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OzZET

Bu arastirmada, Mifredat Laboratuar Okullari Ne genel ilkégretim
okullarindaki 6. Sinif égrencilerinin Fen Bilgisi dersine karsi tutum ve
akademik basarilari karsilastinimistir. Arastirmanin temel amaci, 6gren-
cilerin Fen Bilgisi dersindeki tutum ve akademik basarilarinda okullar
arasinda anlamli fark olup olmadigini saptamaktir.

Arastirma, tarama modelinde betimsel bir ¢alismadir. Arastirmaya,
Antakya merkezindeki Mufredat Laboratuar Okullarindaki 6.sinifta bulunan
85 6grenci ile genel ilkdgretim okullarindaki 6.sinifta bulunan 155 égrenci
olmak Uzere toplam 240 6grenci katiimistir. Bu arastirmada, veri toplama
araclan olarak, Fen Bilgisi tutum o6lcegi ve Fen Bilgisi basan testi
kullanilmistir. Ayrica her iki okuldaki alti Fen Bilgisi 6gretmeninin sinif ici
ogretim streclerindeki yeterlikleri, 2 hafta boyunca 6 ders saati icinde
yapilandiriimig gézlem formu ile gézlenmistir.

Arastirma verilerinin analizinde aritmetik ortalama, standart sapma,
tek yonll varyans analizi ve bagimsiz gruplar t testinden yararlaniimistir.
Tek yonll varyans analizi sonuglarina gore, her iki okul arasinda tutum ve
akademik basarilar agisindan anlamli farklar bulunmustur.

Anahtar Kelimeler: Fen Bilgisi, Tutum, Akademik Basari, Mifredat
Laboratuar Okulu ,Toplam Kalite Yénetimi.
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A COMPARATIVE STUDY OF 6™ GRADE STUDENTS' ATTITUDES
TOWARDS SCIENCE CLASSES AND ACADEMIC SUCCESSES IN
CURRICULUM LABORATORY SCHOOLS AND PUBLIC ELEMENTARY
SCHOOLS

ABSTRACT

In this research the academic success and the attitude of the students
in 6™ year classes of elementary schools and curriculum laboratory school
has been compared. The main aim of this research is to describe if there
are any meaningful differences between schools in terms of their
academic success.

This research is a descriptive study based on the model of scanning.
A total of 240 students have been subjected to this scanning research: 85
of them from 6" year classes of, the curriculum laboratory school in
Antakya and 155 of them from the 6" year classes of regular elemantary
school. Science attitudes name and academic achievament test are
administered in this research. Moreover, the teaching period of the 6
science teachers in both schools has been obsereved by means of an
observation from, throughout the 6 lessons in 2 weeks period.

Arithmetic averages, standart deviation analysis of one way
ANOVA and t test for independent groups are used in analysing the data.
According to the results of the analysis of one way ANOVA, there is
meaningful difference between the two experimental group as far as their
attitudes and academic success.

Key Words: Science, Attitude, Achievement, Curriculum Laboratory
School, Total Quality Management



GIRIS

Cagimizin hizh gelisen teknolojisi, kiiresellesen dinyamizi giderek
kigultmektedir. GUnumizde dinya devletleri ve toplumlarn Uretilen her
bilgiden, teknik ve teknolojiden ortak olarak yararlanmaktadirlar. Bilginin
sinirlan giderek genislemekte, yeni bilgi tretimi hizla artmaktadir. Bireyin
davraniglarinda olumlu degismeler meydana getirerek gelisimini saglamak
olarak tanimlanan egitimin, literatirde bir ¢ok tanimina rastlanmaktadir.
Egitim, bireyin kendisini yenilemesi gelistirmesi ve 6grenmesi islevini
kapsar. GuUnumizde mevcut egitim sistemi; barisgl, problem ¢dzme,
iletisim kurma yetenegi gelismis, bilim sanat ve teknoloji Uretebilen bir
kusagin yetismesini 6ngérmektedir.

Tiark Egitim Sisteminde niteligi etkileyen sorunlarin basinda, ihtiyaci
karsilayamayan bir bltce, her yil 6grenime baslayacak olan &grenci
sayisinin fazlahgi, bu 6grenci sayisini karsilayamayacak dlzeyde olan
siniflar ve okullarda bulunmasi gereken egitim ortamlarinin yetersizligi
gelmektedir. Bu sorunlar g6z éninde bulunduruldugunda, tabloya ekle-
necek Onemli bir sorunun kaynagini da ogretmenler olusturmaktadir.
Ogretmen, geng¢ kusaklarin yetismesinde etkili olan ve 6énemli gorevier
ustlenen, toplumun kendisini yenilemesi, gelistirmesine 6nderlik eden bir
kisidir. Eger 6gretmen, meslegiyle ve 6grencileriyle ilgili olarak gelecek
distincesine sahip degilse o 6gretmenden verim beklenmemelidir. Gelecek
kavramini yakala-yamayan ve kendi yaraticiigini kullanamayan dgretmen,
0zgun yaratimlar yerine, bugline kadar kabul gérmuis davranis ve de fikirleri
6nemli bulup, sadece onlara deger verecegi icin 06gretim sirasinda
yaraticihgin ortaya cikmasini engelleyebilir. Gelecek kavramina sahip olan
o6gretmen, sadece 6zgun fikirlerin ortaya ¢ikmasinda degil, ayni zamanda
bu fikirlerin kabul gérmesinde veya dogrulanmasinda da dgrenciye destek
olacaktir. Ogretmenlerin gelecek algisi derslerin islenisine renk katarak,
O0grencilerde 6drenme gudist uyandinr ve hayal glclni harekete
gegcirerek yaraticihgi tesvik eder (Yavuz. 1989:11).

Sinif ve Fen Bilgisi 6gretmenlerinin fen o6gretimiyle ilgili gelecek
kavramina sahip olma durumlarinin incelendigi baska bir arastirmada da
Yavuz'un (1989) fikirlerini destekler nitelikte bulgular elde edilmistir.
Arastirma sonucunda Ogretmenlerin mevcut Fen Bilgisi 6gretimini
sorgu-lamadiklan, fen 6gretimiyle ilgili mevcut durumdan memnun olduklari
ve begendikleri ortaya konmustur. "Eger 6gretmenler mevcut fen égretimini
sorguluyor olsalardi .6grencilerde gelecege ydnelik amag belirlemede daha
basanlh olabilirlerdi. Clinkl begenmeyen birey yeninin arayisina girer. Her
seyden memnun olan kisinin arayisa girmesine gerek yoktur"

(Selvi 2000:64) denmek-dedir. Mevcut fen 6gretiminden memnun olan
ogretmenler, sinif ici 6gretim surecinde kendi yaraticiliklarini kullanmada ve
ogrencilerin yaraticiliklarini gelistirmede yetersiz kalacaklardir. Bu da Fen
Bilgisi dersinde 6grencilerin, derse aktif katihmlarini ve yaparak yasayarak
6grenmelerini olumsuz etkilemektedir.

Ogrencilerin fene iliskin tutumlarn kiiltiirel yapidan, aileden, cinsiyetten,
okuldan, o6gretmenden, beklentilerinden, arkadaslarindan, medyadan
etkilenmekte, ancak bu tutumlar gesitli yollarla olumlu bir yone kanalize
edilebilmektedir (Johnston 1996:4). Bu yollardan belki de en 6nemlisi
ogretmenin tutum ve tavirlandir. Ogret-menin konu alaniyla ilgili bilgisi,
ogrencilerle olusturacagi etkili bir iletisim, kullanacagi yéntem ve teknikler
dersin 6grenciler tarafindan sevilmesine, onlardaki merak duygusunun ve



arastirmacihigin gelistirimesine buyudk oranda yardimci olur. Cogunlukla
cocugun  merak  duygusundan vyararlanmadan, onun ilgisine
dayandinimadan, yasamdan kopuk olarak verilen bilgiler, ezbere, kuru ve
kullaniimayan bilgilerdir. Ogretmen merkezli ve 6gretme aktivite-lerine
dayanan bdyle bir yaklasim, &grencileri pasif dinleyiciler konumuna
getirmekte, onlarin yaratici fikirler Gretmesini ve 6z guven geligtirmelerini
engellemektedir.Ogrenci merkezli ve dégrenme aktivitelerine dayanan bir
yaklasimda ise bilgiyi arastirip bulan ve kullanan, yani aktif olan 6grencidir.
Farkli yontemlerin kullanildigi bir Fen Bilgisi dersinde 6grenciler, derse
daha etkin olarak katilmakta ve daha basarili olduklan igin derse karsi
olumlu tutum gelistirmektedirler. Pek c¢ok arastirma sonucunda farkli
yontemlerin kullanildigi Fen Bilgisi derslerinde 6grencilerin, daha basaril
oldugu ortaya gikmistir. (Akin. 1996; Kasap, 1996; Holthuis, 1999; Lindsay,
1999; cakir, 2000; Kurt, 2001; Celikten , 2002; Iflazoglu, 2003).

Gunumuzde artik ders kitaplarinda bilgiyi ve 6gretmeni merkeze alan
egitim anlayislari yerine, kendi kendine 6grenmeyi, bilgiyi tiketmekten ¢ok
uretmeyi merkeze alan egitim Ogretim sireglerine  gereksinim
duyulmaktadir (Doganay 1997:1). Bu gereksinim fen bilimleri alani aci-
sindan de blylk énem tasimaktadir. Bilgiyi Ureten, yasamina dogrudan
gecirmeyi basarabilen bireylerin kazandirimasinda temel nokta; 6grenci-
lerin elestirel ve yaratici diastinmelerine yol acacak, yaparak yasayarak
o6grenmelerini saglayacak yontemlerin kullaniimasidir. Gicla bir Fen Bilgisi
Ogre-timini yapacak olan 6gretmen, ¢cocuklara salt bilgiyi ylklemek yerine,
onlarin fen ilkelerini 6grenmelerine yardimci olacak yasantilari kazandirir.
Bunu da cagdas yontem ve teknikleri 6grenme-6gretme ortaminda ise
kosarak yapmalidir. Fen Bilgisinde 6nemli olan neyin dgretildiginden ¢ok
nasil ogretildigidir. Ogretim ortaminda égrenciler dgretmenin anlattigi
konudan daha ¢ok, konuyu anlatig biciminden etkilenirler. Kavratilacak her
konu énemlidir. Bu konularin yasamsal davranisa ve distinceye donlismesi
ise o6gretmenlerin derste Ogrencilerin yaparak yasayarak 6grenmelerini
saglayacak yéntem ve teknikleri kullanmalarina baghdir. Ornegin, is
birligine dayali 6grenme, 6rnek olay, problem ¢bzme, deney, gézlem,
drama, tartisma, beyin firtinasi gibi yéntem ve teknikler, 6grencilerin
derslere aktif kathmini sagladigi kadar, o©grencilerin analiz, sentez,
karsilagtirma, elestirel disiinme gibi becerilerini de gelistirir. Ustelik
ogrencilerin  yasantilarini  etkileyen olaylarla, 6grendikleri  bilgileri
iliskilendirmelerine firsat vererek, derse karsi olumlu tutum kazanmalarina
yardim eder. Bu amagcla Fen Bilgisi 6gretmenleri, derslerinde 6grencilere
kaliplasmis bilgileri aktarmak yerine, beyin firtinasi yaratarak onlarin yaratici
distincelerini harekete gecirebilir ve derse karsi motivasyonlarini arttirabilir.
Kavram haritalarini kullanarak konularin bir batunlik icinde iglenmesini ve
adim adim 6grenilmesini kolaylastirabilir. Benzetim (Simulasyon) teknigiyle
konulan zenginlestirebilir, deneylerle ve bulmacalarla destekleyebilir.
Oyunla 6gretim avantajlarini kullanarak onlarin merakini arttirabilir. Bir
bagka deyisle Fen Bilgisi dersini, yasamin 6grenilmesi demek olan Hayat
Bilgisi dersine cevirebilir.

Ogrencinin fene yoénelik tutumlarini olumlu yénde kanalize etmek
isteyen bir ogretmen, oncelikle onu iyi tanimali ve zihinsel geligimini
destekleyecek énlemler almaldir. Bunun icin de uygun 6gretim ydntem-
lerini segmeli, gerekli uyarici materyalleri kullanarak uygun 6grenme ortami
yaratmalidir. Cocuklara kendilerini sorgulama olana@: vermeli ve onlarin
bilimsel tutum kazanmalarina rehberlik edebilmelidir. Béylece, 6grencilerin



fen derslerinde kazanacaklar bilimsel anlayis ve tutumu diger alanlara da
uygulayabilmeleri kolaylasacaktir.

PROBLEM

Ulkemizde nitelikli bir egitim arayisi uzun yillardir siirmektedir. Bu
calismalardan birisi de 1990 yilinda baglatilan Milli Egitim Geligtirme
Projesidir. Mifredat Laboratuar Okullari adi verilen bu proje, ilk ve orta
Ogretimde yeniden yapilanmayi hedeflemektedir. Mifredat Laboratuar
Okullari, bir taraftan 6gretmen egitiminde diger taraftan da ilk ve orta
Oogretimde kaliteyi arttirarak Ulkemizde 6grenci basarisint OECD lilkeleri
ortalamalarina yaklastirmayi amaclayan bir model olarak goriilmektedir. Bir
baska deyisle Maifredat Laboratuar Okullar yeni ylzyilin temelini
olusturacak 6grencilerin, gelisimlerini ve basarilarini arttirmayi hedefleyen
bir yaklasimdir. Ertlirk'e gore, egitimde reform calismalarinin bir boélimd
olarak program gelistirme c¢alismalarinda Uzerinde édnemle durulan nokta;
O0gretmen hangi calismalarn yapacak sorusunu dikkate almaktan cok,
ogrenciler hangi c¢alismalan yapmaldir sorusunu 6n plana c¢ikarnr bir
bicimde degismelidir (Cetinkaya ve arkadaslarn 1999:41). Bu baglamda
baglatilan bu proje ile, Mifredat Laboratuar Okullarinin bulunduklarn
bdlgedeki genel okullara rehberlik edecek bir donanima ve 6gretmen
kalitesine sahip olmalari saglanmaya caligiimistir.

Mevcut egitim sistemimizde 6gretmen merkezli egitim uygulamalarina
karsi MLO'larda 0&grenci merkezli ve tamamen 0&grencilerin etkin
6grenmesini saglayacak aktiviteler belirlenerek, olumsuz etmenlerin
ortamdan c¢ekilmesine calisildigi bir egitim ortami yaratiimak istenmistir.
Mifredat Laboratuar Okullarinda, 6grencilerin her zaman yararlana-
bilecekleri bilgisayarlar, gorsel-isitsel araclar ve teknoloji trini malzemeler
kisaca her turli donanim mevcuttur. Buna ilaveten MLO'larda siniflardaki
o6grenci sayilarinin sinirl tutulmasi, 6gretmenlerin hizmet ici kurslarla
egitiimesi g6z 6niune alinirsa, yeni ¢caga uygun bir egitim ortami yaratildigi
disunulebilir. Bu amacgla MLO'larda gérev yapan tim calisanlar (yonetici,
ogretmen, memur vb ) c¢esitli alanlarda hizmet i¢i egitimden gegirilerek,
6grenme-6gretme stirecindeki yeni yaklasimlar, aktif 6grenme ve teknoloji
kullanma konusunda bilgilendirilmigtir. Boylece, égrencilerin etkin katilimini
saglayacak, arastirma, inceleme, yaparak yasayarak 0&grenme
calismalarina agirlik verilmesi temel amag olarak belirlenmistir.

Egitimdeki yeni yaklagsimlarin ve buna bagl olarak degisim sirecinin
basarl olabilmesi igin planlanan degisimlerin alanda denenmesi buyulk
6nem tasimaktadir. Bu amaca yonelik olarak 7 cografi bolgede, 23 ilde
belirlenen 208 Mufredat Laboratuar Okulu'nda,egitimi gelistirmeye ydnelik
pilot uygulama calismalarina devam edilmektedir.Mufredat Laboratuar
Okullan, egitim sisteminin laboratuarlandir, laboratuarlari olan okullar
degildir. Bu okullar pilot uygulama c¢alismalarindan elde edecekleri
deneyimler ile sistem genelindeki diger okullara liderlik edeceklerdir.

Ulkemizdeki genel ilkdgretim okullar fiziki olanaksizliklariyla, sinif-
lardaki ogrenci sayisinin fazlaligiyla, arag gereg
eksiklikleriyle,okul-veli-6grenci igbirliginin kurulamamasi gibi sorunlarla
bogusmaktadir. Buna karsin MLO'lar uygun fiziki kosullara, siniflarinda 30'u
asmayan o6grenci sayisina, arag-gere¢ ve her tlrli ekipmana sahiptirler
(Cetinkaya ve arkadaslan 1999). MLO'lar, okul-veli-6grenci koordinasyonu
ve Toplam Kalite Yonetimini saglamalariyla, egitim sistemimizde
uygulanmaya baslanildiklan ilk ginden itibaren g6z doldurmus ve bu



okullarin, bunca vyildir sure gelen sorunlarin ¢ézimi olduklan
dasundlmastir. Kisaca MLO'larda daha nitelikli bir egitim anlayisinin
yaratilacagi goérusu hakimdir. Mifredat Laboratuar Okullarinda ekipman ve
okul personelinin ekip halindeki verimliligi esas alindigindan, bu anlayisin
okuldaki 6grencilerin bagar ve genel tutumlarina da yansimasi beklenir. Bu
distnceler 1siginda yapilan bu ¢alisma, beklenilen basarinin MLO'lara ne
Olclide yansidigini saptamak ve bodylece MLO'lan genel ilkdgretim
okullarindan ayiran 6zelliklerin is gorasuni belirlemek agisindan énemlidir.

Acaba, yillardir eksikliklerinden dolayi egitim 6gretim kalitesinin dlsuk
olmasina neden olan bu sorunlarin ortadan kaldirildigi disinilen
MLO'larda, egitimde istenen kalite yakalanmis midir? MLO'lara yapilan
bunca yatirm amacina ulasmis midir? Yoksa MLO'lar, genel egitim
sorunlarini kendi binyesinde tekrarlamaktan kurtulamamis midir? Bu ve
buna benzer sorulara yanit aramak amaciyla, Miili Egitimi Gelistirme
Projesi kapsaminda gelistirilen Mifredat Laboratuar Okullariyla ilgili yurt
capinda c¢ok kapsamli arastirmalara gereksinim duyulmaktadir. Bu
arastirmayla Mufredat Laboratuar Okulu ile genel ilkbgretim okulunda Fen
Bilgisi dersi kapsaminda 6grencilerin basarisi ve derse karsi tutumlarinin
karsilastirlmasi amaclanmistr. Bu calisma ,Hatay ilinde Maifredat
Laboratuar okulu olarak secilen inéni ilkégretim Okulu ile sosyoekonomik,
kiltirel ve ayni zamanda siniflardaki 6grenci sayisi ve fiziki kosullar
acisindan birbirine denk oldugu diisiiniilen Cemalettin Tinaztepe ilkégretim
Okulu 6. Sinif 6grencileri Gizerinde yapilmistir. Boylece bu karsilastirma,
yalniz Fen Bilgisi dersi kapsaminda MLO'larda hedeflenen &grenci
basarisina ulasilip ulasiimadigi konusunda bir fikir verecektir.

AMAG

Mufredat Laboratuar Okullari kapsami iginde yer alan ilkégretim
okullar ile genel ilkdgretim okullarinin 6. Siniflardaki 6grencilerin Fen Bilgisi
dersine karsi tutum ve akademik basarilarinin karsilastirnlarak incelenmesi ,
bu arastrmanin genel amacini olusturmaktadir. Bu genel amag
dogrultusunda asagidaki sorulara yanit aranmistir;

1. Mifredat laboratuar okullari ile genel ilkégretim okullarinin 6. Sinif
6grencilerinin Fen Bilgisi dersine yonelik tutumlar arasinda anlami
bir fark var midir?

2. Mufredat laboratuar okullar ile genel ilkégretim okullarinin 6.sinif
ogrencilerinin Fen Bilgisi dersine yonelik basarilar arasinda
anlamli bir fark var midir?

3. Mufredat laboratuar okullari ile genel ilkdgretim okullarinin 6. Sinif
dgrencilerinin Fen Bilgisi dersine yonelik tutumlar ile fen bilgisi
dersindeki basarilari arasinda anlamh bir fark var midir?

YONTEM

Arastirma genel bir tarama modelinde, mevcut olan bir durumu
inceleyen betimsel bir calismadir. Karasar'a gére, betimsel bir ¢calismada
arastirmaya konu olan olay, birey yada nesne, kendi kosullan icinde ve
oldugu gibi tanimlanmaya c¢alisilir. Onlari herhangi bir sekilde degistirme,
etkileme cabasi goOsteriimez. Bilinmek istenen sey vardir ve oradadir.
Onemli olan, onu uygun bir bicimde gozleyip belirleyebilmektir (Karasar
2000:77).

EVREN VE ORNEKLEM



Arastirmanin evrenini 2003-2004 egitim-6gretim yilinda arastirmanin
uygulanacagi Hatay ilinde bulunan Miufredat Laboratuar Okullari ile genel
ilkdgretim okullar olusturmaktadir. Caligmanin uygulandigi okullar Hatay ili,
Antakya merkez ilgesindeki MLO ile MLO'ya denk Ozelliklere sahip merkez
ilkdgretim okullari arasin-dan, tesadifi Orneklem (random) yoluyla
secilmistir. Aslinda Hatay ilinde iki tane MLO bulunmaktadir. Reyhanh'daki
MLO, Mifredat Laboratuar Okullan stan-dartlarina ve de MLO 06zelliklerine
uymadigi icin calisma kapsamina alinmamistir. Arastirma icin secilen her iki
okuldaki tim 6. Sinif 6grencilerine ulasiimistir. Mifredat Laboratuar
Okulunun 6.sinifindaki 85 6&grenci ile genel ilkdgretim okulunun 6.
Sini-findaki 155 6grenci olmak Uzere, toplam 240 6grenci calisma
kapsamina alinmistir.

VERI TOPLAMA ARAGLARI

Arastirmada veri toplama araci olarak, Baykul tarafindan gelistirilen
Fen Bil-gisi Tutum Olcegi ile, Fen Bilgisi Basari Testi ve Ogretmen Gézlem
Formu kul-laniimistir. Baykul'un Fen Bilgisi tutum 6l¢eginin Cronbach Alpha
ic tutarliik katsayisi .94'tir. Bu deger, tutum &lgeginin glivenirlik ve gecerlik
bakimindan c¢ok yiksek bir o6lcek oldugunu gostermektedir (Baykul
1990:13).

Hazirlanan basar test maddelerinin iglerligi konusunda Egitim Bilimleri
ve Fen Bilimleri ana bilim dalindan 6gretim Gyelerinin uzman gérisiine
bagvurulmustur. Basari testinin islerligini saptamak igin rneklem grubunun
disinda secilen 6.siniftan 159 6grenciye 6n deneme olarak uygulanmistir.

Uygulanan Fen Bilgisi basar testinin guvenirligini arastirmak icin
Cronbach Alpha i¢ tutarllik katsayisi hesaplanmig, alpha katsayisi .70
olarak bulunmustur. Basarn testinden glivenirlik katsayisi .20 olan 6 soru
6n deneme sonucunda testten cikanimistir. Fen Bilgisi Basan testi
bdylece 24 soruluk test haline getirilmistir. 4

Bu arastirmada kullanilan &gretmenlerin sinif ici 6gretim surecleri
g6zlem formu, Kuran tarafindan gelistirilmigtir. Kuran, gézlem formu
yeterliklerinin belirlenmesinde YOK/Diinya Bankasi Milli Egitim gelistirme
Projesi dogrultusunda belirlenen yeterlikler ile Arizona Universitesi ve lowa
Universitesi tarafindan ha-zirlanan "Instructional Development Scale" adli
araca basvurmustur. Gozlem formu 495 sinif 6gretmenine uygulanmistir
(Kuran 2002:69).

Gozlem formu, 6gretmenlerin sinif ici etkinliklerindeki yeterliklerini
belirlemek amaciyla 4 gérev alaninda olusturulmustur. Bu gorev alanlari;
ogretimi planlama, sinif ici 6gretim surecleri, sinif ici etkilesim ve sinif
yonetimidir. Bu arastrmada ise Kuran'in goézlem formunun sadece
o6gretmenlerin "sinif i¢i égretim slreci, gbérev alani kullanilimigtir. Aragtir-
manin yapildigi genel ilkdégretim okulunda bulunan 4 Fen Bilgisi 6gretmeni
ile MLO'daki 2 Fen Bilgisi 0gretmeninin, sinif igi 6gretim sirecinde
gostermeleri gereken yeterlikler, Yok (1), Az (2), Orta (3), lyi (4) ve Tam (5)
secgeneklerine gore degerlendirilmistir. Her bir 6gretmen ayr ayn 2'ser
hafta, 6'sar ders saati icerisinde arastirmaci tarafindan goézlenmis ve
bunlarla ilgili gézlem formlar doldurulmustur. MLO ile genel ilkdgretim
okullarindaki Fen Bilgisi 6gretmenlerinin gézlemden aldigi toplam puanlar
g6z onlnde bulundurularak, her iki okuldaki Fen Bilgisi 6gretmenlerinin
sinif ici 6gretim slrecleri arasinda bagimsiz gruplar t testi yapilmis ve
cizelge 12'de gosterilmistir.



Gizelge 1: MLO ile genel ilkdgretim Okullarindaki Fen Bilgisi Ogret-
menlerinin Sinif Ici Ogretme Sireclerinin Gézlem Ortalamalar Arasinda
Bagimsiz Gruplar t Testi Sonuclari

Gozlem Maddeleri X|[Ss tf P
Genel 1.0.0 46 2,695 1.23| .810(.42
MLO 46 2,505 1.01

Cizelge 1 incelendiginde; MLO ile genel ilkogretim okulundaki Fen
Bilgisi Ogretmenlerinin sinif igi 6gretim siirecleri arasindaki fark p=.42
dlizeyindedir. Buna gore, MLO ile genel ilkdgretim okulundaki Fen Bilgisi
ogretmenlerinin sinif ici 6gretim surecleri arasinda p.05 given araligina
gore anlamh fark bulunma-maktadir.Sonu¢ olarak, her iki okuldaki Fen
Bilgisi 6gretmenlerinin sinif ici 6gretim stlreclerindeki yeterlikleri denktir.
Boylece, Fen Bilgisi 6gretmenlerinin sinif ici dgretim sireclerindeki goz-
lenen yeterliklerinin, arastirma sonuclarini etkileyemeyecegi sdylenebilir.

BULGULAR VE YORUM

Bu boélimde, arastirmaninin alt amaclan g6z 6ninde bulundurularak
MLO ile genel ilkégretim okulu arasindaki tutumlar, basarilar ve her iki
okulun basari ve tutumlar arasindaki iliskiler dort baslik altinda verilmistir.

1. MLO ile Genel ilkdgretim Okulundaki Ogrencilerin Fen Bilgisi
Dersine Karsi Tutumlari Arasindaki lligki
MLO ile genel ilkogretim okulundaki 6grencilerin Fen Bilgisi dersine

karg! tutumlan arasindaki iligkiyi belirlemek icin bagimsiz gruplar t testi
yapilmis ve Cizelge 2'de gosterilmistir.

Gizelge 2: MLO ile Genel ilkogretim Okulundaki Ogrencilerin Fen
Bilgisi Dersine Karsi Tutumlarina lliskin bagimsiz Gruplar t Testi Sonuclari

GRUPLAR N X ss sd t P
MLO 85 113,56 21,45 238 1,731 ,000
Genel .0.0 155 117,64 14,78

MLO ile Genel ilkdgretim Okulunda 6grencilerin Fen Bilgisi dersine
kars! tutumlan arasindaki fark p=.000(p<.05)dlizeyindedir. Genel ilkdgretim
okulu ile MLO'daki 6grencilerin Fen Bilgisi dersine karsi gdstermis olduklar
tutumlar arasinda p<.05 given araligina gére anlamh bir fark bulunmustur.
Bu fark genel ilkégretim okulu lehinedir. Genel ilkégretim okulundaki
ogrencilerin Fen Bilgisi dersine kargl gostermis olduklar tutumlar
(X=117,64), MLO'daki o6grencilerin tutumlarina goére (X=113,56) daha
yuksek ¢ikmigstir.

2. MLO ile Genel ilkégre_tim Okulundaki Ogrencilerin Fen Bilgisi
Akademik Basarilan Arasindaki lligki

MLO ile Genel ilkdégretim okulundaki o6grencilerin Fen Bilgisi
dersin-deki akademik basarilar arasindaki iligkiyi belirlemek icin, bagimsiz
gruplar t testi hesaplanmis, Cizelge 3'te gosterilmistir.

Cizelge 3: MLO ile Genel ilkégretim Okulundaki Ogrencilerin Fen

Bilgisi Dersine Karsi Akademik Basarilarina iliskin Bagimsiz Gruplar t Testi
Sonuglari



GRUPLAR N X ss Sd t P
MLO 85 8,256 2,29 238 20,505 (,000
Genel .0.0 155 14,85 2,54 '

MLO ile genel ilkégretim okulundaki 6grencilerin Fen Bilgisi akademik
basarilan arasindaki iliski p= .000 (P<.05) dlzeyindedir. Genel ilkdgretim
okulu ile MLO'daki 6grencilerin Fen Bilgisi dersindeki akademik basarilar
arasindaki p< .05 glven araligina gére anlamli bir fark bulunmustur. Bu fark
genel ilkdgretim okulu lehinedir. Genel ilkégretim okulundaki 6grencilerin
Fen Bilgisi dersindeki akademik basarilan (X=14,85), MLO'daki 6grencilerin
akademik basgarilarina gore (X=8,25) daha ylksek ¢ikmistir.

3. Genel Ilkdgretim Okulundaki Ggrencil_erin Fen Bilgisi Dersine Kargl
Tutumlar ile Akademik Bagarilar Arasindaki lligki

Genel ilkdgretim okulundaki 6grencilerin Fen Bilgisi dersine karsi
tutumlar ile akademik basarilar arasindaki iliskiyi belirlemek icin aralarinda
korelasyon aranmistir. Cizelge 4, bu iligkiyi gostermektedir.

Cizelge 4: Genel ilkdgretim Okulundaki Ogrencilerin Fen Bilgisi
Dersine Kargi Tutum ve Akademik Basarilari Arasindaki Korelasyon
Sonuglari

G...O.O. N X ss R
Toplam Tutum 155 117,64 14,78 .10
Toplam Bagar 155 14,85 2,29

Genel ilkégretim okulunda arastirmaya katilan 6égrencilerin (N=155)
tutumlan ile akademik basarilari arasindaki korelasyon katsayisi Ff=.10
olarak bulunmustur. Genel ilkdgretim okulundaki 6égrencilerin fen tutumlan
ile basanlari arasinda 0.10 degerinde, pozitif yonli kiguk bir iliski vardir.
Yani bulunan korelasyon katsayisi anlamli bir deger degildir.

4. MLO'da ki C")(;rencilerin_ Fen Bilgisi Dersine Karsi Tutumlar ile
Akademik Basarilan Arasindaki lligki

MLO'daki égrencilerin Fen Bilgisi dersine karsi tutumlar ile akademik
basarilar arasindaki iliskiyi belirlemek icin aralarinda korelasyon aranmistir.
Cizelge 5, bu iligkiyi géstermektedir.

Gizelge 5: MLO'daki Ogrencilerin Fen Bilgisi Dersine Kargi Tutum ve
Akademik Basarilari Arasindaki Korelasyon Sonuclari

G.1.O0.0. N X ss r
Toplam Tutum 85 113,56 21,45 .10
Toplam Bagar 85 8,25 2,54

MLO'da arastirmaya katilan 6grencilerin (N=155) tutumlan ile aka-
demik basarilan arasindaki korelasyon katsayisi r=.10 olarak bulunmustur.
MLO'daki o6grencilerin fen tutumlan ile fen basarlan arasinda 0.10
degerinde, pozitif yonlt klguk bir iligki vardir. Yani bulunan korelasyon
katsayisi anlamli bir deger degildir.

SONUG VE ONERILER

Arastirmanin amagclarn dogrultusunda elde edilen bulgulara dayali
olarak ortaya ¢ikan sonug ve ¢6zim 6Onerileri asagida verilmistir.

SONUGLAR

1. Genel ilkdgretim okulu ile MLO'da arastirmaya katilan 6grencilerin
Fen Bilgisi dersine yonelik tutumlari farklilik géstermektedir. Bu fark genel



ilkégretim okulu lehinedir. Ogrencilerin Fen Bilgisi dersine ydnelik
tutumlarini belirleyen en biiyiik faktér Fen Bilgisi 6gretmenleridir. Ogret-
menin niteligi ve tutumunun 6grencilerin derse karsi tutumlarini etkiledigi
yaklasimi g6z 6ndne alindiginda, genel ilkégretim okulunda Fen Bilgisi
o6gretmenlerinin daha geng, daha dinamik ve de yeniliklere agik olmasi bir
avantaj olarak gorulmustir. Bu durum, genel ilk 6gretim okulundaki
ogrencilerin Fen Bilgisi dersine yonelik daha olumlu tutum geligtirmelerine
neden oldugu seklinde yorumlanabilir.

2. Arastirmaya katlan MLO ve genel ilkogretim okulundaki 6gren-
cilerin Fen Bilgisi dersindeki akademik basarilar arasinda farkliliklar
ortaya cikmigtir. Bu fark genel ilkégretim okulu &égrencileri lehinedir.
Arastirma bulgularina gére genel ilk 6gretim okulu égrencileri, Fen bilgisi
dersinde MLO'daki 6grencilerden daha basarilidirlar. Her iki okuldaki Fen
Bilgisi 6gretmenlerinin sinif ici 6gretim slreclerinin benzerlik géstermesi
g6z oOnine alindiginda, MLO'da genel ilkégretim okuluna goére fark
yaratacak oOzelliklerin bulunmadigi gézlenmistir. MLO'da uygulanan Fen
Bilgisi programi ve haftalik ders saati genel ilkbgretim okullari ile aynidir.
Ancak 6grenci merkezli bir anlayisi amaclayan Mifredat Laboratuar
Okullaninda, sinif ici etkinliklerin aktif 6grenmeyi saglayacak nitelikte
olmasi ve bunun sonucunda 6grencilerin bu derste daha basarili olmalari
beklenirken ne var ki genel ilkdgretim okulundaki 6grenciler daha basaril
bulunmustur. Bu da 6grenci basarisini arttirmayi hedefleyen MLO'larin bu
yoénde bir gelisme saglayamadigini gdstermektedir. Genel ilkégretim
okulunda yoneticilerin yogun cabasi, meslekte genc olan 6gretmenlerin
gayreti genel ilkdgretim okulundaki dgrencilerin basarilarini olumlu yénde
arttirmistir. Buna karsin, MLO'da, MLO felsefesinin 6gretmenler tarafindan
iyi anlasiimamis olmasi ve MLO ilkelerinin uygulanmasinda yasanan
sikintilar, dersin igleniginde bir farkliik yaratmamis ve MLO &6grencilerinin
basarilarinin diisiik olmasinda etkili olmustur denilebilir.

3. MLO'da ve genel ilkogretim okulunda arastirmaya katilan 6gren-
cilerin Fen Bilgisi dersine yoOnelik tutumlan ile akademik basarilari
arasindaki korelasyon ¢ok distik ¢cikmistir. Kisaca égrencilerin tutumlari ile
basarilari arasinda anlamli bir iliski olmadigi sdylenebilir. incelenen
ogrenci gruplarinin 6. Sinif olmasi, ¢alismanin okulun acildigi ilk aylarda
yaplimig olmasi, 6égrencilerin tutum gelistirmeleri icin yeterli bir zaman
bulamamalarindan ileri gelebilir. Clnkl tutum kazanma bir slre¢ gerek-
tirir. Altinci sinif, yanlis aliskanliklarin degismesi, yeni aligkanlklar ve
tutumlarin kazandinimasinda bir gecis dénemi olarak diisiinilebilir. ilk-
Ogretim 4. Ve 5. Sinifta Fen Bilgisi dersinin sinif dgretmenlerince
islenmesinden dolayi tek bir dgretmenin yontem ve tekniklerine alismig
dgrencilerin altinci sinifta farkh 6gretmenlerle karsilasmasi, bir uyum
sorunu yaratmis olabilir ya da Fen Bilgisi 6gretmenleri, 6grencilerde Fen
Bilgisine karsi ilgi ve merak gelistirme konusunda yetersiz kalmig
olabilirler.

ONERILER

1. Calisma evreni genisletilerek, MLO 6grencilerinin diger derslerdeki
basarilarini ve derslere yodnelik tutumlarini ele alan daha kapsamli
arastirmalar yapilmalidir. Béylece MLO'larn isleyisi ve verimliligi ile ilgili
daha genis veriler elde edilmis olur.



2. MLO'lardaki hedeflenen egitim 6gretim calismalarnin sireg icinde
ve bizzat sinif ortaminda denetlenmesi ve degerlendiriimesi gerekir. Kagit
Uzerinde her seyin yapiliyor géziikmesi hic énemli degildir. MLO'lardaki
calismalarin genel ilkégretim okullarindaki teftis anlayisi ile senede bir
veya iki kere denetlenmesi, bu kurumlardaki calismalarin gercek bir
degerlendirmesi olarak gorilmemelidir. Mifredat Laboratuar ilkdgretim
okullan icin belirlenen bu ilkelerden biri "MLO'lar igin dngorulen pilot
uygulama calismalarn 6ncesinde EARGED tarafindan gelistirilecek bir
degerlendirme sistemi ile bu okullarin, MLO ilkelerine uygun olarak MLO
standartlarina ve MLO o6zelliklerine ulasma duzeyi degerlendirilecek,
degerlendirme sonugclarina goére beklenen dizeye ulasamayan MLO'larin
statileri gozden gecirilecektir" denmektedir. Oysa su ana kadar bu
standartlara uymayan hicbir Mifredat Laboratuar Okulunun saptanmamis
olmasi, yapilan degerlendirmelerin ne denli gecerli ve givenilir oldugunun
bir gostergesidir. Miifredat Laboratuar Okullarinin il bazinda denetlenmesi
ve degerlendiriimesi icin gercekten projeyi iyi anlamis ve inanan
denetcilerden olusturulacak bir komitenin, bu amacgla hizmet ici egitim
kurslarindan gegirilerek, objektif, gecerli ve gtlivenilir di¢ltlere gbre surekli
bir denetleme yapmalan saglanmalidir. Bunun icin Mifredat Laboratuar
Okullarinin  bulundugu illerdeki Egitim Fakulteleriyle isbirligi yapilmasi
kacinilmazdir. Bu igbirliginin ciddi anlamda ve sireklilik arz eden bir
anlayisla surdurilmesi, karsilagilan sorunlarin ¢ézimuinde zaman kaybini
Onleyecek ve aninda ¢6zim Onerileri gelistiriimesine katki saglayacaktir.
Bu sayede arastirma, egitim ve 6gretime yenilik katma ve diger okullara
onci olma felsefesini benimseyen MLO'larin verimliligi artiriimis olacaktir.

3. Mifredat Laboratuar Okullarindaki tiim calisanlarin (yonetici,
ogretmen, teknik personel vb.) bireysel ve mesleki gelisim amaciyla ¢esitli
hizmet ici egitim kurlarindan gegmelerine ragmen, MLO'lardaki basarn
genel ilkdgretim okullarindaki basaridan dusikse bunun nedeni ciddi
olarak arastinimalidir. Bu durumda ya hizmet ici egitim kurslarinda
uygulamaya yonelik bilgiler-veriliememekte kisacasi, bu kurslar amacina
uygun vyapillamamakta ya da yonetici ve &gretmenler bu kurslara
gelisigizel katilarak edindikleri bilgileri egitim &gretim ortamina
tasiya-mamaktadirlar. Her iki durumda da ciddi sorunlar var demektir. Bu
amacla, hizmet ici egitim kurslari amaglar, icerigi, ydontem ve teknikleri,
degerlendirmesi ve kursu veren 6gretim elemanlan agisindan yeniden
g6zden gecirilmelidir. Yine bu kurslarda verilen bilgilerin, kazandirilan
becerilerin uygulamaya konulmasi acgisindan 6gretmenlere surekli reh-
berlik edilmeli ve denetlenmelidir. MLO ruhuna ve felsefesine uymayan
odgretmenlerin, bu okullardan ayrilmalarn saglanmali, basarih 6gretmenler
ise ddullendirilmelidir.

4. Ulke capinda MLO'larin segiminde MLO 6zelliklerine sahip olma-
yan veya bu Ozellikleri yakalayamayan okullardan, MLO statlistiniin
kaldirimasi ilkesi tam olarak igletilmelidir.

5. Bir ekip ¢alismasi olan MLO ruhunun okullarda tam olarak uygu-
lanmasi igin tim personelin bunu istemesi gerekmektedir. Ancak MLO'
larda yalnizca bir koordinatorin yonlendirilmesiyle calismalar yuratul-
mektedir. Bunun tim okul personeline yayilmasi igin okul ¢alisanlarina
MLO'lann felsefesi iyi anlatiimali, inandirnimali ve benimsetilmelidir.
Bdylece okul iginde olusturulacak birimler daha islevsel hale getirilebilir.



6. MLO Modeli ile ilgili piyasada sadece Milli Egitim Bakanhginin
yayimlamis oldugu kitaplar bulunmaktadir ve c¢ok az sayidadir. Bu
konunun daha derinlemesine incelenmesine firsat verebilmek icin bu
kaynaklarin arttinimasi, bu konuyla ilgili yabanci kaynaklarin tercfime
ettirilerek cogaltiimasi ve 6gretmenlerin yararlanmasi saglanmalidir.
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