Mustafa Kemal Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisti Dergisi
Mustafa Kemal University Journal of Social Sciences Institute
Yil/Year: 2010 ¢ Cilt/'Volume: 7 ¢  Sayi/Issue: 14, s. 135 - 154

YAPILANDIRMACI PARADIGMA BAGLAMINDA TURKGE DERSLERINDE
OGRENME ORTAMLARI
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Erciyes Unv. Egitim Fakiiltesi Tiirkge Egitimi Bolimi

Ozet

Egitim programlaninin yapilandirmaci yaklagima gére dizenlenmesiyle 6grenme ortamlarinin
nitelikleri de degismistir. Onceden davranis¢i yaklasima gore olusturulan ders ortamlaninin yerini
yapilandirmaci paradigmaya gére tasarlanacak Ggdrenme ortamlan almigtir. Davranis¢i 6gretim
yaklagimiyla mevcut programdaki yapilandirmaci 6§renme yaklasimi birgok yénden farkliliklara sahiptir.
Yapilandirmaci  paradigmada (st dizey diginme becerilerine  yonelik hedefler  (zerinde
yogunlagiimakta ve égrencilerin gereksinimleri dikkate alinmaktadir.

Bu arastirmada Tirkge derslerinde dgrenme ortamlarinin ne dlglide yapilandirmaci égrenme
anlayisina uygun oldugu (zerinde durulmaktadir. Tiirkce dersleri anlama ve anlatma becerileriyle bircok
distinme ve sosyal becerinin kazanildigi derstir. Bu bakimdan ders ortamlarinin mevcut anlayisa gére
tasarlanmasi gerekir. Bu nitelikteki 6§renme ortamlarini diizenleyecek olan kisiler ise 6gdretmenlerdir. Bu
arastirmada oOgretmenlerle yapilan gérismeler ve Tirkge dersi gbzlemlerinden veri toplanmistir.
Arastirma nitel durum aragtirmasi desenlidir. Veriler betimsel analiz yéntemiyle analiz edilmigtir.

Arastirmanin sonuglarina gére Tiirkce dersi 6drenme ortamlarinda birgok bakimdan davranisg
anlayigin devam ettigi sonucuna ulagilmigtir. Arastirmanin tartisma béliiminde bunun nedenlerine ve
sorunlarin giderilmesine yénelik gériglere yer verilmistir.

Anahtar sozciikler: Turkge dersleri, 6grenme ortami, yapilandirmacilik.

PARADIGM OF CONSTRUCTIVIST LEARNING ENVIRONMENTS IN THE
CONTEXT OF TURKISH LESSONS

Abstract

Education curriculums are organized according to constructivist paradigm, the quality of
instructional environments should be designed accordingly. Learning environments based on behavioral
approach are being replaced by today’s constructivists approach learning environment. Behavioral
instructional approach and present constructivist learning approach possess differences in many
aspects. Constructivism concentrates on the objectives, which deals with higher order thinking abilities.

The current study investigates at what degree instructional settings in Turkish classes are suitable
for constructivist approach. Turkish lessons provide students comprehension and narration skills as well
as many thinking and social skills. In this respect, learning environment should be designed with respect
to the current constructivist approach. Teachers are the one who should arrange this quality of learning
environment. We collected data through interviews with teacher and classroom observations. The study
is designed as a qualitative case study approach. Data were analyzed be using descriptive analysis.

The results of study revealed that Turkish learing environments are dominated by behavioral
approach. In discussion section, possible reasons and recommendations towards this issue are
examined.

Key words: Turkish lessons, learming environments, constructivism.
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Giris

Egitim programlarinda yapilandirmaci paradigmaya gegilmesiyle birlikte
6gretme ve Ogdrenme kavramlari, bilgi algisi, 6gretmen ve 6grenci rolleri gibi
kavramlar yeni bir anlam kazanmigtir. Mevcut programin uygulama strecinin basarili
yurdtilebilmesi icin bu kavramlarin iceriginin 6gretmenler tarafindan anlagiimasi ve
uygulanmasi temel bir ihtiyag olmustur. Programdaki temel anlayis degisikliginden
dolay! bitin derslerde oldugu gibi Tiirkge dersinde de 6grenme ortamini olusturan
her bir 6ge, 6gretme ve 6grenme slireci mevcut programin égrenme yaklasimina
gore tasarlanmalidir. Ogretim programi felsefesindeki kokten degisiklik, bir bakima
dgretmenlerin ve 6grenme égretme stirecine katkida bulunan bitlin bireylerin yeni bir
anlayis gelistirmelerini gerektirmektedir. Ogrenme 6gretme siirecini olusturan biitiin
6gelerin  mevcut felsefi anlayisin  gereklerine gére dlizenlenip yUritilmesi
Ogretmenlerin ~ yapilandirmaci  paradigmanin ~ 6nerdigi  6grenme  kalturdnd
kazanmalarina baglidir.

Onceki programdaki davranisgi gretim yaklasimiyla meveut programdaki
yapilandirmaci 6grenme yaklasimi birgok yénden farkliliklara sahiptir. “Davranis¢ilar,
uyaranlarin ortaya cikardigi tepkileri gbzleyerek 6Grenme ve hatirlamayla ilgili temel
yasalari kesfetmeye calismislardir. Gézlenmeyene ilgi duymamislar ve uyaran-tepki
bagini olugturan stregleri incelememiglerdir. Dolayisiyla davraniggilik akimi algilama,
bellek, dikkat, problem ¢ézme vb. karmasik bilissel siregleri agiklamada yetersiz
kalmistir. Davranisgiliktan bilissellige gegiste anlamli 6grenme (Ausebel, 1968)
Gretimei 6grenme (Wittorsk, 1974), bellek destekleyicisi (Bower, 1970) ve problem
¢6zme (Gagne, 1975) gibi karmagsik égrenme bicimlerini égrenmeye baslamiglardir.”
(Acikgdz, 2003: 7).

Yapilandirmacilikta Gst diizey distinme becerilerine y6nelik hedefler (izerinde
yogunlagiimakta  ve  &grencilerin  gereksinimleri  dikkate  alinmaktadir.
Yapilandirmacilar “Ne 6gretilmeli?” yerine, “Birey nasil &grenir?” sorusu ile
ilgilenmektedir. Davranig¢l  egitim  programlarinda hedefler Uriine  dayall,
yapilandirmaci yaklagimda ise stirece dayali olarak belilenmektedir (Ko¢ ve Demirel
2008: 630). Yapilandirmaci 6grenme yaklagiminda bilginin transferi ve yeniden
yapilandirimasi séz konusudur (Sasan, 2002). Ogrenenler dgrenmeyi kendilerine
sunulan bicimiyle degil, zihinlerinde yapilandirdiklar bigimiyle olustururlar (Yasar,
1998).

Pozitivist paradigmanin 6nerdigi davranisgi 6gretimle bireyden bagimsiz dig
dinyada var olan nesnel bilgi algisinin yerini &drenenlerin  zihinlerinde
olusturabildikleri baglama gére gelistirilen bilgi algisi almistir. Yurdakul'a (2005: 39)
gore “Pozitivist paradigmaya dayanan nesnelci bakis agisinin  égrenmenin,
gercekligin ve bilginin ne olduguna yoénelik aciklamalari, pozitivizm Gtesi
paradigmaya dayanan dznelci bakis agisinda degerini yitirmekte; pozitivizmin bir
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gorinimi olan davranisgilik ve bilgi isleme gelenekleri ile pozitivizm 6tesi olarak
yorumlanan yapilandirmacilik; 6grenmenin, bilginin ve gergekligin nasil tanimlanmasi
gerektigi konusunda ikilem yaratmaktadir.”

Yapilandirmaci paradigma bilginin ve 6grenmenin ne olduguna yonelik
epistemolojik bir olgudur. Yapilandirmacilik, Bruner (1990), Kelly (1950), Piaget
(1969), Von Glassersfeld (1993) ve Vygotsky (1978) gibi arastirmacilar tarafindan
farkli boyutlariyla ele alinarak detaylandirilip bilginin kuramsal olarak degerlendirildigi
bir yaklagimdir (Savery ve Duffy, 1995). Demirel'’e (2000: 221) gdre yapilandirmaci
yaklagim &grenmenin nasil olduguna dair bir yaklasimken daha sonra égrenmenin
nasil yapilandinidigi siire¢ olarak tasarlanmistir. Ogrenmenin nasil gerceklestigine
yonelik kaygilar bilginin zihinde nasil yapilandinldigi, bilginin i¢sel bir stre¢ olarak
nasil olusturuldugu dustncesini de beraber getirmistir. Bilginin yapilandirima
stirecinde zihinsel faaliyetlerin 6n planda olmasi égrenmede digsal 6gelerin degil
biligselligin temel alinmasini saglamistir.

Biligsel yapilandirmaciligin ézinu Piagetnin 6grenme kurami olugturmustur.
“Piaget'nin dne sirdigu O6zimleme ve diizenleme kavramlari yapilandirmaci
dgrenmeyi agiklamada énemlidir.” (Yurdakul, 2005: 43). Piaget'ye gore bilgi,
disaridan hazir bir sekilde verilemez ve bireylerin esyalar ve nesnelerle etkilegimiyle
yapilandiriimaktadir (Ulgen, 2001: 90). Yapilandirmaci 6grenmede 6grenenlerin bilgi
birikimleri ve deneyimleri oldukca 6nemlidir.

Sosyo-killtirel  yapilandirmacilik,  Vygotsky’'nin  teorisindeki  goruslere
dayandirilarak tasarlanmigtir. Sosyal etkilesim bilisin gelismesinde énemli rol oynar.
Ogrenme icin sosyal olarak zengin bir cevreye gereksinim duyuldugu ve égrencinin
daha deneyimli akran ve 6gretmenlerle calisirken bilissel fonksiyonlarinin gelistigini
vurgulamaktadir. Sosyo-kiiltirel yapilandirmacilik, bilisin sosyal orijinini, anlami
yapilandirmada bir ara¢ olarak bireyin dilinin dnemini ve kiltlrel olarak belirlenmis
baglamini incelemektedir (Duman, 2004; 58).

Vygotsky insanlarin nasil 6grendigi (zerinde durmustur. O &grenenlerin
anlamlari nasil yapilandirdigini kesfetmistir. Vygotsky'ye gére sosyal yasantilar,
distinmeyi ve diinyayl yorumlama yollarini sekillendirmektedir. Ona gére bireysel
bilis, sosyal baglamda ortaya ¢ikmaktadir. Grup, Ust diizey zihinsel égrenme igin
oldukga 6nemli bir 6grenme yolu olarak degerlendiriimektedir (Yurdakul, 2005: 45).
Gines’e (2007b) gdre bu yaklasimda, 6grencilerin davraniglarini degistirme yerine
zihnini gelistirmeye agirlik verilmektedir. Ogrenme siirecinde davranis degistirme
yerine beceri gelistirme, tek yonli dlistinme yerine ¢ok yénli distinme, sartlandirma
yerine zihinsel bagimsizlik, fiziksel etkilesim yerine zihinsel etkilesim, etkinliklerle
etkin 6grenme, kendini degerlendirme vb. durumlar 6n plana ¢ikmaktadir.

insanlar problemleri gozerken yeni stratejiler kesfetmek icin dil becerilerini
kullanmakta “gudileyici-yanit” dongustni kurmalarina ve gevre (izerinde kontrol
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kazanmalarina yardim etmektedirler. Vygostky'ye gére dildeki sembolleri gudileyici
yanitlar arasinda bir aracidir. Okul éncesi yillarda ¢ocuk dili diisinme araci olarak
kullanmaya baglamakta ancak; 6grenme gittikce dil yoluyla olusmaktadir (Yurdakul,
2005: 45).

Tiirkce Derslerinde Ogrenme Ogretme Siireci ve Yapilandirmaci
Paradigma

Tirkge dersi bireylerin anlama ve anlatma becerilerinin gelistirilmesi icin okuma,
yazma, konusma ve dinleme becerilerine yonelik kazanimlarin yer aldigi 6grenme ve
6gretme strecini kapsar. Coskun, Balci ve Arisoy’a (2010: 6) gbre “Dil egitiminin
temel amaci dil becerilerinin gelistiriimesidir. Dil becerilerini gelistirmeye ydnelik
calismalar Tirkge derslerinde bliylik oranda metin (zerinde yapilan etkinliklerle
gerceklestirimektedir.” Yapilandirmaci paradigmaya gére hazirlanan programda
bilgiden daha ¢ok zihinsel becerilerin gelistirimeye caligildigi Turkge derslerinde
tartisma, fikirleri savunma, hipotez kurma, sorgulama ve fikirleri paylasma gibi
ogrenciyi etkin kilacak 6grenme etkinliklerine yer verilir. Tlrkgeyi dogru, etkili ve
guzel kullanma, elestirel disinme, yaratici distinme, iletisim becerilerini gelistirme,
problem ¢dzme, arastirma, karar verme, bilgi teknolojilerini kullanma, girisimcilik,
metinler arasi okuma, kisisel ve sosyal degerlere dnem verme gibi temel 6grenme
becerileri Tirkge dersinin hedefleri bakimindan oldukg¢a 6nemlidir. Yapilandirmaci
ogrenme felsefesinin temel geredi olarak 6grenme ve &égretme streglerinin bilgi
odakli degil, becerileri gelistirme odakli ydrttilmesi gerekir.

Yapilandirmaci 6grenme ortamlari bilgi kazandirmaktan ziyade zihinsel
becerileri gelistirmeye yonelik tasarlanmalidir. Ozellikle dil egitimine yonelik égrenme
etkinlikleri bireylerin zihinsel ve sosyal gelisimini énemli élclide desteklemektedir.
Gineg’e (2009: 2) gore “Yapilandirici egitim yaklasiminda insan beyninin daha etkili
ve verimli kullaniimasina agirlik verilmektedir. Ogrenmeyi merkeze alan bu
yaklagimda, dil ve zihinsel becerileri (st diizeyde gelistirmeye c¢alisiimaktadir.
Zekanin dogustan yliksek olmasi, dil ve zihinsel becerilerin yiksek olacagi anlamina
gelmemektedir. Ogrencinin zeké diizeyi yiiksek bile olsa, dil ve zihinsel becerilerini
gelistirmeye yonelik calismalar yapilmalidir. Ctnki égrenme stirecinde dilin ézel bir
dnemi vardir. Yapilandirici yaklasima gore dil, 6Grenmenin ve zihinsel becerileri
gelistirmenin en énemli aracidlir.”

Tirkge programinda belirtilen bircok 6drenme becerisinin - 6grenenlere
kazandirlabilmesi icin 6drenme ortamlarinda yapilandirmaci égrenme Kltiriine
yonelik yasantilara yer veriimesi gerekir. Bu bakimdan 6grenme ortamlarinda sireci
etkileyecek her bir 6ge oldukca dnemlidir. Programla birlikte ders kitaplari ve égretim
teknolojileri, 6gretmen, okul kultiri gibi etkenlerle dlke genelinde uygulanan éicme
ve degerlendirme, yapilandirmaci 6grenme kultarini dolayll ya da dolaysiz olarak
etkileyen égelerdir. Bu bakimdan programlarin yapilandirmaci 6grenme felsefesine
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ybnelik olarak hazirlanmasinin yani sira uygulamalardaki anlayisin ve égrenme
ortamlarindaki kilturin yapilandirmaci paradigmayla catismamasi gerekir.

Yapilandirmaci 6grenme ortamlarinda ¢oklu bakis agisi, zengin bir icerik,
dgrenenlerin birikimlerinin dikkate alindigi bir stire¢ s6z konusudur. Stiregte 6n
6grenmeler ve cevresel faktbrler dikkate alinip 6drencilerin anlamlar olusturarak
bilgiyi yapilandirmalari hedeflenir. Jonassen’e (1994) gére gecmiste edinilen bilgiler,
tutumlar, inanglar dis diinyadaki nesne, olay, olgu ve kavramlari anlama ve bilmede
kullanilir. Bu baglamda yapilandirmaci 6grenme stirecinde bireylerin bilgi birikimleri,
deneyimleri, duygulari, yetenekleri, ilgileri 6Gnemlidir. Bilginin yapilandirilabilmesi igin
onlarin bu birikimleri baslangicta harekete gecirilmeye calisilir. “Ogrenme sirasinda
dgrenciler yeni karsilastiklari ham bilgileri var olan zihinsel yapilariyla karsilastirarak,
yeni bilgiyi bu yapi icinde uygun bir yere yerlestirmeyi denerler.” (Deryakulu, 2001:
4).

1-5. siniflara ait 6gretim programinda Turkge dersi 6grenme égretme sireci
ayrintili ve derinlemesine bir 6grenme stirecini icermektedir. “Yeni programaaki metin
isleme streci, daha d&nceki programlara g6re ¢ok daha ayrintili  bigimde
hazirlanmigtir.  Metin isleme streci yeni programla “Hazirlik, Anlama, Metin
Araciligiyla Ogrenme, Kendini ifade Etme, Olgme ve Degerlendirme” olarak bes
asamada ele alinmigtir. Bu asamalar da 23 alt asamaya ayrilmigtir.” (Coskun ve
Alkan, 2010: 162).

Tirkge dersinin 6grenme ve 6gretme sirecinde gerek programda gerekse ders
kitaplarinda hazirlik calismalarina yer veriimektedir. Hazirlik calismalari sureci, ilk
bes yilda ayrintili ve zengin bir icerige sahipken ilkogretimin ikinci déneminde 6-
8'lerde daha sade ve sinirlidir. ik bes yilda hazirlik galigmalari 6n hazirlik, zihinsel
hazirlik, 6n bilgilerini harekete gegirme, anahtar kelimelerle ¢alisma, tahmin etme,
metni tanima, amag belirleme, tir, yéntem ve teknikleri belirleme gibi bircok teknik ve
yaklasimdan olusmaktadir. ikinci kademede ise derse ve metne hazirlik basliklari
altinda etkinlikler yer alir. Bu suregte hazirlik calismalariyla égrenenlerin ¢oklu ve
zengin 6grenme yasantilar gegirecekleri ortamlar hazirlanir. Yapilandirici yaklagima
gdre yeni bilgi ve beceriler verimeden énce, 6grencilerin 6n bilgileri hatirlamasi
saglanmalidir. Guneg’e (2007a: 273) gbre “Yapilandirici yaklagima gére yeni bilgi ve
beceriler verilmeden énce, Ogrencilerin 6n bilgilerini hatirlamasi saglanmalidir.
Bdylece on bilgiler kullanima hazir duruma getirildikten sonra yeni 6grenmelere
gecilmeli, eski ve yeni dgrenmeler arasinda iliskiler kurularak, anlaml 6§renme
saglanmalidir.”

Ogrenenlerin siirecte aktif olabilmeleri icin zihinsel bakimdan yeterince hazir
olmalar gerekir. Bu ylizden onlarin gegmis yasantilardan edindikleri bircok sozel,
gorsel, duyussal her tirlu sema hazirlik calismalarinda yer verilen 6grenme
etkinlikleriyle harekete gecirilir. Ogrencilerin zihinlerinde var olan ¢ok farkli nitelikteki
semalar harekete gecirebilmek icin zengin &grenme etkinliklerine yer verilir.
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Tompkins’e (2006) gére yeterli 6n bilgiye sahip olmak anlam kurmada 6n sarttir.
“Ogrencinin diinya, olaylar ve kitaplar hakkindaki bilgileri kendisi ile okunacak metin
arasinda bir képri olusturmaktadir.” (akt. Akyol, 2007: 25) Bu ylzden hazirlik
calismalan sirecinde c¢ok yénli ve derinlemesine 6grenme etkinliklerinden
olusturularak 6grencilerin bu slregte hem aktif olmalari hem de 6grendiklerini
yapilandirmalari saglanir.

Yapilandirmaci anlayista okuma etkinliklerinde Gestalt ekoliniin 6ne sirdiga
bitinden parcaya anlayisi kabul edilmektedir. Bu bakimdan da 6n bilgiler yine énem
kazanmaktadir. “Blittinden parcaya anlayisina gbre okuyucu 6n bilgilerini okuma
ortamina getirmekte ve okudugu metni 6n bilgilerine dayall olarak anlamlandirmaya
caligmaktadir. Bu durumdan bltinden parcaya yaklagimi okuyucunun okuma
Sirecine ne getirdigi ve metinle nasil bir iletisim kurdugu (zerinde durmaktadir.”
(Akyol, 2007: 21).

Zihinsel hazirlk surecinde anahtar kelimeler kullanma, amag¢ belifleme,
tahminlerde bulunma &n bilgilerin aktiflestiriimesi bakimindan yapilandirmaci
6gdrenme anlayisina yonelik tekniklerdir. Anahtar kelimelerle 6n 6grenmelere yonelik
kavramlar hatirlatilarak metinle iliski kurulurken tahminlerle 6grenmeye karsi merak
ve glduleme sagdlanir. Yapilandirmaci 6drenmede duyussal Ogeler oldukca
onemlidir. “Yapilandirmaci bir ortamda &Grenenler anlamli égrenmenin yaninda,
bilgiyi yapilandirmaya katki saglayan duyussal rdinleri de kazanmaktadir.” (Erdamar
ve Demirel, 2008: 661) Ama¢ olusturma 6grencilerin okuyacaklar metinle anlam
kurmalarinda oldukga etkilidir. Sweet ve Snow’a (2003, akt. Akyol, 2007) gére amag
olusturma okuyucuya plan yapma firsati vererek okuyucunun dikkatini
yogunlastirmasina, ilgili bilgiyi ilgisizden ayirt etmesine, okumanin amacina ulasip
ulagsmadigini anlamasina yardim eder. Hazirlik calismalari strecindeki 6grenme
tekniklerinin zengin ve derinlemesine gerceklestiriimesi égrenenlerin sahip oldugu
duyussal ve bilissel semalarin hatirlatiimasi ve metinle iliskilendirme yapilmasi
bakimindan 6nemlidir.

Tirkce dersi 6grenme 6gretme stirecinde hazirlik calismalarindan sonra anlama
etkinliklerine yer verilir. ilkdgretim birinci kademede anlama etkinlikleri icinde
dinleme, okuma ve gorsel okuma, kurallari uygulama, tahmin etme, anlami
bilinmeyen kelimelerle calisma, metni inceleme, s6z varligini gelistirme ¢alismalari
bulunmaktadir. Ikinci kademede ise 6grenme G§retme stireci dort temel dil becerisi
kapsaminda ilerlemektedir. Bu sregte temel dil becerilerinden okuma ve dinleme
becerisine ybnelik kazanimlar yer almaktadir. Bu becerilere ydnelik kazanimlarin
kazandirimasi slrecinde de ¢oklu ve zengin 6grenme yasantilarina yer verilir.
Ogrencilerin etkilesimli olarak okuma ve dinlemeye katilabilmesi zengin okuma ve
dinleme etkinliklerine yer verilmesiyle gerceklesir. Okuma strecinde gorsel, serbest,
guduml, elestirel, tahmine dayali, secerek vs. gibi birgok okumalarla égrencilerin
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katiimlari, zihinsel aktiviteleri desteklenir. Degisik okuma tirlerinin ve zenginliklerinin
olusturulmasinin nedeni etkilesimli bir grenme ortami olusturulmasinin geregidir.

Yapilandirmaci 6grenme ortamlari 6grenenlerin zihinsel olarak mesgul oldugu,
6grenmenin sorumlulugunu Uzerine aldigi hareketli duragan olmayan ortamlardir.
Brooks ve Brooks’a (1993) gdre 6grenme sorgulama, elestirme slrecinde bireylerin
6grenmeye katilma ve problem ¢dzmeye katilimiyla gerceklesir. Boylelikle okuyucu
metni oldugu gibi kabullenme anlayisinin disinda sorgulayarak anlamaya caligir.
Bireyin zihinsel olarak aktif oldugu okuma ortamlarinda basarili okuma gerceklesir.
Okuma etkinlikleri gdrsel okumayla da desteklenerek okuyucularin zihinlerinde kalici
zengin yapilar olusturulur. Okuma ve dinleme calismalarinin yiizeysel ve tekdize
gerceklestirilmesi anlamayr olumsuz etkiledigi gibi O6grencilerin zihinsel olarak
ortamdan uzaklasmalarina neden olur.

Ogrenci merkezli 63renme ortamlarinda anlami  bireylerin  kendilerinin
yapilandirmasini - destekleyecek ortamlar olusturulur. Bunun icin de anlami
destekleyecek birgok ipucu kullaniimasi gerekir. Anlama ¢alismalarinin bir parcasi
olan gdrsel okumayla 6grencilerin sézel imgelerle gorsel imgeleri birlestirip glgll
anlamlar olusturmalari desteklenir. Gérsel imgeler bir tir dil olarak kabul edilir.
Gérsellerin 6grenme 6gretme slrecinde yeterince kullaniimasi bireysel farkliliklarin
dikkate alinmasi anlamina gelir. Akyol'a (2007) gére gérsel imgeler kullanilarak
dgrencilerin okuma yazma becerileri desteklenebilir.

S6z varligini gelistirme calismalari  dgrencilerin ezberden ziyade anlami
6grencilerin - kendilerinin ~ olusturacadi ortamlarda  gerceklestirilir. ~ Bilinmeyen
sbzciklerin - 6gretimesi icin  baglamlar olusturma, olusturulan baglamlarda
ogrencilerin  kendi anlamlarini yapilandirma firsati  yakalamasi desteklenir.
Yapilandirmaci égrenme ortamlarinda baglamda anlam olusturma, 6grenenin sosyal
cevresiyle birlikte deneyimlerine yonelik ortamlar sunma dgrenmenin temel ilkeleri
arasinda yer alir. Jonassen’e gére (1988) birey yeni ve eski bilgilerini iliskilendirerek
égrenirken her bellek sahip oldugu énceki bilgileri kullanarak kendine 6zgi bir sekilde
yapilandirma islemini gergeklestirip kodlama yapabilir.

Yapilandirmaci programda Tiirkge dersinde bilgiden ziyade daha ¢ok zihinsel
beceriye yonelik kazanimlarin agirlikta oldugu 6grenme ortamlari olusturulmaya
calisilir. Dersin islenis slrecinde metin incelemelerinin ana hedefi, anlama ve
anlatma becerileri kapsamindaki kazanimlarla birlikte 6grencilerin - distinme
becerilerinin  desteklenmesine yoneliktir. Bu yiizden Tiirkce derslerinde metin
inceleme calismalarinda “metin” birgok zihinsel etkinligin gerceklestirildigi bir ara¢
durumundadir. Metin inceleme ¢alismalarinda farkli bilissel basamaklarda sorular
sorulur; metinle sosyo-kiltirel cevre, baska metinler arasinda iligki kurulur.
Ogrencilerin problem ¢dzme, arastirma yapma, elestirel diisiinme, yeni metinler
kurgulayarak vyaraticiigini  gelistirme gibi becerileri metinden yola c¢ikilarak
gerceklestirilir. Metin araciligiyla 6grenme bélimu, ginlik hayatla iligkilendirme,
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AtatirkgUluk, diger dersler ve ara disiplinlerle baglanti kurma arastirmaya y6neliktir
(MEB, 2005). Yapilandirmaci yaklasimda amag bilgi aktarimi degil sorgulayarak
6grenme, arastirma yapma, problem c¢6zme becerisi kazandirmaya yoneliktir.
(Brooks ve Brooks, 1993; Von Glasersfeld, 1995).

Yapilandirmacilik 6grenmenin nasil gerceklestirildigine, bilginin ne olduguna
ybnelik bir 6grenme felsefesidir. Bilgi, 6grenme, 6grenci, 6gretmen kavramlari bu
felsefeyle yeniden yorumlanmistir. Yillarca davranis¢i egitim programlarinda mesleki
rollerini edinmis olan égretmenlerin yillarca kazandiklar duyussal, bilissel, devinissel
reflekslerini bir anda degistirmeleri mimkin degildir. Ogretmenlerin mesleki rollerini
ve bilgi birikimleri yapilandirmaci anlayisla uyusmadi§i takdirde programin gercek
anlamda uygulandigi séylenemez. Bu bakimdan bu arastirmada Tirkce derslerinin
6grenme Ogretme sirecinin ne élclide yapilandirmaci felsefeye uygun oldugu
tartisilacaktir. Arastirmanin problem ciimlesi bu amaca y6nelik olusturulmustur.

Problem Ciimlesi

1. llkogretim 6-8. Siniflarda Tiirkce dersi 6grenme ve 6dretme  siireci
yapilandirmaci 6grenme anlayigina ne él¢ide uygundur?

Alt Problemler

1. Dersin iglenis sirecini olusturan hazirlik, okuma, yazma ve sz varlii ile
ilgili 6grenme etkinlikleri ne élctde yapilandirmaci 6zellikler tagimaktadir?

2. Turkge dersinde ders kitaplarindan yararlanma, 6grenme gérevleri ve
6gretmen  rolleri  hangi  boyutlariyla  yapilandirmaci  anlayisla
bagdasmaktadir?

Yontem

Bu aragtirma nitel durum arastirmasidir. Durum calismasi giincel bir olguyu
kendi gercek yasam cercevesi icinde calisan, olgu ve iginde bulundugu icerik
arasindaki sinirlarin kesin hatlariyla belirgin olmadigi ve birden fazla kanit veya veri
kaynaginin mevcut oldugu durumlarda kullanilan, gérgil bir arastirma yéntemidir.
(Yin'den, akt. Yildinm ve Simsek, 2008: 277) Tlrkce dersi égrenme ortamlarinin
yapilandirmaci boyutu gincel bir olgu degeri tagimaktadir. Bu arastirmaya veri
toplamak i¢in 6nce égrenme ortamlari gézlemlenmis, daha sonra dgretmenlerle odak
grup gérasmesi yapilmistir. Odak grup gérlismesinde égretmenlere derse hazirlik,
okuma, metin inceleme, sozclk bilgisi kazandirma, yazma, zaman yonetimi gibi
basliklar altinda 6grenme 6gretme stireciyle ilgilis sorular yéneltilmigtir.

Birden fazla yoldan toplanan verilerin analizinde ise betimsel analiz yéntemi
kullanilmigtir. Betimsel analiz yénteminde daha énceden belirlenen temalara gére
elde edilen veriler betimlenir ve yorumlanir. (Yildinm ve Simsek, 2008: 224) Bu
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arastirmanin bulgular bélimiinde yer alan temalar veri toplama strecinde sorulan
sorulara gére olusturularak analiz edilmistir. Veri toplama strecinde baglik olarak
kabul edilen temalar Ttirkge dersinin 6grenme 6gretme slreciyle 6grenme ortamina
ait kavramlar dikkate alinarak tercih edilmistir. Ogretmen gérisleri aktarilirken onlarin
isimlerinin bas harfleriyle kagc yil 6gretmenlik yaptigi “B-2” seklinde kisaltmalar
kullaniimigtir.

Calisma Grubu

Bu arastirma dort farkli ilkdgretim okulunda gérev yapan on iki Turkce
Ogretmeniyle  ylrGtiimastir.  Tlrkge  &gretmenlerinin -~ dersleri  ikiser  saat
gozlemlendikten sonra her okulun Ggretmeniyle grup halinde gérisme yapilmistir.
Calisma grubunda yer alan dgretmenlerin yedsi erkek besi bayandir. Ogretmenleri
mesleki deneyimleri iki ile on dokuz yila arsinda dedismektedir. Odak grup
goriigmelerinde sorulara verilen yanitlar, gruptaki bireylerin birbiriyle etkilesimleri
sonucu olusur. Bu da derinlemesine veri toplama imkani sagdlar. (Yildirm ve Simsek,
2008). Nitel arastirmalarda 6rneklem sayisi sinirli oldugundan verilerin derinlemesine
toplanmasi énemlidir.

Bulgular ve Yorumlar
Aragtirmanin bulgulari asagidaki temalar altinda incelenmektedir.

Hazirhk: Turkce dersinde 6grencilerin bilissel ve duyussal bakimdan hazir
olmalari igin yapilan derse hazirlik calismalar yapilandirmaci 6grenme ortamlari
bakimindan oldukca énemlidir.

Ogretmenlere derse hazirlik olarak hangi etkinlikleri yaptiklari soruldugunda su
sonuglarla karsilagiimistir. “Hazirlk” temasiyla ilgili olarak derslerin ¢ogunlukla
kilavuz kitapta yer alan etkinliklerle yGrutldagt gérilmektedir. Bunun yani sira kitap
diginda bazen Ogretmenlerin kendileri de derse hazirlik olarak uygun Odevler
verdiklerini ifade etmektedirler. Ogretmenler derse hazirlik olarak arag gereg yapma,
miizik hazirlama, sarki s6yleme, resim yapma ve derse gorsel materyaller getirme,
slayt hazirlama seklinde édevler verdiklerini ifade etmektedirler.

B-2: Ornegin epik bir metinse bir kilig hazirlamalarini, sonbaharla ilgili bir seyse
sari yapraklarin oldugu slov bir miizigin oldugu slaytlar istiyorum.

A-8: Ben sarki séyletiyorum bazen derse baslarken cocuklar derse neseli
giriyor.

FS-6: Daha ¢ok etrafindaki insanlarla iletisim kuracaklari édevler veriyorum.

H-11: Onun disinda gtincel konularla ilgili gazete getirmelerini istiyorum ya da
haberlerde duyduklari bazi konulari tartigiyoruz.
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M-12: Temaya yénelik arastirma Odevleri veriyoruz, kitap okuma, kisa skeg¢
yazin blytiklerinizle konustuklarinizi yazin gibi...

Z-19: Daha ¢ok kitaplar takip ediliyor, kilavuz kitapta yer alan 6devier veriliyor.

M-13: Aslinda égretmenlerin inisiyatif almasi lazim ama daha ¢ok kitaptaki
konular takip ediliyor, zaten mdifettisler gelince de kitaba bakiyor.

H-8: Cevre sartlar 6nemli yani canli 6rneklerden édevier vermek lazim.

R-18: Cok fazla ayni etkinlikler var kitaptakini yapiyorlar zaten ek olarak ben
veriyorum.

A-8: Dogayla ilgili bir konu iglemistik bazi bitkileri getirmislerdi ondan ¢ok iyi
sonug almigtik.

Bu ifadelere bakildiginda 6gretmenlerin derse hazirlik kapsaminda gevre
sartlanini dikkate alarak édevler verdikleri gérilmektedir. Ogrencilerin sosyo-kiiltirel

sartlarina ve kendi yaslarina, egilimlerine yonelik 6grenme gérevleri verilmesi derse
hazirlik bakimindan oldukga 6nemlidir.

Ogretmenlere hazirlik calismalarinin yararlan soruldugunda ise su durumla
karsilagiimistir.  Yapilan go6rlismelerde &gretmenler bu tir &devler vermenin
6grencilerin daha ¢ok motive edildigini, dikkatlerinin ¢ekildigini, yaparak yasayarak
6grendiklerini, gbzlem gucl kazandiklarini, arastirma yapmayi égrendiklerini, metni
daha dikkatli dinlediklerini, derse ilginin ve katilimin arttigini sdylemektedirler.

H-11: Kendi yasadiklarini unutmaziar, én bilgileri saglamak veya o konuya
cocuklar hazirlamak bilgi birikimlerini kontrol etmex...

R-18: Bence faydasi oldu, metni daha dikkatli dinlediler, ama ilgilerini
uyandiracak seyler bulmak énemli...

B-2: Bilgi ya da alt yapi ¢agrisim olmadan geldiginde verim dlsctiyor.
H-8: Hazirlik 6devleriyle ¢ocukla o giin ne yapacagimizin merakinda oluyor.
FS-6: Hazirlik ¢alismalariyla metni écii olmaktan, bilinmezlikten kurtariyoruz.

M-13: Ben suna dikkat ettim, eger bir glin énceden édev verdiysem o giin hangi
dgrenciye s6z verecegimi sasiriyordum, katilim inaniimaz oluyor.

A-8: Dikkat gekmek ilgi uyandirmak, biraz da istikamet géstermek...

Gorseller: Tlrkce dersi 6égrenme 6gretme stirecinde gérsellerin hem derse
hazirlik asamasinda hem de diger bélimlerde kullaniimasi yeni programda
yayginlagsmaya baglamistir.

“0grenme Ogretme strecinde gérsel dgelerden nasil, nigin yararlaniyorsunuz?”
sorusu yoneltilmigtir.

144



Yapilandirmaci Paradigma Baglaminda Tirkce Derslerinde Ogrenme Ortamlari

Gorsellerin amacina uygun, dogru ve égrencilerin gereksinimlerini karsilayacak
kadar zengin icerikte sunulmasi égrenmeyi destekler. Ogretmenlerle yapilan
gorismelerde ve gbzlemlerde gorsellerle ilgili olarak ders kitabindaki gdrselleri
kullanma, Uzerinde yorumlar yapma, gorsellerle metin arasindaki uyum dzerinde
durma, slaytlar hazirlama, konuyla ilgili resimler getirme, pano hazirlama gibi
etkinlikler yapildigi ortaya cikmaktadir. Ogretmenlerin codu ders kitaplarindaki
gorsellerin genelde uygun olmadigi, konuyla bazen ilgisiz oldugunu ifade
etmektedirler. Ogretmenlerin gérsellerin  kullanimiyla ilgili olarak dile getirdigi
duslincelerden bazilan sunlardir:

M-12: Konuyla ilgili gérsellerin incelemesi yapiliyor, metinle gérsel arasindaki
uyum Gzerinde duruluyor.

H-11: Gérseller hazirlayip panoda sergiliyoruz, cocuklar gizel slaytlar da
hazirlayabiliyor.

FS-6: Clinkii yorumlar yapiyorlar, ne ige yarayabilecegini distndyorlar.

H-8: Ya da siz olsaniz nasil anlatirdiniz gérsel olarak bashgini ne koyardiniz
gibi...

A-8: Bu resim, bu kelime ne anlatilirken kullanilabilir diye soruyoruz ya da siz
olsaniz nasil anlatirdiniz gérsel olarak basligini ne koyardiniz gibi...

B-2: Mimiklerle ilgili bir metin vardi, gesitli yiz ifadelerinin oldugu resimler
getirdim, hepsini tek tek analiz ettik.

Okuma: Dersin islenis stirecinde metin okuma etkinliklerinin niteligi 6grencilerin
okuma becerisine yonelik olarak bircok kazanim elde etmesini, metin inceleme
calismalarinin daha verimli ve eglenceli gegmesini destekler.

Okuma egitimine yonelik olarak égretmenlere “Okuma etkinligi olarak derslerde
neler yapiimaktadir?” sorusu sorulmustur.

Okuma etkinlikleriyle ilgili olarak 6gretmenler sessiz okuma, séz korosu
olusturma, canlandirarak okuma, sesli okuma, tahmin ederek okuma, ingat, takip
ederek okuma calismalarina yer verirler. Bazi 6gretmenler de kendilerinin 6rnek
okuma yaptiklarini ifade etmektedir. Bir 6gretmen ise okuma etkinliklerinde miizik
kullandigini birisi de elestirel okuma yaptigini séylemektedir.

H-11: Bazen de deftere yaziyoruz, sesli okuma yapildi elestirel okuma yapildi
diye...

A-8: Metni bazi yerlerde bélerek devamini tahmin etmelerini istiyorum.

M-12: Tiyatro metinlerinde diyalog okutmak, canlandirmak gocuklar igin oldukca
eglenceli oluyor.
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M-13: Sinif disiplini saglamak ve herkesin metni anlamasi igin sesli okutuyorum.
B-2: Ogrencileri gruplara ayirarak okutmak birlikteligi sagliyor.

Ogretmen gériisleri ve gbzlem siirecinde elde edilen verilere gére okuma
etkinlikleri genelde sessiz okuma, sesli okuma ve takip etme seklinde
gerceklesmektedir. Elestirel okuma, tahmin ederek okuma, mizikle okumaya ise ¢ok
az yer veriimektedir. Okuma etkinliklerinin disiplin saglamaya yénelik olmasi, ¢ok
cesitli  olmamasi yapilandirmaci 6grenme ortamlarindaki  6grenme  kiltdirtyle
bagdasmamaktadir. Tek tip ve dgrenciyi kontrol etmeye yénelik okuma etkinlikleri
geleneksel anlayisin devam ettigi anlamina gelmektedir.

Soz Varhgini Gelistirme: Tirkce dersinin temel hedeflerinden birisi de ana
dilini giizel kullanma bilinci kazandirmaktir. Dilin temel yapi taslar olan sézctiklerin
6grencilere yeterince kazandinimasi bu hedefin gerceklesmesi  bakimindan
gereklidir. Turkce derslerinde s6z varligini kazandirma etkinliklerinin  kaliciligi
saglayacak nitelikte olmasi gerekir.

Ogretmenlere bilinmeyen sdzciiklerin dgretimesiyle ilgili olarak “Ogrencilerin
bilmedikleri sézctikleri 6gretirken ne tir 6Grenme etkinlikleri gerceklestiriimektedir?”
sorusu sorulmustur.

Ogretmenlerin sézcik calismalanyla ilgili yaptigi uygulamalarda birbirinden
farkliliklar séz konusudur. Uygulamalarda sézctgin anlamini sézlikten buldurma,
metinden tahmin ettirme, anlamin 6gretmen tarafindan verilmesi gibi birbirinden farkli
uygulamalar yapiimaktadir. Sézciik anlami verildikten sonra da ctimlede kullanma,
metin olusturma, calisma yapraklarindaki etkinliklere bagl kalma, kelime defteri
tutma gibi her égretmenin farkli uygulamalar da vardir. Ogretmenlerin odak grup
gériismesinde sézctik dgretimiyle ilgili kullandiklari ifadeler ise séyledir:

M-13: Ben kelimelerin tek tek anlamini séyliiyorum, sézlige bakmak zaman
aliyor.

R-18: Kelimenin anlamini (izerine yazdiryorum.

A-8: [puglari veriyorum kendi yasantilarindan éreklerle sezdiriyorum. Sézlige
bakmak zaman aliyor.

B-2: Sézlikten bulduruyorum, asla ilk bulana séylettirmiyordum.

H-8: Calisma kagitlarindaki etkinliklerden sonra metin yazdiriyorum, kelime
defteri tutturuyorum.

FS-6: Once metinden tahmin, arkadaglariyla yardimlasma, en son sézlik
kullandiriyorum. Sadece ctimle kurdurmak basit oluyor.
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Metin Analizi: Ogrencilerin anlama becerilerinin 8lctilmesine yénelik olarak
metin inceleme calismalari yapilir. Metni analiz etmeye yo6nelik sorularla égrencilerin
metni hangi dizeyde anladigi sorulur. Ayrica metinle kendi yasantilari arasinda
iligkiler kurduracak yorumlar yaptirilir. Metin incelemeye yénelik olarak égretmenlere
“Metin inceleme calismalari nasil gerceklesmektedir? Metin analiz sorulari nasil
olusturulmaktadir?” sorusu ydneltilmistir.

Alinan cevaplara gore 6gretmenler bu bélimde genelde kilavuz kitapta yer alan
etkinlikleri takip etmektedir. Ayrica 6gretmenler, kendilerinin hazirladigi sorulardan da
yararlanmaktadirlar. Ders kitaplarinin etkinliklerinin ¢cok olmasi, benzer olmasi,
seviye bakimindan sorunlu olmasi égretmenleri inisiyatif almaya ders kitabi disinda
etkinlikler hazirlamaya, kendi sorularini sormalarina yoneltmektedir. Bu tiir sorulari
6gretmenler égrencilerin yasantilarina ve seviyelerine dikkat ederek hazirladiklarini
sOylemektedirler.

R-18: Kitap bizi nereye gétiirtirse o stireci takip ediyoruz.
M-12: Sorular agik degil hepsini de sormuyoruz.

H-11: Calisma kitabinda ¢ok fazla etkinlikler var, hepsini yapmiyorum kendi
hazirladigim etkinlikler oluyor.

A-8: Mesela ana dugtince ve yardimer diistinceleri bulmaya yénelik sorular,
zaten anlatilimak istenen dusiinceye ulasinca metnin anlagildidini digdindyorum

FS-6: Hocam ders kitaplarinda hep ayni etkinlikler var, bunlar da gocuklari
sikiyor, hazir sorular da var ama kendim daha ¢ok soruyorum,

H-8: Ozellikle cocuklarin metinden neler kazanabilecekleri iizerine gercek
yasamlarinda kullanabilecekleri bilgiler daha etkili ve kalici oluyor.

Yazma: Turkgenin édretilmesinde yazma calismalarinin oldukca farkli bir yeri
vardir. Edebiyat ve kltir dili 6zellikle yaziyla gelisir. Dilin estetik yani yaziyla
belirginlesir. Tirkce dersleri 6grencilere ana dillerinin bu yanini gérme firsati
vermelidir. Ogretmenlere yazma etkinlikleriyle ilgili olarak “Yazma calismalarinin
icerigi, kapsami nasil olugturulmaktadir?” sorusu sorulmustur.

Ogretmenler yazma calismalarini genelde calisma kitabina bagl olarak
strdirmektedirler. Bu etkinlikler ise metin tamamlama, siir yazma, bir olayi anlatma,
resimden yola ¢ikarak yazma gibi... Bu c¢alismalar bazen &grencileri yazmaya
yonlendirmekte, bazen de onlarda siradan bir is izlenimi birakmaktadir. Bazen de
ogrencilerin kendi gunliik yasantilariyla ilgili yazma calismalarina yer verilmektedir.
Yazma etkinligi olaarak su ifadeler 6ne ¢ikmaktadir.

H-8: Yazma calismalar etkinlikler (zerinde yapiliyor. Hikdye tamamlama,
anahtar kelimelerle metin olugturma gibi...
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M12: Kompozisyon calismasi veriyorum, tatil nasil gecti, bayramda ne yaptiniz
gibi...

A-8: Atasézleri artik pek kullaniimiyor.

R-18: Yazmanin sekli cimle guzelligi olduk¢a 6nemii.

FS-6: Kendilerini bir gazete yazar gibi disinmelerini istiyorum giinlik olaylar
hakkinda yazmalarini istiyorum

Zaman Kaygis:: Ogrenme ve ogretme sirecinde ogretmenlerin en cok
Uzerinde durdugu kavramlardan birisi de konularin vyetistirime durumu, SBS
hazirliklarinin olusturdugu baski, her seyin ¢ok olmasindan dolayr zamanin sinirli
olusu. Asin zaman kaygisi yapilandirmaci 0grenme ortamlariyla gelismektedir.
Ogretmenlerle yapilan gérismede zaman kaygisian yoénelik su ifadeler dikkat
cekmektedir.

S-7: Her temanin konulari isleniyor, bélge zimre toplantilarinda konuyu
yetistiremedim kaygisi var.

A-5: Sen nerdesin hangi konudasin, biz nerdeyiz, ne yapacadiz sorusu
dolaniyor.

H-8: Zaten SBS ve OKS var, konular yetismiyor.
M-12: Mifettisler gelince konularin yetisip yetismedigine bakiyor.

Tartigma

Tirkce dersinin 6grenme 6gretme slreci birbirini tamamlayan ve birbirinden
farkll 6grenme etkinliklerinden olusmaktadir. Stiregte temel dil becerilerine yonelik
kazanimlar destekleyecek égrenme etkinliklerinin yani sira égrencilerin distinme
becerilerinin gelitiriimesi ve sosyal beceriler kazanmasiyla ilgili i¢ ice 6grenme
etkinlikleri diizenlenmektedir. Yapilandirmaci yaklasimin amaci bireylere bilgi
yuklemek degdil onlara soru sorma, arastirma, problem ¢6zme becerileri
kazandirmaktir (Brooks ve Brooks:1993). Bu ylizden Turkge dersinde 6grencilerin
her bakimdan katilimlarini saglayacak 6§renme ortamlari olusturulur.

Ogrencilerin  her bakimdan kendilerini  gerceklestirece§i coklu  &grenme
ortamlarinin olusturulmasi ¢oklu diistinmeye baglidir. Sadece sinifin ve ders kitabinin
sinirlarinda  kalmadan 6zgin ve bireysel farkliliklarin dikkate alindigi égrenme
ortamlarinin gerceklestirilebilmesi yapilandirmaci 6grenme ortaminin zeliklerindendir.
Ders kitaplarinin koydugu sinirlarla okul ve miifettis baskisinin varli§i 6gretmenlerin
daha ozgin, daha demokrat bir tutum iginde Ogrenme  etkinlikleri
gerceklestirememesine neden olmaktadir. Ogretmenler kitaptaki biitiin konulari
yetistirme kaygisini belirtmektedirler. Yapilandirmaci 6grenmeyle dis uyaricilarin
baskisindan kurtulan 6grenci bilgiyi tercih etme, 6grenmenin sorumlulugu alma
durumundadir. “Yapilandirmaci anlayista dgrenci dis uyaricilarin edilgen bir alicisi
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olmayip, onlarin ézimleyicisi ve davraniglann etkin olusturucusudur. Her Ggrenci
ortamlarinda kendi 6grenmesinden sorumludur ve kendisine sunulan bilgiler arasindan
uygun olanlari segen ve isleyen kisi olarak 6grenmede etkin rol alir.” (Fidan, 1986: 65).
Boyle bir 6grenme anlayisinda 6grenme ortamlari égrencilerin etkin olabilecekleri,
6grenme sorumlulugunu paylasabilecekleri sekilde tasarlanmalidir.

Ogrenenlerin etkilesimli bir 6grenme ortaminda bulunabilmesi onlarin kendi bilgi
ve deneyimlerini kullanarak 6drenme ortaminda kendilerini sorumlu hissetmelerine
baglidir. Coskun ve Alkan'a (2010) gére Tirkce derslerinde 6grenme &égretme
stirecinde 6grencilerin hem fiziksel hem de zihinsel olarak hazir olmaldir. Bu
bakimdan Tirkce derslerinde derse hazirik kapsaminda 6grenme etkinlikleri
dizenlenir.. Bu aragtirmadaki bulgulara gore O6gretmenler hazirlk caligmalarini
yiritarken ders kitaplarindaki etkinliklerden yararlanmakla birlikte cevre sartlarini ve
égrencilerin egilimlerini dikkate alacak ¢alismalar da vermektedirler. Bu hazirliklarin
6grenciyi derse motive ettigini, dikkatlerinin cekildigini, dersi daha ilgiyle ve
edlenceyle takip ettiklerini sdylemektedirler. Hatta bir 6gretmenin  “Hazirlik
caligmalanyla metni, bilinmezlikten ¢l olmaktan kurtartyoruz.” demesi 6grencilerin
on bilgilerinin ne derece dikkate alindigini gostermektedir. Bu tir ekinliklerle
égrencilerin amag olusturmasi gerceklestiriimektedir. “Bagka bir 6gretmenin “Hazirlik
calismalariyla &grencilere istikamet gdsteriyoruz.” ifadesi nitelikli ve zengin derse
hazirlik sirecinde 6grencilerin amag olusturdugunu gdstermektedir. Yapilandirmaci
6grenmede 6n égrenmelerle birlikte 6grenenlerin kendi amaglarini olugturabilmeleri
6grenmenin temel ilkelerindendir.

Ogrenmenin gerceklesebilmesi égrenenlerin kendi bilgi ve deneyimlerini
kullanabilmelerine bagdlidir. Perkins (1998) de Piaget gibi 6greniimis bilgi ile yeni
égrenilen bilginin uyumlu hale getirilmesinde égrenmenin temel sarti oldugunu kabul
eder. Bu bakimdan hazirlik calismalariyla on bilgileri harekete gegcirilen bireyler daha
sonra metinle iligkilendirmeler yaparlar. Bu bakimdan égrenmede bireylerin gegmis
yasantilarinda edindikleri bilginin 6grenme ortamlarinda agiga ¢ikarilarak en verimli
sekilde islenmesi dgrenme etkinliklerinin gerceklestiriimesi yapilandirmaci 6grenme
ortamlarinin temel 6zelliklerindendir.

Ogrenme  dgretme  siirecinde  gérsellerin  kullanilarak  8grenilecek  yeni
kavramlarin gérsel semalarla desteklenmesi, 6grenenlerin uzun sureli belleginde
depolanmis olan gdrsel semalarin hatirlatiimasi hazirlik stireci bakimindan oldukca
onemlidir. Bu arastirmanin sonuglarina gore 6gretmenler, genelde ders kitaplarindaki
gorsellerle metinleri uygun bulmamaktadir. Bazen kendileri gorsel Gdevler
vermektedirler. Ogrenme ortamlarinda gérsellerin zengin olmasi 6grenmeyi eglenceli
ve kalici kilar. Ogrenenlerin sadece s6zel uyaricilarin baskisi altinda oldugu
6grenme ortamlarinda bireyler uzun sireli belleklerinde var olan semalari
kullanamadiklar gibi 6grenmeyi zevkli ve heyecanli kilacak birgok duyussal Ggeyi de
kullanamazlar. Ogretmenlerin gérseller izerinde yorumlar yaptirmalari, égrencilerin
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mimiklerini kullanmalari gibi eglenceli égrenme etkinlikleri yapilandirmaci égrenmede
coklu ve zengin ortamlar olusturmanin geregidir. Farkli bireye 06zgi O6grenme
gorevlerinin  coklugu &zneler arasi iligkilerden dogan zihinsel etkilesimlerin
olugsmasini, her éznenin bireysel anlamlar yapilandirmasini saglar. Yapilandirmaci
6grenme 6grencilerde olumlu duygularin gelismesine ve 6gretmen ile égrencilerin
mutlu olmasina ydnelik 6§renme ortamlari sunar (Yildinm ve Dénmez, 2008: 666).

Gorseller, muzik, tartismalar vb. gibi birgok 6grenme etkinliklerinin kullaniimasi
égrencileri interaktif bir 6grenme ortamina cekerken onlarl derse hazirlar; basliga
yonelik tahmin ettirme calismalariyla da 6grencilerde 6grenme meraki uyandirilir.
Ogretmen gériisleri ve gdzlemlerden elde edilen verilere gére derslerde olmasi
gerektigi lciide coklu ddrenme ortamlari olusmamaktadir. Oysaki birgok égrenme
ara¢c gereciyle 6grenciler 6grenme ortaminda kendilerini daha rahat ve kolay bir
sekilde ifade etme imkéni bulabilmelidir. Ders kitaplarindaki gérsellerin  ve
materyallerin  yetersizligi 0Ogretimde etkili bir etkilesim aracindan yeterince
yararlanilamadigini ortaya koymaktadir. Yapilandirmacilara gére bilgi bireyden
bagimsiz degildir, duruma ézgldur ve bireyseldir. Bireye ait olan bu anlamlar bagka
bir bireye dogrudan aktarilamaz (Phillips, 2000). Bu ytizden bireylerin kendi égrenme
davraniglarini gelistirecekleri ortamlar olugturmak gerekir.

Ogretmen gorislerine gore égrenciler gérsellerle ilgili elestiri yapma elestirel
yaklasim sergileme, alternatifler sunma firsati yakalarlar. Ogretmenlerin cok az da
olsa metinle gérsellerin uyumu Gzerinde etkinliklere yer vermesi, 6grencilere elestirel
dustnme firsati sunar. Bu yaklasim programin temel 6drenme becerileri icinde
énemli bir kazanimdir. Gorsellerin sergilenmesi 6grencilerin grup calismalariyla
dersin igeriginin sinif disina kaydirimasi gibi yaklagimlar az bulunsa da yapilmasi
olumlu bulunmustur. Yapilandirmaci 6grenme etkinlikleri sinifin, okulun disinda da
devam eder. Derslerde baglayan 06grenme etkinliklerinin disariya tasinmasi
égrencilerin  kendilerini  gelistirmelerine yeni ortamlar hazirlanmasi bakimindan
6nemlidir. Yapilandirmaci  édrenme ortamlarinda  bilginin  yapilandirimasini
destekleyen bitin 6geler en verimli sekilde kullanilarak 6grencinin  6grenme
faaliyetleri desteklenir. Ogrenci 63renme ortaminda kendini kati bir disiplin baskisi
altinda hissetmeden 6grenme etkinliklerinin aktif sorumlusu olarak bulunur. Merill'e
gore (1991) 6grenme diinyanin kisisel yorumudur.

Coklu ve 6grenci merkezli 6grenme ortamlarinin varligina ne yazik ki okuma
etkinliklerinde yeterince yer verilememektedir. Okuma etkinliklerinin ¢oklu ve zengin
olmasi &grencilerin derste daha aktif olmalarini destekler. Okuma sirecinde miizik
kullanma, canlandirma, yaratici drama etkinliklerine yer verilerek metnin birgcok
boyutu ortaya cikarilabilir. Bu tir etkinliklere yeterince yer verilmesi égrencilerin
derslerde metinle ilgili duygulan yasamalarina, metinden haz almalarina firsat
verecektir. Elestirel okuma, tahmin ederek okuma gibi okuma etkinlikleri ise
6grencilerin metinle interaktif bir stire¢ yasamasini destekler.
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Okuma sirecinde okuyucu metinde var olani aynen transfer ederse kendisine
ait yorumlar olugturamaz. interaktif okuma stireglerinde okuyucu metinden haz alir ve
kendi anlamlarini elde eder. “Okuyucu okuma strecinde yazaria diyaloga girer
yazarin s6ylemek istediklerini kendi kelime hazinesini kullanarak yeniden formile
etmeye caligir. Okuma amacini degistirir ve kendi kendini kontrol ederek tahmin ve
¢ikarimlar yapar.” (Akyol, 2007: 27)

Dilin sézciikleri baglama gore anlam kazanir, sozctiklerin kazandigi birgok anlam
s6zlikte degil, metin icinde s6z degeri tagir ve dilin kullanimi bu sekilde gerceklesir. Bu
ylizden 6grencilerin s6z varligini gelistirme calismalarinin Tirkge derslerinde farkli
metinsel yapilarda yirutilmesi gerekir. Bu yiizden de metindeki anlamdan yola ¢ikarak
dgrencilere sdzciiklerin anlaminin kazandirimasi gerekir. Ogretmenler, séz varlig
kazandirma konusunda birbirinden ¢ok farkli uygulamalar yapmakta, bazen gelenegi
takip ederek s6zl(ige bakarak bazen de zamandan kazanmak icin s6zcigun anlamini
kendileri vermektedir. Sozlikleri baslangicta kullanma, anlami 8grenciye séyleme
6grenmenin kalici olmasini engeller. Metinsel baglamdan yola cikarak ddrenenlerin
kendi anlamlarini kendi séz varligiyla birlestirerek anlami yapilandirmasi 6grenmeyi
kalict kilar. “Ogretmenler kelime hazinesini gelistimede sadece sinif icerisindeki
dgretimle yetinmemelidirler. Clnku Ggrenci sinif igerisinde harcadi§i zamandan ¢ok
daha fazlasini sinif digi ortamlarda harcamaktadir. Sinif digi ortamlarda gocuklarin
kendi kendilerine kelime hazinelerini gelistirebilmeleri icin bazi teknikleri bilmeleri
gerekir. Kelime hazinesini gelistirmek dilsel, anlamsal ve biligsel agilardan karmasik bir
suregtir.” (Akyol ve Temur, 2009: 2008).

Yapilandirmaci anlayisa gére digsal bir gercekligin zinne aynen aktariimasi séz
konusu dedildir. Metin inceleme calismalarinda da metin bir bilgi 6gesi degil, cesitli
6grenme becerilerinin kazandinimasi strecinde bir aragtir. Giines’e (2007a: 215) gére
“Tirkge Ogretiminde metinler, dil, zihinsel, sosyal ve zihinsel bagimsizlik becerilerini
gelistirmek igin birer aragtir. Yani metinler égrencilere gesitli becerileri kazandirmak icin
kullanmak gerekir.” Metin bir aragtir, 6grencilerin metin denen malzemeden azami
dlciide yararlanmalan saglanir. Ogrenenler metni yorumlar degistirir, yeni anlamlar
yiklerler. Tlirkce derslerinde metne yénelik calismalarda genelde ders kitabi takip
edilmektedir. Ders kitabindaki etkinliklerin benzer olmasi, 6grencilerin seviye ve egilim
farklliklarini géz ardi etmesi metin inceleme calismalarinda ¢oklu, ézgin ortamlarin
olusturulamamasina neden olmaktadir. Coskun ve Alkan'a (2010) gére ise ders
kitaplarinin disinda dgrencilerin gerceklestircegi 6grenme etkinlikleri onlara bagimsiz
dustinme ve hareket edebilme firsati verir.

Metin inceleme etkinlikleri coklu ve interaktif 6grenme ortamlarinda 6grencilerin yeni
yorumlar ortaya koydugu, kendi yasantilariyla yazarin gériileri arasinda birlestirmeler
yaptigi sUreglerden olusur. Gines’e gbre (2007a: 325) metin inceleme “Bir metnin
anlamini bulma, Uzerinde dlsinme, ¢ikarnimlar yapma ve distinme bigimidir. Anlama,
inceleme secim yapma, bir karara varma, yorumlama, analiz-sentez yapma ve

151



Adnan KARADUZ

degerlendirme gibi gesitli zihinsel etkinlikler gerektirir.” Jonassen'a gére (1994) birey dis
dinyada var olan gercekligi duyu organlanyla algiladiktan sonra anlamlar olusturup
zihinde yapilandirarak kendi gercegini (bilgi) olusturur (Jonassen, 1994).

Yazma calismalan da stire¢ odakli oldugundan égrencileri yazmaya yénlendirecek
6zellikler tagimalidir. Ogretmenler genelde ders kitabinda yer alan etkinlikleri takip
etmektedir. Bu da édrencilerde sadece bir gérevi ya da ddevi yerine getirme duygusu
olusturmaktadir. Onlari dlislinmeye, hayal kurmaya ve yazmaya tesvik edecek, biligsel
bakimdan gelistirecek bir yazma slreci olusturulmasi gerekir. “Yazma egitimi bilissel
becerilerin gelistirilmesi ile yakinaan ilgilidir. Clinku yazilacak metin kégittan énce beyinde
yapilandirimaktadir. Yazilacak konuyla ilgili akla gelen duygu ve disiinceler, beyinde bir
siniflandirmaya, siniflandirmaya, siralamaya tabi tutularak dizenlenir ve yazma kurallari
cercevesinde yaziya dokdiliir.” (Coskun, 2009: 55).

Yazma ¢aligmalarinin iceriginin zenginlestirilip bazen calisma k&gitlarinin disina
tasinmasi gerekir. Oyunlar, yaratici yazma etkinlikleri sadece calisma kégitlariyla
yaritllen sireci tekdlzelikten kurtarir.

Yapilandirmaci 6grenme ortamlarinda derinlemesine ve kalici 6grenmelerin
gerceklestiriimesine yonelik uygulamalara yeterli zamanin ayrilmasi gerekir. Zaman
kaygisiyla yapilan égrenme etkinlikleri yapilandirmaci anlayisla celisir. Ogretmenler
strekli  konularin yetistirimesi stresini tasimaktadir. Mufredatin  yogun ve
6gretmenlerin zamanla yarigircasina gergeklestirdigi 6grenme etkinlikleri yizeysel ve
cok fazla bilgi kazandirmaya yodneliktir. Oysa yapilandirmaci anlayis fazla bilgi
yuklemek yerine derinligine ve ¢oklu 6grenme etkinlikleriyle kalici 6grenmelerle
zihinsel beceriler kazandirmayi hedefler. Ogrenmede nicel unsurlarin éncelikli
olmasi, ¢ok bilgi edinme konu yetistirme kaygilar yapilandirmacilikla gelisir.

Her bireyin farkli deneyime, egilime, 6Grenme hiz ve aliskanliklarina sahip
olmasi 6grenme ortamlarinin ¢oklu ve zengin olmasini gerektirir. Her 6grencinin
kendine 6zgli 6grenme gbrevlerini yerine getirebilme firsati bulabilmesi olduk¢a
énemlidir. Bu bakimdan yapilandirmaci égrenme ortamlari bireylere, her bakimdan
kendine 6zgi anlamlar olusturacak zamanlar ayirmayi esas alir. Brooks’a (1999)
gore bilginin bireyin eylemleriyle ve bu eylemlerinden edindigi deneyimlerle
olusturdugu, bireyden bagimsiz olmadigi duruma 6zgu, baglama yénelik ve bireysel
anlamlarin bir gérinimu oldugu kabul edilmektedir.

Yapilandirmaci 6drenme ortamlarinda &égrencileri hep aktif kilacak, gercek
6grenme durumlariyla karsi karsiya getirecek yontem ve teknikler kullanmak gerekir.
Ogretmenlerin ders kitaplarinin sinirlarinda 6grenme édretme siirecini yiriitmesi
dgrencilerin  kazanmasi gereken birgok zihinsel beceriyi desteklemez. Sadece
kitaplarin sinirlarinda cocuklarin 6grenme ihtiyaglarinin yer almadigi durumlar yapay
6grenme durumlandir. Coklu, is birligine dayali grup ¢alismalarinin oldugu 6grenme
ortamlari ne yazik ki uygulanamamaktadir. Probleme dayali 8drenme
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yapilandirmaciligin - 6gretimsel uygulamalarindan bir digerini  olusturmaktadir.
Probleme dayali etkinlikler, yapilandirmaci  kultarin ~ 6nemli  ozelliklerini
sergilemektedir. Bu sirecte égrenenler, digerlerinin disincesini paylagsmakta ve
isbirlikli gruplarda etkili bicimde ¢alismaktadir. (Yurdakul, 2005: 55).

Tirkge dersleri her ne kadar zengin 6grenme etkinlikleri icerse de dersler, daha
¢cok kitap sinirlarinda ve égretmen kontrolinde ge¢mektedir. Fiziki dizen, 6gretmen
6grenci iletisimi davranis¢i modelde oldugu gibidir. Bu yonuyle Tirkge dersi 6grenme
ortamlar davraniggl ozellikler tasimaktadir. Yapilandirmacilik 6grencilerin - etkin
olmasina, iletisimin etkilesime doénlsmesine, derslerin daha zevkli ge¢cmesine,
demokratik bir sinif ortaminin olusmasina, dgretmenlerin rehberliginde 6grenci
merkezli édrenme etkinliklerinin gergeklestirildigi bir egitim ortamidir. (Yildinm ve
Dénmez, 2008: 666).
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