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Ozet

Bu ¢alismada Lise 11. sinif 6grencilerinin Almanca derslerinde okudugunu anlama
becerilerinin - gelistirimesinde tekrarli okuma ydnteminin etkisi arastinimistir. Calisma,
Adana’da Adana Seyhan Anadolu Lisesi ve Piri Reis Anadolu Lisesinden segilen 6 égrenciyle
yardtalmagtdr. - Secilen  6grencilerin - Almanca yabanci dil becerileri yaklasik aynidir.
Ogrencilerin secilmesinde Anadolu Liselerine giris puanlari esas alinmigtir ve 6 6grencinin
liselere giris puaniari aynidir. Ogrenciler 10. sinifta Almanca gérmelerine ragmen Almanca
metinleri okumakta glglik ¢ekmektedirler. Yéntem uygulanmadan dnce Ggrencilerin
okudugunu anlama seviyeleri tespit edilmistir. Yontem her bir dgrenciye haftada 4 saat
uygulanarak, toplamda 48 saat tekrarli okuma yéntemi ile éGretim verilmistir. Ogretim haftada
2 kez olmak tizere 3 ay boyunca devam etmistir. Bu durumda her égrenciyle 24 defa ¢alisma
yapimistir. Ogretim, 10 ve 11. siniflarda okutulan farkli ders kitaplarindan segilen 24 okuma
parcasi ile yapimistir. Ogretim gliriiltisiz bir ortamda bireysel olarak gerceklestirilmistir.
Tekrarll okuma yéntemi ile yapilan 3 aylik bir dgretimin sonunda égrencilerin okudugunu
anlama becerilerinde 6nemli derecede bir artig oldugu saptanmistir.

Anahtar Sézciikler: Tekrarli okuma ydntemi, Almanca okuma

THE EFFECT OF REPEATED READING COMPREHENSION IN GERMAN
LESSONS

Abstract

In this study, the Effect of repeated reading method on growing reading comprehension
abilities in eleventh class students’ German Lessons has been searched. This study has
been done with 6 students choosen from Seyhan and Piri Reis Anatolian High Schools in
Adana. In choosing these students, their Anatolian High School entrance points have been
cared and these 6 students have same entrance points. It is established that the students
have difficulty in reading German texts. The method has been applied 4 hours in a week for
each student. Teaching has been done with totally 48 hours repeated reading method.
Teaching has been continued twice in a week during 3 months. Teaching has been done with
24 reading texts choosen from different course books which have been used in tenth and
eleventh classes. Teaching has been done individually in a silent medium. It is found out a
remarkable improvement in students’ reading comprehension abilities at the end of 3 months
education which has been done by using repeated reading method.

Key Words: Repeated reading method, German reading.
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Giris

insanlik son 100 yil igerisinde tarihin hicbir devrinde olmadi§i kadar her alanda
hizli bir gelisim slreci yasamistir. Bilimsel buluslar ve yenilikler her alanda hizini
artirarak devam ederken, insanlar bunlari takip etmekte cogu zaman zorlanmaktadir.
Zaman kavraminin ¢ok énemli oldugu, icerisinde bulundugumuz bilgi caginda daha
fazla hissedilmektedir. Bu durumda insanlarin éninde iki alternatif bulunmaktadir.
Bunlardan birincisi yeniliklere katilmak, takip etmek ve buna paralel dogrultuda
gelismeyi 6grenmek, ikincisi ise dlnyada olan biten her seye seyirci kalmaktir.
Yukarida verilen segeneklerden ilkini gerceklestirebilmek icin sadece okur yazar
olmak degil, yeterli seviyede okur yazar olmak gerekmektedir. Ancak bu sekilde
dinyadan kopmadan yasanabilecegi unutulmamalidir. Okumanin birgok tanimi
bulunmaktadir. “Okuma, dil kurallarina uyularak olusturulmus yazil iletileri duyu
organlari yoluyla algilayip kavrama, anlamlandirma, yorumlama, digince ytiritme ve
yarglya varma evrelerinden olusan btiin bir stirectir’ (Odabas, Odabas ve Polat,
2008:433). Ozdemir okumay! su sekilde tanimlamaktadir: “Basili sézcikleri duyu
organlari yoluyla algilayip bunlari anlamlandirma, kavrama ve yorumlamaya dayanan
zihinsel etkinlik” (Ozdemir, 1983:13). Cocuk, okuma ile en biiyiik bilgi edinme yolunu,
yazma ile de anlatim yolunu kazanacaktir. Alpay (1991: 120) okumayi, insanin
kendisinden ve cevresinden haberdar olmasi, okudugunu anlamak kosulu ile hangi
yasta olursa olsun yakin cevresi digindaki diinya ile iliski kurmasi seklinde
tanimlamaktadir. “Okuma, gelisimle iligkili olan bir yasam becerisi, yasam kalitesini
artiran bir etkilesim yéntemi olarak kabul edilebilir’ (Epcacan, 2009: 209).

“Dil, dért temel beceri olarak kabul edilen dinleme, konugsma, okuma ve yazma
becerilerinin islevsel bitinliginden olusmaktadir” (Baskan, 1969:; 23). Okuma, dért
temel dil becerilerinden birisidir. Beceri, bireyin dogumuyla birlikte elde edemedigi
sonradan kazandigi bir ézelliktir. “Beceri, bireyin fiziksel ve psikolojik ¢caba gdstererek
bir isi kolaylikla ve ustalikla yapabilmesidir.” (Kondu, 2008:26). Okuma becerisi
ilkégretimin birinci basamaginda kazanilan ve sonraki yillarda da gelistirilen bir
dzelliktir. Okula yeni baglayan 6grenciler égrenim hayatina okumayi grenerek
baglamaktadirlar. Tekin (1980:20-21) ve Mills (2000:68-69), okuma etkinliginin
dgretim programlarinin omurgasini olusturdugunu vurgulamislardir. Ogrencilerin
ilkégretim caglarinda aldiklari okuma egitimi ve kazandiklari okuma aligkanliklari,
sonraki yillarda yabanci dil 6gretimi ve hatta tim egitim hayati agisindan 6nem arz
etmektedir. “Okumasi daha iyi olan birey, verimli okuma dlizeyine daha hizli ulasir ve
bdylece bircok ydnden daha iyi gelisim gésterir” (Senel, 2004:48).

Bu nedenle &gretmenler sadece okumayi 6gretmekle yetinmemeli, ayni
zamanda metin tlirlerine gére hangi noktalara dikkat edilmesi gerektigi ile anlama
etkinliklerine yer vermelidir. Lucas’a (1990:27) gére, anadili egitiminde dgrencilerin
okuyacaklar metinlerde nelere dikkat edeceklerini bilmeleri gerekir. Blaha ve
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Benett'e (1993:166) gére, metin tlrlerine gbre okuyarak metinlerden ne elde etmek
istedigimizi ve nasil elde edecegimizi daha iyi anlayabiliriz.

Kantemir, (1995: 22) okumayi, yazili isaretleri anlamlandirma amaci ile
zihnimizin, g6z ve ses organlarimizla birlikte yaptigi faaliyet olarak tanimlamaktadir.
Okuma sadece harfleri seslendirme biciminde oldugunda hicbir sey ifade
etmemektedir. Okumanin  amacina ulasabilmesi i¢in, metnin anlagiimasi
gerekmektedir. Celenk okuma-yazmanin amaglarini agsagidaki gibi siralamigtir:

e Dizeyine uygun olarak hazirlanmig metinleri uygun hizda ve
anlamlandirarak okuyabilme,

e Okudugu ve dinledigi diizeyine uygun metin ve konusmalari anlayabilme,
e Duygu, dustince ve izlenimlerini sézI( ve yazili olarak anlatabilme,
e Cevresiyle etkin bir iletisim kurabilme (Celenk, 2003:34).

Yukarida da belirtildigi gibi ilk okuma 6grenimi gok 6nemlidir ve bu donemde
kazanilan okuma aligkanliklari ileride de devam edecektir. Bloom’'a (1979:49) gbre,
daha ilkokul yillarinda kazanilan okudugunu anlama gtictiniin, daha sonraki yillarda
gerceklesen okul dgrenmelerinin cogunu etkilemesi beklenir. Ak¢a'ya (2002) gére,
okudugunu anlama bireyin sadece yazili sembolleri seslendirmesiyle degil, dogru
olarak ¢dzumledigi sembollere anlam yiiklemesiyle gerceklesir. Okumanin tanimina
bakildiginda, sembolleri seslendirme degil, onlara anlam verme faaliyeti oldugu
anlasiimaktadir. Okuma, bir yazidaki sembolleri tanima ve anlamlandirma etkinligidir
(Cayci ve Demir, 2006:438). Anlama ise okuduklarimiza kendimizden de bir seyler
katarak verilen mesaji almaktir. “Okudugunu anlama, okuyucunun énceki bilgileri,
okuma amaglari, metnin tiiri ve dogasi ile iliskili, etkilesimli ve dinamik bir stregtir’
(Kent, 2002:22). Gines’e (2000:60) gbre okudugunu anlama, bir metnin anlamini
bulma, onun (izerinde dlsinme, nedenlerini arastirma, sonuglar c¢ikarma ve
degerlendirme bigimidir. Diger kaynaklarda da yine benzer tanimlar bulunmaktadir.
Ornegin Kuzeci'ye (2007:24) gore okuma eylemi ancak yazarin mesajini okuyucu
almissa séz konusu olur. Okuma, biligsel davranislarla psikomotor becerilerinin ortak
calismasiyla yazili sembollerden anlam c¢ikarma etkinligidir (Demirel, 2003:101).
Akyol da okumayi benzer bicimde tanimlamistir: “Okuma; yazili ve yazisiz kaynaklar,
okuyucu ve gevresel unsurlarin etkilesimi sonucu olugan anlam kurma stireci olarak
tanimlanmaktadir” (Akyol, 2003:14).

Okuma becerisini kazanma dizeyi yani okuma hizi ve okurken hata yapma
orani her insanda farklidir. Bunun yaninda okunandan anlam ¢ikarma da insandan
insana degismektedir. Okuyucularin gegmis bilgileri, ilgileri ve okuma durumlari
metnin anlagiimasinda etkilidir (Yilmaz ve Kéksal, 2008:52). Bu durum yabanci
metinlerde kendisini daha fazla hissettirmektedir. “Yabanci dilde herhangi bir okuma
parcasini okuyan bir kisinin 6grendigi dilin kulturi hakkinda bilgi sahibi olmasi
okududu parcayi daha kolay ve hizli anlamasina yardimci olacaktir” (Tseng, 2002:2).
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Okuma faaliyetinin en énemli iki temel amaci bulunmaktadir. Bunlardan birisi
bilgi edinme digeri de iletisim kurmadir. Greenall ve Swan’a (1986:2) gére, okuma,
amaca ulagsmak icin ihtiyag duyulan en fazla bilgiyi parcadan elde edebilme yani
6grenmeyi gerceklestirmedir. Bamberger de (1990:1) okumanin temelinde yatan
gercegdin, degisik disinceleri égrenmek oldugu vurgusunu yaparak bu gorist
desteklemektedir. Arastirmalara gbre “Goze ve kulaga hitap eden okumanin
6grenmede %83 + %11 = %94 gibi dnemli bir rol oynadigi ortaya ¢ikmaktadir’
(Aytas, 2003:155). Okumanin bu yéni dil dgretiminde daha da bir énem
kazanmaktadir. Sever (2000:15)e gére bir 6grenme slreci olan okuma dilin
6gretilmesinde ve hayata gegirilmesinin temelinde yer almaktadir.

Cagimiz her ne kadar bilgi ¢agi olarak tanimlansa da, hiz ¢adi olarak da
adlandinilabilir. “Yirmi birinci yliz yil insani hizli, dogru, anlayarak ve elestirel okuma
becerisine sahip olmadi§i stirece hem gunlik yasaminda hem de &grencilik
yasaminda basarisiz olacaktir’” (Kéksal, 2001: 6). Geride kalmamak ve zamani
yakalayabilmek, mesleginde basarill olmak isteyen her insanin arzusudur. Bu da
ancak alanimizla ilgili yeni yayinlari takip ederek ve onlara dogru anlam yUkleyerek
gerceklesebilir. “Dogru ve hizli okuyan, okudugunu yerli yerince yorumlayan, sézlii
ve yazili anlatimi iyi yapabilen dgrencilerin bitiin okul hayatinda basarili olacagi
muhakkaktir” (Gocer, 2000).

Tekrarll okuma ydnteminde égrenciler, hedef metni, kendilerinden daha akici
okuyan bir kisiden dinlerler. Dinleme sayisi 6grencinin okuma becerisine gore
degisebilmektedir. Ogrenciler metni kendilerine okuyan kisinin okuma hizini
yakalayana kadar, metni okumaya devam ederler. “Tekrarll okuma ydntemi;
metinlerin akici okumaya ulasilincaya kadar birkag kere tekrar edilerek okunmasidir’
(Yiimaz, 2006:23). Yiksel de (2010:126) konuya benzer sekilde deginerek tekrarli
okumay1, bir metni akicilik kazanilincaya kadar tekrar tekrar okumadir seklinde ifade
etmigtir. Arastirmada 6gretimi yapilan metinlerin 10 ve 11. sinif Almanca ders
kitaplarindan segilmesinin nedeni, égrencilerin seviyelerine uygun olmalardir. Akyol
(2006b) tekrarlayici okuma yoluyla akici ve hizli okumayi gelistirmede 6nemli ola
hususlardan birisinin de uygun bir metin bulmak oldugunu ve zor metinlerin okuma
hizini artirmadigi gibi okumaya kars! ilgiyi de azalttigini ifade etmistir.

Tekrarli okuma 6grencinin okuma becerisini gelistirirken ayni zamanda sozclk
6grenimi de sag@lamaktadir. “Bu y6ntem, okuyucunun kelimeyi seri bir sekilde
okumasina ve dikkatini kelimenin anlami Uzerinde yogunlastirmasina imkan
saglamaktadir’ (Blum ve Koskinen, 1991:196).

Alan yazin incelendiginde okuma ve okudugunu anlama becerisini gelistirme
amaclyla kullanilan farkli yéntemlerin oldugu tespit edilmigtir. Tekrarli okuma yéntemi
kullanilarak yapilan arastirma sayisi sinirli oldugundan, diger yontemlerin kullanildigi
arastirmalar da incelenmistir. Yangin ve Sidekli’nin 2004-2005 egitim-6gretim yilinda
Ankara’da okuma gucligi ceken 5. sinif 6grencisine verdikleri égretimde kelime
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tanima ve okuma becerilerinin gelistiriimesinde multi-sensori  yaklagimlarindan
Fernald tekniginin etkisi incelenmistir. Baglangicta endise diizeyinde oldugu tespit
edilen O6grenci, 6gretimin uygulanmasindan sonra okuma dlzeyinin endise
basamagindan dgretimsel dlizeye dogru gelistigi gérilmistir. Cayci ve Demir (2006)
“Okuma ve Anlama Sorunu Olan Ogrenciler Uzerine Karsilagtirmali Bir Calisma” adli
arastirmalarinda fiziksel ya da zihinsel engeli bulunmayan, ancak okuma gucligu
ceken iki 3. sinif égrencisine 11 hafta stiren bir égretim sunmuslardir. ELVES
(dinledigini anlama becerisinin gelistirilmesi) yonteminin kullanildigi bu arastirmanin
sonucunda 6grencilerin sinif dgretmenleri ile goérlstldiginde, arastirmaya dahil
edilen  6grencilerin  okumalarinin  dizeldigini, okuma esnasinda fazla
heyecanlanmadiklarini, kelime atlamadiklarini, okuma yapmak icin hevesli
olduklarini, uzun kelimeleri kolayca okuyabildiklerini ve daha kolay anlayabildiklerini
ifade etmiglerdir. Yiimaz ve Koksal (2008), 3. sinif égrencilerine tekrarli okuma
yontemi kullanarak sunduklarn t¢ aylik egitim sonucunda, égrencilerin okudugunu
anlama becerilerinde énemli derecede artis oldugunu gérmislerdir.

Yiimaz'in (2008) Ankara'daki bir ilkogretim okulunda 6grenim gdren okuma ve
okudugunu anlama gugliga ¢eken bir ilkdgretim 8. sinif dgrencisine 2,5 aylik kelime
tekrar teknigiyle uyguladigi 6gretimin sonucunda, 6grencinin okuma diizeyinin 5. sinif
seviyesinde bagimsiz dizeye, 6 ve 7. sinif seviyesinde ise 6gretim dizeyine ¢iktigi
ve bunun yaninda okuma hatalarinda énemli derecede azalma oldugu, akici okuma
becerilerinin gelistigi gortimustr.

Arastirmanin Amaci

Arastirmanin amacl, diger derslerde herhangi bir sorunu olmamasina ragmen,
seviyelerine uygun Aimanca okuma parcalarini anlamakta ve okumakta gugliik ceken
11. sinif égrencilerinin, okudugunu anlama becerilerini gelistirmede tekrarli okuma
yonteminin yararli olup olmadigini ortaya koymaktir. Bu amaca ulasmak igin
asagidaki sorulara cevap aranmaya galigiimistir:

1. Lise 11. sinif 6grencilerinin okuma diizeyleri Fen ve Matematik siniflarina
gbre degismekte midir?

2. Lise 11. sinif dgrencilerinin okudugunu anlama becerilerini gelistirmede
tekrarli okuma yontemi ne derecede etkili olmaktadir?

Yoéntem
Bu aragtirma deneysel bir calisma olarak yuritiimastir.
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Calisma Grubu

Bu arastirmanin ¢alisma grubunu lise 11. sinif 8grencilerinden, arastirmanin
amacina uygun olarak secilen 6grenciler olusturmaktadir. Arastirmanin amacina
uygun olan d@rencilerin ortak 6zellikleri asagidaki gibidir:

a. Liselere giris puanlari yaklagik aynidir,

Diger derslerden herhangi bir sorun yasamamaktadirlar,
Anadil d6rt temel becerileri ok iyi gelismistir,

Herhangi bir fiziksel sorunlari yoktur,

b
C.
d.
e. Hiper aktivite ya da benzeri sorunlari yoktur.

Arastirma 2009-2010 egitim-6gretim yilinda Adana / Cukurova merkez ilgesinde
bulunan Seyhan Anadolu Lisesi ile Piri Reis Anadolu Lisesi’nden secilen 3 kiz ile 3
erkek 6grenci olmak (zere toplam 6 6grenci Uizerinde yapiimistir. Arastirmaya katilan
dgrencilere, Seyhan ve Piri Reis Anadolu Lisesi rehber égretmenleri tarafindan géz
tarama testleri uygulanarak, gdzle ilgili herhangi bir sorunlarinin olmadigi tespit
edilmistir. Yine rehber &gretmenler tarafindan, égrencilerde anadil konusma ve
anlama bozuklugu olmadigi yéniinde agiklama yapilmistir.

Veri Toplama Araclari

Arastirmaya katilan 6grencilerin okudugunu anlama seviyelerini belilemek igin
10 ve 11. sinif Aimanca kitaplarindan 2 adet okuma metni segilmistir. Ogrencilerin
anlama dizeylerini 6lgmede basit anlama ve derinlemesine anlama teknikleri
kullanilmigtir. Bu dogrultuda olusturulan sorulardan, cevabi okuma pargasinin
icerisinde olanlar basit anlama, cevabl metinde olmayan (st bilissel sureci iceren
sorular ise derinlemesine anlama duzeylerini 6lgmek icin kullanilmistir. Her iki
anlama teknigi icin de 3 adet ve toplamda 6 adet soru kullanilmistir. Sorularin
hazirlanmasi asamasinda uzman gdriisiinden yararlaniimistir. Okuma ve anlama
dlzeyleri tespit edilen 6grencilere daha sonra tekrarll okuma yéntemi ile ders
verilmigtir. Bu derslerde kullanilan okuma parcalari 10 ve 11. sinif Aimanca ders
kitaplarindan segilmistir. Ogrenciler kendi diizeyleri olan 11. Sinif metinlerini okuma
ve anlamada zorlandiklari ve ¢ok sayida okuma hatasi yaptiklari icin bir alt diizeyden
okuma parcalar okutturulmustur. Metinlerin ders kitaplarindan segilmesinin en
6nemli nedeni, ders kitaplarindaki icerigin 6grencilerin seviyelerine uygun olmasi ve
diger égrencilerin de ayni metinlerle Almanca ders islemeleridir. “Ders kitaplarinin
seciminde birinci 6zellik iceriktir (Vural, 2004:119). Her derste farkli bir okuma
parcas! kullanildigindan 24 farkli metinden yararlanilmistir. Metinlerin, égrencilerin
daha dnce okumadiklar metinlerden segilmesine 6zen gdsterilmistir. Bunlar:

e Werbinich
o Wie wir uns verandern

214



Almanca Derslerinde Tekrarli Okumanin Okudugunu Anlamaya Etkisi

Uber Atattirk

Bekannte Leute und grosse Leistungen
Erfinder und Entdecker

Die Olympischen Spiele

Wie heisst “Pedro” auf tiirkisch?
Fernsehen

So kann man sein

Vier Schulwege

Mein Hund Felix

Einkaufen und kochen

Lebensmittel bei Kindern und Jugendlichen der Donald
Cockpits und Computer

Wann beginnt die Stunde?

Familie, Geld und Freunde

Lesen 6ffnet Tlren zur Welt-stimmt das?
Die Jugend rettet die Umwelt
Greenpeace-die Umweltorganisation
Besondere Tage im Schuljahr
Basketball macht Spass

Eine Fahrradtour

Freizeit-Trend: Freude am Kitsch
Reisen — wohin?

Aragtirma sirecinde 2 haftada bir olmak (zere toplam 6 degerlendirme
yapilmistir.  Degerlendirmede kullanilan okuma pargalarinin isimleri asagida
verilmigtir:

10. sinif okuma pargalari:

Atatiirks Ansprache an die Jugend — 235 kelime
Eine von euch: Ayse A. Sonmez - 271 kelime
Berufspléne — 287 kelime

11. sinif okuma parcalari:

Berufe — 105 kelime
Besondere Tage im Schuljahr — 117 kelime
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o Reisen —wohin? — 157 kelime

Verilerin Toplanmasi

Calisma Ui agamall bir arastirmadir. ilk basamak segilen dgrencilerin uygulama
oncesi okuma duzeylerinin belirlenmesi, ikinci basamak verilen 6gretim etkinliginin ne
kadar etkili oldugunu belirlemeye yarayan sireci ve Uglncii basamak da verilen
derslerin bitiminden sonra gelen durum degerlendirmesini kapsamaktadir. Toplanan
veriler, 6grencilerin okuma pargalarina yonelik sorulari hangi diizeyde anladiklarini
ortaya koymaktadir.

Calismanin basinda dgrencilerin hangi okuma dizeyinde bulunduklarini tespit
etmek icin 10 ve 11. sinif ders kitaplarindan énceden segilen birer okuma parcasi
okutulmustur. Bu okuma parcalarinin isimleri 10. sinif ders kitabindan “Bekannte
Leute und grosse Leistungen” ve 11. sinif ders kitabindan “Mein Hund Felix"dir. Bu
metinler égrencilere okutulmadan énce 4 kez art arda okunmus ve metindeki ¢cogu
kelimenin anlami da bir k&gida liste halinde yazilmistir. Daha sonra metinler
6grencilere okutulmustur ve 6nceden hazirlanan metinle ilgili sekizer soruyu
cevaplandirmalari istenmistir. Ogrencilerin verdikleri cevaplar tahlil edildiginde 11.
sinif ders kitabindan segilen metni hemen hemen hi¢ anlamadiklari, 10. sinif ders
kitabindan alinan metni de kismen anladiklari gérilmastir. Bu veriler 1si1§inda
calismaya, 10. sinif ders kitabindan segilen okuma parcalariyla baslamaya karar
verilmigtir. Fen ve Matematik siniflarindan alinan égrencilerin okuma - anlama
dlzeylerinin birbirine esit oldugu tespit edilmistir.

Uygulama 6ncesindeki verilerin analizinde égrencilerin okuma duzeylerinin
belirlenmesi i¢in Ekwall ve Shanker (1988) tarafindan gelistirilen yanlis analizi
envanteri arastirmaci tarafindan kullanilmigtir. Okuma pargalan her 6grenciye
okutturuimus ve ardindan yanlis okunan kelime sayisi tespit edilmistir. Okuma
parcalarina gore 6 &grencinin yapmis oldugu okuma hatalari Tablo 1'de
gosterilmistir. Sonraki basamakta ise 6égrencilerden metinle ilgili 3 tanesi basit
anlama sorusu, 3 tanesi de derinlemesine anlama sorusu olmak {zere toplam 6 tane
okudugunu anlama sorusunu cevaplandirmalari istenmistir. Okudugunu anlama
dizeyini belirlemek icin hata analiz envanteri soru 6icegi kullaniimigtir.

Tekrarli okuma y6ntemi ile anlama becerileri gelistiriimesi hedeflenen her bir
égrenciye arastirmaci tarafindan haftada 4 saat ders verilerek toplam 48 saatlik bir
Ogretim sunulmustur. Dersler her bir oturumda, kirkar dakikalik iki ders saatinden
olusturulmugtur. Ogretim amaciyla 24 kez bir araya gelinen 6grencilerle 3 ay
boyunca birlikte tekrarli okuma ¢alismasi yapiimistir.

Okuma ¢alismalarina baglamadan 6nce, 6grencilerin motivasyonlarini artirmak
icin yabanci dil ve dzellikle de Almanca bilmenin saglayacag! faydalar anlatilarak
ileride mesleki yagamlarinda ne gibi ekonomik getirileri olabilecegini gdstermek icin
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de gazetelerin is ilanlar béliminden kesilen “yabanci dil bilen mihendis, doktor,
6gretmen, hemsire, avukat vb.” ilanlar kesilerek égrencilere okutulmustur.

Calismada her okuma pargasi 6grenciye okutturulmadan énce, kelime kelime
okunarak Ogrencinin tekrar etmesi istenmistir. 4 kez art arda yapilan okumanin
ardindan 6grencinin tek basina okumasi istenmistir. Burada okuma pargasinin kag
kez okunmasi gerektigine arastirmaci, 6drencilerin  durumunu géz &niinde
bulundurarak karar vermigtir. Okuma parcalari Turkge olsaydi okuma alistirmalarinin
sayisI daha az olabilirdi, ancak Almanca okuma alistirmalarinda okuma sayisinin
fazla olmasi daha yararli olacaktir. “Verilen bir okuma parcasinin birden fazla tekrar
edilerek okunmasi, 6grencilerin sadece kelimeyi dogru okuma becerilerinin
iyilesmesini saglamaz, ayni zamanda onlarin akici bir sekilde okumalarina da katkida
bulunur’ (Kuhn ve Stahl, 2000:10). Ogrencinin kendi bagina okurken yaptigi hatalar
dizeltilerek tekrar okumasi saglanmistir. Arastirmacinin okulda 6grencilerle ylz ylize
yaptigi okuma caligmalarinin disinda, égrencinin evde de calismalarini siirdiirmesi
icin 6grenme sirecinin baginda her égrenciye birer okuma pargasi ve bu parganin
seslendirme CD'si verilerek evde her hafta 4 kez CD'yi dinlemeleri ve dinleme
yapilirken de metni takip etmeleri istenmistir. ik 1 aydan sonra CD ile birlikte
kendilerinin de okumaya eglik etmeleri istenmigtir. 3. ayda ise CD’yi hi¢ dinlemeden
metni sadece kendilerinin okumalari istenmistir. Boylece okuma calismalari okulda
verilen égretimle sinirli kalmamistir.

Verilen égretimin hangi diizeyde yararli oldugunu tespit etmek icin 2 haftada bir,
toplamda ise 6 degerlendirme yapilimistir. Uygulama bittikten sonra verilen tekrarli
okuma O6gretiminin  6grencilerde yarattigi degisimi tespit etmek icin son bir
degerlendirme daha yapilimistir. Bu degerlendirmede 10. sinif kitabindan 71 kelimelik
“Ferienjob”, 11. sinif ders kitabindan da 114 kelimelik “Tipps und Tricks” adl kisa
metinler okutulmustur. Okuma faaliyetinin hemen ardindan da daha 6nce hazirlanan
altisar soruyu égrencilerin cevaplandirmalar istenmistir.

Bulgular ve Yorum

Calismada uygulama éncesi, uygulama ve uygulama sonrasi olmak Uzere
toplam 3 farkli stire¢ bulunmaktadir. Adi gegen slreclerin her birinde yapilan
degderlendirmelere dair bulgular, arastirmanin alt problemleri dogrultusunda toplanan
verilere dayanmaktadir.

Uygulama Oncesi Okudugunu Anlamayi Degerlendirmeye lliskin Bulgular

Ogrencilerin okudugunu anlama diizeyini belirlemek icin, uygulama éncesinde
10. sinif ders kitabindan 110 kelimelik “Bekannte Leute und grosse Leistungen”, 11.
sinif ders kitabindan da 121 kelimelik “Mein Hund Felix” adli okuma parcalari
okutulmustur. ~ Parcalarn  okunmasinin  ardindan  altigar  adet  soruyu
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cevaplandirmalari istenmistir. Asagidaki tabloda toplam 6 6grencinin uygulama
dncesi okuma diizeylerine ait bilgiler yer almaktadir. Ogrenciler 11. Sinifta olmalarina
ragmen seviyelerini tespit etmek amaciyla hem 10. sinif hem de 11. Sinif Aimanca
ders kitaplarindan okuma pargalari okutturulmustur. Bu nedenle tablodaki her
égrencinin 10. Sinif ve 11. Sinif ders kitaplarindaki okuma metinlerini okumadaki
durumlar yer almaktadir. Asagida degerlendirmeye iliskin tablo yer almaktadir.

Tablo 1: Uygulama Oncesi Ogrencilerin Okudugunu Anlama Diizeyleri

10. Sinif Anlama Diizeyi 11. Sinif Anlama Diizeyi

2 Yanlig Okunan Dogru Yanlis Okunan

S y
Gruplar ga Kelime Cevap Kelime Dogru Cevap

n % n % n % n %

1 32 29 1 16,6 63 52
Fen Grubu 2 29 26,3 2 333 59 48,7 1 16,6

3 30 27,2 2 333 61 50,4

1 30 27,2 2 33,3 62 51,2
Matematik 2 27 245 3 50 57 471 2 33,3
Grubu

3 30 27,2 2 333 56 46,2 1 16,6

Yukaridaki tablo incelendiginde, 6grencilerin 10. sinif anlama dlizeyinin kismen
var oldugu, 11. sinif anlama duizeyinin ise nerdeyse hi¢ olmadigi gérilmektedir.
Ogrenciler 10. sinif ders kitabindan alinan okuma parcasinda metindeki kelime
sayisinin yaklasik tcte birini yanlis okurken, 11. sinif ders kitabindan alinan metnin
icerdigi kelime sayisinin yariya yakinini yanlis okumuslardir. Bunun baglica nedeni,
yazildi§i gibi okunmayan kelime sayisinin 11. sinif kitabinda daha fazla olmasidir.
Gruplara gbre anlama diizeyleri karsilastirldiginda ise Fen grubu ile Matematik
grubu 6grencilerinin hata oranlari ile sorulara cevap verme oranlarn birbirine denk
goriilmektedir. Ogrencilerin yanlis okudugu kelimelere bakildiginda, yapilan hatalarin
en fazla yazildigi gibi okunmayan kelimelerde ve girtlaktan ¢ikarilimasi gereken
kelimelerde oldudu tespit edilmistir. Oregin, “machen, auch, danach” gibi Tiirkce
ses yapisina uymayan sozcukler, égrencilerin seslendirmede zorlandiklari kelimeler
arasinda bulunmaktadir.

Uygulama Siirecinde Okudugunu Anlamayi Degerlendirmeye iliskin
Bulgular

Tekrarll okuma ogretimi 10. sinif metinleriyle baglamig, 6. hafta geride
birakildiginda ise 11. sinif metinleriyle 6gretime devam edilmistir. Ogrencilerin 6.
haftadaki anlama seviyelerindeki ilefleme durumu Tablo 4’te gdsterilmistir.
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Calismanin - sonuna kadar toplam 6 degerlendirme yapilmistir.  Yapilan
degerlendirmelere iligkin veriler tablolar halinde verilmistir.

Tablo 2: Birinci Uygulamaya lliskin Bulgular

10. sinif Anlama Diizeyi

Gruplar - Yanlis Okunan Dogru Cevap
S Kelime
:’8’ n % n %
1 24 10,2 2 33,3
Fen Grubu 2 19 8 3 50
3 21 9 2 33,3
1 23 9,8 2 33,3
Matematik Grubu 2 20 85 3 50
3 20 8,5 3 50

Tekrarll okuma yéntemi kullanilarak yapilan iki haftalik bir ¢calismadan sonra,
10. sinif ders kitabindan 235 kelimelik “Atatirks Ansprache an die Jugend” adli
okuma parcasi ile degerlendirme yapilmistir. Tablo 2'ye bakildiginda égrencilerin
yanlis okuma oranlarinin en fazla %10, en az %8 oldugu gdriilmektedir. Ogrencilerin
uygulama éncesi okudugunu anlama dlzeyleri incelendiginde yanlis okunan kelime
sayisi en fazla %29, en az da %245 olarak tespit edilmisti. Her ikisi
karsilastinldiginda 2 haftalik bir calisma sonunda en ¢ok hata yapanda %719, en az
hata yapanda ise %16,5'lik bir oranda dlsts oldugu gérilmektedir. Yanlis okunan
kelime sayisi gruplara gére karsilastiriidiginda ise anlami bir farklilik gérilememistir.
Fen grubu dgrencileri ortalama %9, Matematik grubu 6grencileri de %8,9 oraninda
yanlis kelime okumustur.

Okuma parcasiyla ilgili sorulara verilen dogru cevap sayisi, 6grencilerin
okudugunu anlama diizeylerini dlcmeye yoneliktir. Bu ilk degerlendirme sonunda 6
6grenciden Ugl, 6 sorudan Ucini cevaplamak suretiyle okuma pargasini % 50
oraninda anladiklarini gostermiglerdir. Diger 3 6grenci de sorularin sadece ikisini
cevaplayarak, % 33 oraninda anlama seviyesini yakalayabilmislerdir. Uygulama
oncesi yapilan degerlendirmeyle karsilastinldiginda Fen grubundaki 1. égrencinin
okudugunu anlama diizeyini iki katina ¢ikardigi, 2. édrencinin %716,7 oraninda
artirdigi ve 3. 6grencinin durumunda ise bir farklilik olmadigi gérilmektedir.
Matematik grubundaki égrencilerden sadece 3. 6grenci %16,7’lik bir artis saglayarak
anlama duzeyini geligtirmistir. Fen grubu 6grencilerinin uygulama &éncesindeki
anlama duizeyleri ile 1. uygulama sonrasi anlama dlizeyleri arasindaki fark %11,1
iken, Matematik grubu 6grencilerinde bu fark sadece %>5,6 olarak tespit edilmistir. Bu
durumda Fen grubu &grencilerinin 2 haftalik bir egitim sonunda anlama
dizeylerindeki artis daha fazla olmustur.
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Tablo 3. ikinci Uygulamaya iliskin Bulgular

10. sinif Anlama Diizeyi

Gruplar % Yanllg Okunan Dogru Cevap Sayisi
2 Kelime Sayis
N % N %
1 19 7 2 33,3
Fen Grubu 2 13 48 3 50
3 19 7 2 33,3
1 17 6,2 3 50
Matematik Grubu 2 13 48 3 50
3 14 5,1 3 50

Ogrenciler 1 aylik tekrarli okuma yntemi dgretiminden sonra 10. sinif dgrenci
ders kitabindan 271 kelimelik “Eine von euch: Ayse A. S6nmez” adli okuma parcasi
ile degerlendirilmislerdir. Degerlendirme sonunda Tablo 3'te géruldigu gibi, yanhs
okunan kelime sayilan en fazla 19 (%7), en az 13 (%4,8) olarak belirlenmigtir.
Ogrencilerin okuma becerileri gelistikce, anlama diizeyleri de paralel olarak
artmaktadir. Omegin, 1. uygulama sonunda anlama diizeyi orani %42 iken, 2.
uygulama sonunda bu oran %44,4’e yukselmistir. Fen grubu 6grencileri ortalama 6,2
kelime hatasiyla okurken, Matematik égrencilerinde bu oran ortalama % 5,3 olarak
tespit edilmigtir. Bu durumda Fen grubunun okuma becerilerinde ortalama %2,8,
Matematik grubunda ise %3,6'lik bir iyilesme s6z konusu olmustur. Tablo 3
ogrencilerin anlama duzeyleri bakimindan incelendiginde Matematik grubunun
okuma parcasini %50, Fen grubunun ise %38,9 dlizeyinde anladigi gérilmektedir.
Anlama diizeyi Fen grubunda bir énceki degerlendirmeye gore (%38,9) ayni kalirken,
Matematik grubunun %>5,6'lik oranda artirdigi goriimektedir.

Tablo 4. Ugiincii Uygulamaya lliskin Bulgular

10. sinif Anlama Diizeyi

Gruplar g Yanlis Okunan Dogru Cevap

2 Kelime

n % n %

1 16 5,6 3 50
Fen Grubu 2 7 2,4 5 83,3

3 15 5,2 3 50

1 10 3,5 4 66,6
Matematik Grubu 2 8 2,8 5 83,3

3 8 2,8 5 83,3

Aragtirmanin baslangicindan tam 1.5 ay sonra yapilan bu degerlendirmeyle
birlikte 10. sinif ders kitabindan alinan parcalarin sonuncusu (Berufsplane- 287
kelime) kullanilmigtir. Bu degerlendirmede &grencilerin timii genel anlamda
kendilerini gelistirmiglerdir. Fen grubu 6grencileri okumada ortalama 12,6 hata
yaparlarken, Matematik grubu égrencileri ortalama 8.6 hata yapmislardir. Bu degerler
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bir dnceki degerlendirmeye gére oldukga iyidir. Bunun yaninda Fen grubu égrencileri
6 sorunun 3,6'sini (%61) cevaplamiglar, Matematik grubu 6grencileri ise 4,6'sina
(%77,3) dogru cevap vermiglerdir.

Tablo 5: Dérdiincti Uygulamaya iliskin Bulgular

11. sinif Anlama Duizeyi

2 Yanlis Okunan .
Gruplar § Kelime Dogru Cevap
n % n %
1 14 133 3 50
Fen Grubu 2 5 4,7 5 83,3
3 12 11,4 3 50
1 1 104 4 66,6
Matematik Grubu 6 57 5 83,3
3 8 76 5 83,3

Calismanin 2. ayinda yapilan degerlendirme 11. sinif Aimanca 6grenci ders
kitabindan alinan 105 kelimelik “Berufe” adli okuma parcasi ile yapilmistir. Tablo 5'te yer
alan verilere gore 6grencilerin okuma yanligliklari bir dnceki degerlendirmeye gore %>5,15
artmis gorlilmektedir, ancak metinlerin 11. sinif ders kitabindan alindigi gercegdi géz
oninde bulundurulursa bunun baslangicta normal oldugu sdylenebilir. Uygulama
dncesinde yapilan anlama duizeyini belileme degerlendirmesinde égrenciler 10. sinif
okuma parcasini okumada ortalama %26,9 oraninda yanlis okuma yapmislardi.
Ddrdiincl uygulamada 11. sinif diizeyindeki okuma parcasinda kelimeleri yanlis okuma
dizeyi ise %8,87 olarak tespit edilmistir. Bu veriler isiginda &égrencilerin okuma
becerilerini artirdiklar sdylenebilir. Anlama diizeyinde herhangi bir degisikligin olmamasi,
égrencilerin sdzcik 6grenme yolunda da olumlu adimlar attigini géstermektedir.

Tablo 6: Besinci Uygulamaya lliskin Bulgular

11. sinif Anlama Diizeyi

2 Yanlis Okunan L
Gruplar § Kelime Dogru Cevap
n % n %
1 8 6.8 5 83,3
Fen Grubu 2 2 17 6 100
3 6 5,1 4 66,6
1 5 42 4 66,6
Matematik Grubu 2 2 1,7 5 83,3
3 4 3.4 5 83,3
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Besinci uygulama Almanca 11. sinif 6grenci ders kitabindan 117 kelimelik
“Besondere Tage im Schuljahr” adli okuma pargasiyla degerlendirilmistir. Tablo 6’da
gOrildigu gibi, bir 6nceki degerlendirmeye gére kelime yanliglarina ciddi bir azalma
gerceklesmistir. Bu da dgrencilerin artik Almanca’nin ses yapisina hakim olmaya
basladiklarnni  gostermektedir. Ogrenci bagina ortalama hata orani 4.
degerlendirmede 9,3 (%8,85) iken 5. dederlendirmede 4,5'e (%3,8) diismUstir. Fen
grubu &grencileri 6grenci basina ortalama 5,3 yanlis kelime okumak suretiyle genel
ortalamanin altinda bir gelisim sergilemislerdir. Matematik grubu 6grencileri ise
6grenci bagina ortalama 3,6 adet yanlis yaparak, bir dnceki degerlendirmeye gore
okuma becerilerini yaklasik 2,5 kat gelistirdiklerini gdstermislerdir. Anlama
dizeylerine baktigimizda 6zellikle Fen grubu 6grencilerinin gbzle géralir bir ilerleme
gosterdikleri gorulmektedir. Fen grubu égrencileri 4. degerlendirmede ortalama 3,6
soruya dogru cevap verirken, 5. degerlendirmede ortalama 5 soruya dogru cevap
vermiglerdir. Matematik grubunun ise dogru cevap sayisinda bir degisiklik olmamis
ve ortalama 4,6 cevap sayisi korunmustur.

Tablo 7: Altinci Uygulamaya lliskin Bulgular

11. sinif Anlama Duizeyi
Yanlis Okunan

Gruplar § Kelime Dogru Cevap Sayisi
n % n %
1 4 2,5 5 83,3
Fen Grubu 2 0 6 100
3 3 1,9 5 83,3
1 2 1,2 6 100
Matematik Grubu 2 1 0,6 6 100
3 1 0,6 6 100

Calismanin 6. ve son uygulamasi 11. sinif Aimanca 6grenci ders kitabindan 157
kelimelik “Reisen-wohin?” adli okuma parcasi ile degerlendirilmistir. Tablo altiya gére
dgrenci basina disen ortalama hata sayisi 1,8 (%1,1) olarak bulunmustur. Bu
degerlendirmede Fen 6grencilerinin okuma yanhslan kisi basi ortalama 2,3 (%1,4)
olurken, Matematik 6grencilerinin 1,3 (%0,8) olmustur. Okudugunu anlama
diizeyinde de buna paralel bir gelisme gerceklesmistir. Ogrenci basina diizen dogru
cevap sayisi 5,6'dir. Matematik grubu égrencileri tim sorulara dogru cevap vererek,
okuduklarini %100 oranda anladiklarini géstermislerdir. Fen grubu 6grencileri ise
sorularin ortalama 5,3'line (%88,8) dogru cevap vererek Tablo 5’e gore ilerleme
sagladiklarini géstermislerdir.
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Tablo 8: Uygulama Sonrasi Okudugunu Anlamayi Degerlendirmeye iliskin Bulgular

. 10. sinif Anlama Diizeyi 11. Sinif Anlama Duizeyi
§ Yanlis Okunan Dogru Cevap Yanlis Okunan Dogru Cevap
Gruplar g’ Kelime Sayisi Kelime Sayisi Sayisi
n % n % n % n %
1 1 1,4 5 83 3 2,6 4 66,6
Fen Grubu 2 0 6 100 2 1,7 4 66,6
3 1 1,4 5 83 4 3,5 3 50
1 1 1,4 5 83 2 1,75 5 83
Matematik 2 0 6 100 - 0 6 100
Grubu 3 0 6 100 1 087 5 83

Ogrencilerin uygulama sonrasinda, uygulama 6ncesindeki degerlendirmeye
gore kelime yanligliklarinda ve okudugunu anlama bakimindan hangi oranda ilerleme
gosterdiklerini tespit edebilmek icin son bir degerlendirme daha yapilmistir. Bu
degerlendirme ile ilgili bulgular Tablo 8'de yer almaktadir. Tablo 1 incelendiginde
uygulama éncesinde 6grencilerin 10. sinif okuma parcasinda yanlis kelime okuma
sayilarinin kisi bagi ortalama 29,6 (%26,9) oldugu goériimektedir. Tablo 8'de ise bu
sayl sadece ortalama 0,5 (%0,7) dir. Fen grubu 6grencileri uygulama éncesinde kisi
basina ortalama 30,3 (%27,5) yanlis okuma yaparken, uygulama sonrasinda bu 2'ye
dusmustur. Matematik 6grencilerine baktigimizda uygulama 6ncesinde kisi basina
ortalama 29 yanlis okuma yaptiklari, ancak uygulama sonrasinda sadece 1 yanlis
okuma vyaptiklari gériimektedir. Okudugunu anlama dizeyleri incelendiginde ise
uygulama Oncesi ile uygulama sonrasi arasinda anlamli bir farklilik oldugu
gorilmektedir. 10. sinif okuma par¢asinda anlama dizeyi uygulama oéncesinde
ortalama 2 (%33,3) dogru cevap sayisi kadarken uygulama sonrasinda bu sayi 5,5'e
(%91,5) kadar yukselmistir. Uygulama o6ncesi ile sonrasinda olusan farka
baktigimizda, sorulara verilen dogru cevap sayisi 3,5 (%58,2) artmistir. Fen grubu
6grencilerinin uygulama 6ncesi sorulara verdikleri dogru yanit sayisi ortalama 1,6
(%27,7) iken uygulama sonrasinda bu sayi 5,3'e (%88,6) yukselmistir. Matematik
grubu 6grencileri uygulama 6ncesinde sorularin 2,3'ine (%38,8) dogru yanit
vermisler, uygulama sonrasinda ise bu sayi 5,6'ya (%94,3) yukselmistir.

Ogrencilere uygulama 6ncesinde 11. sinif Almanca ders kitabindan okutulan
okuma parcasinda yanlis sdzcik okuma sayisinin Tablo 1 incelendiginde, dgrenci
basina ortalama 59,6 (%49,2) kelime oldugu gérilmektedir. Bu durumda égrencilerin
neredeyse metnin yariya yakin bir kismini yanlig okuduklar anlagiimaktadir.
Uygulama sonrasinda bu say! kisi basi ortalama 2 kelimeye (%1,7) dismustir.
Uygulama éncesinde Fen grubu dgrencileri ortalama 61 (%50,3) okuma hatasi
yaparlarken, Matematik grubu &égrencileri 58 (%48,1) okuma hatasi yapmislardir.
Tablo 8 incelendiginde 11. sinif anlama diizeyinde 6grencilerin sorulara verdikleri
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dogru cevap sayisinin ortalama 4,5 (%74,8) oldugu gérilmektedir. Fen grubu
ogrencileri uygulama oncesinde ortalama 0,3 soruya dogru cevap verirlerken,
Matematik grubu dgrencilerinde bu sayi 1°dir.

Sonu¢

Arastirmadan elde edilen veriler dogrultusunda sonug¢ iki kisim halinde ele
alinacaktir. Birinci kisimda &grencilerin yaptiklari okuma yanligliklari uygulama
dncesi ve sonrasina gére dederlendirilecek, ikinci kisimda ise égrencilerin sorulara
verdikleri yanitlara gére okuduklarini anlama becerileri yine uygulama éncesi ve
sonrasina gore ayr ayri ele alinacaktir. Arastirma sonucunda diger derslerde
herhangi bir sorun yasamamalarina ragmen, sinif seviyelerine uygun Almanca
okuma parcalarini anlamakta ve okumakta guclik ceken 11. sinif dgrencilerinin,
tekrarli okuma yontemi ile okuma hatalarinin yok denecek kadar azaldigi, okudugunu
anlama becerilerinin de oldukga gelistigi goérUlmustir. Aragtirmaya katilan
égrencilerin uygulama éncesi 10. sinif seviyesinde anlama diizeyi 6l¢ildiginde Fen
Grubundaki 1. &grenci %32, 2. 6grenci %29 ve 3. 6grenci %30 oraninda okuma
yanligi yapmigken uygulama sonrasinda 1. ve 3. 6grenci sadece %1.4 hata
yaparken, 2. 6grenci hic okuma hatasi yapmamistir. Matematik Grubu 6grencilerini
inceledigimizde uygulama 6ncesi 10. sinif seviyesindeki okuma parcasinda yapilan
okuma yanligliklar 1. égrencide %30, 2. égrencide %27 ve 3. égrencide %30 olarak
gorilmektedir. Bu ylizdelik oranlar uygulama sonrasinda tamamen degiserek 1.
6grenci %1,4 hatall okuma yapmis, diger iki O6grenci ise okumayl hatasiz
gerceklestirmistir.

11. sinif okuma metninde yapilan okuma yanligliklari, uygulama éncesinde Fen
Grubunda sirayla 1. 6grencide %52, 2. dgrencide %48,7 ve 3. égrencide %50,4
olarak gérilmektedir. Uygulama sonrasinda ise yanlis okuma orani 1. édrencide
%2,6'ya, 2. 63rencide %1,7'ye, 3. 6grencide de %3,5’e kadar gerilemistir. Matematik
grubu ddrencileri de buna benzer bir ilerleme gdstererek uygulama 6éncesinde
yaptiklari okuma hatalarini en aza indirmeyi basarmiglardir. Bu durumda okuma
yanligliklar 1. 6grencide %51,2’'den %1,75'e, 2. &grencide %47,1'den sifira ve 3.
6grencide %46,2'den %0,87’ye gerilemistir. Verilen bu ylizdelik oranlar tekrarli
okuma yoénteminin, 6grencilerin okuma becerilerini gelistirmeleri bakimindan son
derece etkili oldugunu gdstermektedir.

10. sinif metnine gére hazirlanan sorulara uygulama éncesinde Fen Grubu
égrencilerinin verdikleri dogru cevap oranlari 1. égrencide %16.6, 2. ve 3. égrencide
%33,3 olarak gerceklesmistir. Matematik grubundaki 1. ve 3. dgrencide %33,3, 2.
6grencide ise %50 olarak gerceklesmistir. Uygulama sonrasinda bu oranlar Fen
Grubundaki 1. ve 3. 06grencide %83, 2. dgrencide ise %100°dir. Matematik
Grubundaki 1. égrenci %83 oraninda dogru cevap verirken, 2. ve 3. dgrenci %100
oraninda dogru yanit vermistir. Uygulama oOncesi 11. sinif anlama duzeyi
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6lclldiginde Fen Grubundaki 2. 6grenci %16,6 oraninda dogru cevap vermis, diger
iki 6grenci ise higbir soruya dogru yanit verememistir. Matematik grubundaki
6grencilerden 1. sirada olani higbir soruya dogru yanit veremezken, 2. siradaki
%33.3, 3. siradaki de %16.6 oraninda dogdru yanit verebilmistir. Bu oranlardan yola
clkarak Ogrencilerin  okudugunu anlama becerilerinin olduk¢a zayif oldugunu
sdylemek mimkunddr. Uygulama sonrasinda ise Fen Grubu égrencilerinden 1. ve 2.
siradakiler %66.6, 3. sirada olani ise %50 oraninda dogru cevap verirken, Matematik
Grubu 6grencilerinden 2. sirada olani %100, 1. ve 3. siradakiler de %83'lik bir
oranda dogru cevap vermistir. Bu verilere dayanarak Matematik grubu &égrencileri
yapilan calismalar neticesinde okuma yanligliklarini olduk¢a azaltarak fen grubu
dgrencilerine gére daha basarili olmuslardir. Okuma pargalarina gére hazirlanan
sorulara verilen dogru cevaplar incelendiginde de matematik grubu 6grencilerinin fen
grubu 6grencilerinden daha basarili olduklarini tespit edilmistir.

Calismadan elde edilen sonuglar, konuyla ilgili yapilan diger calismalardan elde
edilen sonuglarla karsilastirildiginda uygulama 6ncesi ve sonrasinin timiinde ayni
oldugu gérilmektedir. Uygulama 6ncesinde endise basamaginda olan 6grenciler
uygulamadan sonra 8gretim dizeyine gecerek ilerleme géstermislerdir. Yapilan bu
aragtirmada tekrarli okuma yéntemi kullanilarak, okuma hatalarini en aza indirme ve
okudugunu anlama becerisini de artirmanin mimkuin oldugu gérilmustir

Oneriler

1. Almanca Ogretmenleri dort temel beceriden biri olan okuma becerisini
gelistirmek icin okuma faaliyetlerine dnem vermeli ve etkili bir yéntem olan
tekrarli okuma yontemi konusunda bilgi edinerek uygulamalidir.

2. Ogrenciler kendi ana dillerinde okumaya ézendirilmelidir, ¢linkii yapilan
aragtirmalar ana dilde edinilen aliskanliklarin ikinci dile de aktanldigini
ortaya koymaktadir. “Yeni bir dil ile tanistigimizda beynimiz otomatik olarak
benzer ipuglari arayarak birinci dil deneyimimizi uygulamaya calisir’
(Cameron, 2005:136).

3. Okuma 6gretiminde égretmenin olumsuz tutumu, yanlis yéntem secimi ya
da fiziki sartlarin kétli olmasi gibi faktérlerin disinda 6grencinin basarisini
olumsuz ydnde etkileyen baska etmenler de bulunmaktadir. Bunlarin
basinda, dzellikle de ortadgretim &égrencilerinin yabanci dil 6§renmeyi
gereksiz gormeleri ve Universite yillarinda agsilabilecek bir sorun olarak
gbérmeleri gelmektedir. Bu noktada &ncelikle yabanci dil égrenmenin
gerekliligi 6grencilere anlatiimalidir.

4. Ogrenciler daha énce dgrendikleri ingilizce ile benzerlik gstermeyen, farkli
ses yapisina sahip bir dil olan Almanca ile karsilagtiklarinda Almanca
kelimeleri Ingilizceye benzetmeye calismaktadirlar. Ozellikle de yan yana
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geldiginde cok farkli okunan ein, niemand, verschiedene, acht, wichtig,
Freund vb. kelimelerin okunmasinda d@renciler ¢ok zorlanmaktadir. Bunun
yaninda yazildi§i gibi okunmayan sehr, zur, spiel, viel gibi kelimelerin
okunmasinda da ciddi sorunlar yasanmaktadir. Bu sorunlarin
giderilebilmesi icin 6gretmen 6grencilerle tek tek ilgilenmelidir. Kisa sarkilar
ve siiler de bu sorunun asilmasinda yararli olabilir. Omegin:

“Eins, zwei, Polizei

drei, vier, Offizier

funf, sechs, alte Hex

sieben, acht, gute Nacht!
neun, zehn, auf Wiedersehen!”
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