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Ozet

Bu aragtirmanin amaci; Ganakkale il merkezinde ve ilgelerinde bulunan Tirk Dili ve Edebiyati
Ogretmenlerinin 9. sinif Tiirk Edebiyati Programi’ni elestirel diisiinme agisindan degerlendirmesidir.

Arastirma ybntemi olarak betimsel arastirma tekniklerinden tarama modeli segilmigtir. Verilerin
toplanmasi amaciyla élgek formu gelistirimistir. Olgegin ilk bélimii 8 maddeden olusan “kisisel bilgiler’
dlgegidir.. fkinci bélimii ise; 55 maddeden olusan “9. sinif Tiirk Edebiyati Programi'nda elestirel
diisiinme becerisini 6gretmen gériislerine gére belirleme élgedi” olarak hazirlanmstir. Olgek toplam 55
maddeden olusmaktadir. Her bir maddenin karsisinda da davranisin gérilme sikligini belirtmek igin
begli bir segenek verilmistir. Bunlar en olumsuzdan en olumluya dogru “kesinlikle katilmiyorum-kesinlikle
katihyorum” (1-5) bigiminde derecelenmistir. Olgegin giivenirligi Cronbach Alpha ile belirlenmigtir.
Olgegin giivenirlik katsayisinin .90 oldugu belirlenmistir. Uygulanan 6lgegin tamami giivenilir kabul
edilmis ve uygulanmistir.

Arastirmada; 9. sinif Tiirk Edebiyati Programi’nin metin segiminin elegtirel diisiinme becerisi
acisindan, kismen yeterli oldugu sonucuna ulagilmigtir.

Anahtar Kelimeler: Elestirel diisiinme, Tirk edebiyati, Egitim.

THE EVALUATION OF TURKISH LITERATURE CURRICULUM FOR 9TH GRADE
ACCORDING TO THE TEACHERS’ PERCEPTIONS ABOUT CRITICAL THINKING

Abstract

The aim of this study is to make Turkish Language and Literature teachers in Ganakkale province
centrum and districts evaluate Turkish Literature Program in terms of critical thinking.

Screening model as one of Descriptive Research Methods was used as the Research method. A
survey form was developed for data collection. The first part of the survey including eight questions was
prepared as "personal information" questionnaire and the second section consisted of 55 items as
"determining vision of teachers on Turkish Literature Program of 9th classes in terms of critical thinking”.
Survey consists of 55 items. Five options were given in front of each item to indicate the frequency of the
behavior to be seen. These are rated from the most negative to the most positive as "I certainly do not
agree- certainly agree” (1-5). Reliability of the inventory was identified with Cronbach Alpha. Reliability of
the survey was found as .90. All the applied surveys were accepted completely as reliable and practiced.

At the end of the survey; text selection of Turkish Literature Program of the 9th classes was found
to be partially sufficient in terms of critical thinking.

Key Words: Critical thinking, Turkish literature, Education.
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Girig

Nitelikli insanlarin yetistirilmesi ve bilginin insanlara ulagsmasi icin, toplumla ig
ice olmasi beklenen okullar, 6nemli ortamlardir; ancak okullar artik tek kaynak olarak
dustntlmemektedir. Okulun islevi ile birlikte, 6grenciye kazandiriimasi beklenen
nitelikler, &grenme-6gretme sireci, O§retmenlerin goérev ve sorumluluklar da
degisiklige ugramistir. Onceki dénemlerde ogretmen bilgiye sahip olan, bilgiyi
aktaran kisi olarak goriimekteyken, bilginin elde edilmesinde ve kullaniimasinda
yasanan teknolojik gelismeler, &gretmenin sinif icerisindeki rollini de
farkhlagtirmistir.

Yasanan gelismelere paralel olarak bireyin topluma faydali olabilmesi icin
kazanmasi gereken davraniglar katlanarak g¢ogalmakta, tim teknolojik kolayliklarina
karsin, insan bir yol géstericiye ihtiyag duymaktadir. Ogretmenden beklenen, bilgiyi
depolayan ve onu 6drenciye sunan kaynak olmasi degildir. Ogretmenden beklenen
dgrenciyi bilgiye yénlendiren kisi olmasidir. Bu anlayistan yola ¢ikildiginda, égretmenin
sahip olmasi gereken yeterlilikleri de artmaktadir. Ogretmenler 6drencilerin yalnizca
bilissel becerilerinin gerceklestirimesini saglamak durumunda degildir. Bunun yaninda,
ogrencilerinin dgrenmelerini kolaylastirict olmalari, etkili bir 6§retmen olmalari, grup
calismalarini organize etmeleri beklenmektedir. Ogrenme etkinliklerine ve égrencilerin
psikolojik dengelerine, sosyal etkilesimlerine, cinsel egilimlerine, kultirel egitimlerine
dikkat etmek zorundadirlar. Ogretmenin sorumluluklari artmaktadir (Eacute ve Esteve,
2000'den aktaran Goz(tok, 2006: 37-38).

Gelismek isteyen toplumlar, bilgiye ulagmayr bilen insanlar yetistirmeyi
amaclamaktadir. Ulagilan bilgilerin kullaniimasi yeni bilgiler Gretiimesi de énem
tagimaktadir. Bunu saglamak igin egitim politikalarinda yenilesme yollari
aranmaktadir. Gelecekte de bilgi tretmeyi bilen toplumlarin degeri artacaktir (Dikbas
ve Hasirci, 2008: 70).

Son yillarda, egitim sistemi icersinde 6grencilerin nasil distindlkleri ve nasil
ogrendikleri (izerinde tartisiimaktadir. Giniimizde bireylerin arastirma yapabilme,
sorun ¢dzebilme, yaratici distinme, elestirel distinme gibi cesitli diisinme yollarin
bilmesi ve uygulayabilmesi 6nem tasimaktadir. Dislinme ve dgrenmenin nasil
gerceklestigi Uzerinde artik daha ¢ok durulmaktadir. Bundan dolay bireylerin nasil
ogrendigi ile ilgili olarak 6grenme stili, nasil distinmesi gerektigi konusunda ise
elestirel distinme kavrami, bu sorularin en azindan bir kisminin agiklanmasina
yardimci olacaktir (Gliven ve Kiiriim, 2006: 76).

Egitim, baskalarinin etkisiyle insanin kendi davranislarinda degismeler
olusturmasi demektir. Boyle bir olusum insanin dogumundan 6limine kadar tim
yasami boyunca strmektedir. Egitim denildiginde, cogunlukla bu denli genel ve genis
sinirlari olan bir anlam akla gelmemektedir. Bu siniflamanin igine giren aile egitimi,
toplumsal denetim, usta - cirak iligkisi gibi egitimsel etkiler, egitim kavrami iginde
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olmalarina ragmen egitim alanindan sayilmamaktadir. Glinkii bunlar planli olarak
yapilan egitim degildir.

insan, gereksinmelerini kargilamak icin caba gdstermektedir. Her gereksinme
ortaya ¢iktiginda bu ihtiyacin ortadan kaldiriimasi insan igin bir amag olmaktadir. Bu
amaca ulasmada insanin yeterli bilgisi, becerisi varsa ve sorununu ¢dzmek igin
olumlu tutum iginde ise 0 zaman ona yardim etmeye gerek yoktur. Fakat insan
amacina ulasacak yeterlikte degilse, onun bu sorununu ¢6zebilmesine yardim
edecek bilgi, beceri ve tutumu kazanmasi gerekmektedir. insan yasamda égrenmeyi
kendi kendine her zaman yapamamaktadir. Bagkalarinin kendisine bazi yeterlikleri
kazandirmasini istemektedir. Okul, ylzyillar siren uzun bir gelisim sonucunda
toplumun ortaya gikardi§i vazgegilmez bir toplumsal kurumdur (Basaran, 1983: 12).

Kigikahmet'e (2001:1-2) gore; dinyaya gelen her bebek ylrimesini,
konusmasini daha sonra da yemek yemesini 6grenmektedir. Dogumdan sonraki ilk
donemde en yakin gevresi; annesi, babasi ya da ailesinin diger bireyleri bebegin bir
seyler dgrenmesine yardimei olmaktadir. iste bu dgretilenlerin tiimiine “egitim” denir.

Tyler'a goére egitim; kisinin davranis orintllerini degistirme sUrecidir. Egitim
yanlis ya da eksik olan 6drenmelerin duzeltimesini saglamaktadir. E@itim bireyin
kendi yeteneklerinin  bilincinde olmasini saglamakta ve bu yeteneklerini
gelistirmesine yardimci olmaktadir (Tyler, 1950°'den aktaran: S6nmez, 2002: 31-32).

Giniimizde egitim programlarinda bilimsel dlisinceye &nem verildigi
gorilmektedir. Yeni ogretim yontemleri  kullaniimakta ve eski metotlar rafa
kaldinimaktadir. Tim bu gelismeler 6grencilerin egitime bakigina da yansimaktadir.
Artik égrenciler kendi eksiklerinin farkindadir. Kendilerine sunulan her bilgiyi mutlak
dogdru olarak gormemektedir. Farkli bakis acilarina karsi hosgéruludir. Apaydin ve
Celik (2010: 265-266) tarafindan Canakkale Onsekiz Mart Universitesinde okuyan
ogretmen adaylarinin elestirel dustinme egilimleri élglimUstir. Bu arastirmanin
sonuglarina gére; 6gretmen adaylarinin acik fikirlilik alt boyutunda elestirel diglinme
egilimlerinin yiksek oldugu goérilmistir. Bu sonug; O0gretmen adaylarinin farkli
yaklagimlara karsl hosgérilu ve kendi yaklagimlarina karsi duyarli olduklarini ifade
etmektedir.

Dinyada meydana gelen degismelere paralel olarak bilgiyi edinme ve
kullanmada degismeler meydana gelmistir. Bilginin hizli aktigr yirmi birinci yizyilda,
gelismis bir toplum olabilmenin yolu, sorunu ¢ézmede ya da herhangi bir konuda
karar vermede bilgiyi elestirel bir bigcimde kullanabilen bireylere bagl olmaktadir
(Sen, 2009: 70).

Edebiyat egitimi genclere ézglirce dlstinebilme, kendini ifade edebiime ve 6z
guven sahibi olma ozelliklerini kazandirabilmelidir. Edebiyat dersi sadece bir ezber
dersi olmamalidir. Ogretmenler o6grencilerinin  yaraticiliklarini  gelistirmelidir.
Genglerin hayata farkli pencerelerden bakabilmeleri saglanmalidir.
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Ezberin de egitimde kullanilimasi gerektigi durumlar mevcuttur. Akyiz (2007:
426) bu konudaki gorislerini soyle belirtmigtir: “ Ezbercilik, anlamadan ve hemen her
alanda bellekte birgok gereksiz bilgiyi aynen tutmaya calismaktir. Oysa ezber
farklidir; Cocuga yasi ve dlzeyine uygun, ana dilinde bazi edebi pargalarin
ezberletilmesi ya da yabanci dil derslerinde ezberin kismen kullaniimasi yararli olur.
Fakat bunun da 6grenme psikolojisi ve ydntemlerinin verileri i1siginda yapilmasi
gereklidir.”

Ginlimizde, toplumumuzu olusturan tlim &geler, kendi dogrular yolunda
kiyaslya catigiyorlarsa bunun en énemli nedeni, kendi dogrularini ezberletmeye ve
onun karsitlarini reddetmeye dayali egitim sistemimizdir. Alfred North Whitehead’e
(Titiz, 2001: 41-67) gore; “Egitim, edinilen bilgilerin hayata uygulanmasi sanatinin
kazanilmasidir.”

Dutoglu ve Tuncel'e (2008) gore; diinyanin stirekli bir dedisim icinde olmasi her
alanda oldugu gibi egitim alaninda da degisimi zorunlu kilmistir. Ancak bugtin egitim
dlnyasinda strekli tartisilan konulardan birisi; egitim sisteminin bu gerekliligin
disinda kaldi§i, gelisimin ve degisimin beraberinde getirdi§i nitelikli insan gucl
ihtiyacini kargilayamadigidir. Bilgi toplumu olma yolunda kaydedilen ilerlemelere
ragmen, bireylerin bilgiyi sorgulamadan kabul ettigi gérilmektedir. Bu durumun
oniine gegmek icin bireylere egitim yoluyla Gst diizey dislinme becerilerinden biri
olan elestirel dlisiinme becerisinin kazandiriimasi son derece dnemlidir.

“Dlisinme, icinde bulunulan durumu anlayabilmek amaciyla yapilan aktif,
amaca yonelik organize zihinsel sirece verilen addir” (Culceloglu, 1993:205).
Presseison’a (1991'den aktaran: Oner, 1999:8) gore diisiinme; genelde bilissel bir
stire¢ olarak kabul edilmektedir. Disunen insan yasadigi dinyayi etkileyebilme
gliclinii tagimaktadir. insan, yeni diisiinceler ireterek gelismekte ve kendisini de
yenileyebilmektedir.

Sengill ve Ustiindag’a (2009) gore; diistinmek insanoglunun varolusundan beri
sorguladigi, inceledigi, anlamaya calistigi ve egitimden séz agildiginda ayrintili bir
sekilde tartistigi konulardan birisidir. Digtinmek eyleminin anlagiimasi, bireye ve dolayli
olarak topluma egitim yoluyla kazandirimasi 6ngorllen bilgi, duygu ve becerileri
belilemek yéniinden 6nem tasimaktadir (Sengiil ve Ustiindag, 2009:237-248).

Elestirel duglinme 6grencilerin daha dnceden bildiklerini uygulamaya koymasi
ve kendi diistincelerine deger bigerek 6n 6grenmeleri yenilemesidir. Gergekgi tarafsiz
bir dunya gorusi igin gerekli olan zihinsel beceriler ve karmasik goruslerin
ogrenilmesindeki bireysel farkliliklar ve sorunlarin ¢dzimiindeki farkli gorisler, egitim
programlarinin temel hedeflerinden birinin elestirel distinme oldugunu ortaya
cikarmaktadir. Elestirel distinme egitim ve Ogretim sisteminin merkezinde yer
almalidir (Sahinel, 2002: 40-41).
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Elestirel Diigiinme

Elestirel dugtinme; égrencilerin bilgilerini guinliik yasamlarinda kullanabilmesi ve
kendi dustincelerine deger bicebilmesidir. Bireyin farkli gorlis ve dislncelere agik
olmasidir. Tarafsiz bir diinya gortst icin gerekli olan zihinsel beceriler ve karmasik
goriglerin - 6greniimesindeki bireysel farkliliklar egitim programlarinda elestirel
dustinme becerisine yer verilmesi gerektigini géstermektedir (Sahinel,2002: 40-41).

Elestirel diglinme “bireyin ne yapacagina ve neye inanacagina karar vermesi
igin ¢cozimleyici, degerlendirmeye yonelik, bilingli olarak yargilarda bulunmasi ve bu
yargilari ifade etmesi” seklinde de tanimlanmistir (Evancho 2000°den aktaran:
Akbiyik, 2002:9).

Halpern (1996) elestirel distinmenin belirleyici 6zelliklerini sdyle siralamistir:

1. Sonu¢ cikarma: Gegerli sonuglara ulasmak icin dogru kabul edilen
durumlarin, olaylarin ya da olgularin incelenerek akil slizgecinden
gegcirilmesidir.

2. Analiz etme: Sunulan nedenlere dayanarak varilan sonucun dogrulugunun
¢6zimlenmesi ¢abasidir. Bunun icin de nedenlerin kabul edilebilir olmasi
gerekmektedir.

3. Hipotezleri test etme: Dislincelerimizin ya da inanglarimizin dogrulugunu
sinamaya iligkin ortaya atilan hipotezlerin farkli gézlemlere dayanarak
dogru olup olmadiginin ortaya ¢ikarilmasidir.

4. Olaslliklari gérme: Herhangi bir sorunun sebeplerine ve ¢oziimlerine iligkin
olas! durumlari tespit edebilmedir.

5. Karar verme: Belli bir sorun karsisinda varolmasi mimkiin olan segenek ile
baslayan aktif bir stregtir.

6. Sorun ¢dzme: Bir sorunun tanimlanmasi ile baglamaktadir. Cézime dogru
ulasmayi sadlayan tlim secenekleri i¢ine alan bir stregtir.

7. VYaraticl diisinme: Ozgiin ve kullanish olan bir sey tiretebilmedir (Halpern
1996'dan aktaran: Kiriim, 2002:27-28).

Elestirel distinme becerisine sahip olan bireyler kendilerini bir ortamda belli
etmektedirler. Clinkii bu beceriye sahip bireyler 6zgiin dislinebilen ve yaraticiliklarini
gelistirmis olan bireylerdir. Sorunlara yapici ¢éziimler tretebilmektedirler.

Edebiyat derslerinde 6grenciler duglincelerini ifade etmekte, yapici tartismalar
yapabilmektedir. Gegmiste yasanan olaylardan bahsediimekte, ayni zamanda
ginimizde yasanan olaylar da bu derste degerlendirimektedir. Tlrk edebiyati
dersleri bu yonUyle elestirel diisinme becerisinin kazandirilmasi i¢in en uygun olan
derslerden bir tanesidir. Dogru yontem ve teknikler kullanildiginda 6grencilerin bu
beceriyi kazanmasi mimkun olacaktir.
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Aragtirmanin Amaci

Bu aragtirmanin genel amaci; Tiirk Dili ve Edebiyati Ogretmenleri tarafindan 9.
sinif Tark Edebiyati Programr'nin elestirel diistinme agisindan degerlendiriimesini
saglamaktir.

Bu genel amag dogrultusunda asagidaki arastirma sorularina yanit aranmigtir:

Ogretmen gérislerine gore 9. Sinif Tiirk Edebiyati Program’nin metin
secimi elestirel diisinme becerisi agisindan ne dlizeye sahiptir?

Ogretmen gériislerine gore 9. Sinif Tirk Edebiyati Programrnin elestirel
dustnme boyutunun 6gretmenler tarafindan uygulanabilirlik dizeyi ne
durumdadir?

Ogretmen goriislerine gére 9. Sinif Tiirk Edebiyati Programr’nda yer alan
elestirel diistinme boyutunun dgrenciler tarafindan uygulanabilirligi ne
dlzeydedir?

Ogretmen goriislerine gore 9. Sinif Tiirk Edebiyati Programrnin elestirel
dlsinme boyutunda yer alan metinlerin, metin-yazar-okuyucu iliskisi ne
dizeydedir?

Ogretmen gérislerine gore 9. Sinif Tirk Edebiyati Programrnin elestirel
dustinme boyutunun farkli tekniklerle uygulanmasi ne dizeydedir?

Ogretmen gériislerine gore 9. Sinif Tirk Edebiyati Programrnin elestirel
dustinme boyutunun evrenselliginin degerlendirilmesi ne dizeydedir?

Sinirhiliklar

Bu arastirma, veri toplanan okullar ve anket uygulanan égretmenler, érgiitsel ve
kisisel degiskenler bakimindan asagidaki gibi sinirlandiriimigtir.
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Arastirma kapsamina alinan okullar Canakkale il merkezi ve ilgelerindeki
resmi liseler ile sinirlidir.

Anket soru basliklari 9. sinif Tlrk Edebiyati Programi’'nin incelenmesi ve
literat(ir taramasi sonucu elde edilen elestirel diisiinme boyutu ile sinirlidir.

Arastirma; 9.sinif Turk Edebiyati Programi elestirel diisinme boyutunun
yeterliliginin 6gretmen gorislerine gore degerlendiriimesi ile sinirlidir.

Arastirma bulgulari Canakkale il merkezinde ve ilgelerinde Grnekleme
alinan liselerde gorev yapan Tirk Dili ve Edebiyati 6gretmenlerinin
gorisleriyle sinirhdir.
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Yontem

Arastirma Modeli

9. Sinif Tirk Edebiyati Programi'nin elestirel diisinme agisindan 6gretmen
gériglerine gore degerlendirilmesini amaglayan calisma, tarama modelinde
yaplimistir. Tarama modeli betimsel nitelikte olan bu arastirmanin amacina en uygun
olan modeldir. Tarama arastirmasi; bir konuya ya da olaya iliskin katilimcilarin
gorUslerinin veya ilgi, tutum, beceri, yetenek gibi &zelliklerinin tespit edildigi
arastirmalardir  (Blyukoztirk, Kilig, Cakmak, Akgln, Karadeniz ve Demirel,
2008:177). Bu galismada verilerin toplanmasinda anket tekniginden yararlanilmigtir.
Arastirma bulgulari ayrica literatlr taramasindan elde edilen verilere dayanilarak
olusturulmustur.

Evren ve Orneklemi

Calismanin evrenini, 2007-2008 egitim ogretim yilinda Canakkale ili resmi
ortadgretim kurumlarinda gérev yapan toplam 210 Tiirk Dili ve Edebiyati Ogretmeni
olustururken calismanin orneklemini ise Canakkale merkez ve ilgelerinde gorevli
random yoluyla secilen 100 Trk Dili ve Edebiyati 6gretmeni olusturmaktadir.

Veri Toplama Araci

Verilerin toplanmasi amaciyla Tiirk Dili ve Edebiyati Ogretmenlerine yonelik bir
dlcek gelistirilmistir. Anketin ilk bSlimi sekiz sorudan olusan “kisisel bilgiler” anketi,
55 sorudan olugan ikinci bélimi ise “9. sinif Turk Edebiyati Programr'nda elestirel
duslinme becerisini  dgretmen goriglerine gbre belileme  0lgedi” olarak
dlzenlenmistir. Anket toplam alti boyutta 55 maddeden olusmaktadir. Her bir
maddenin karsisinda da davranisin gésterilme sikligini belirtmek icin begli bir
secenek verilmig, bunlar en olumsuzdan en olumluya dogru “kesinlikle katilmiyorum-—
kesinlikle katiliyorum” (1-5) biciminde derecelenmistir.

Anketin givenirligi Cronbach Alpha ile belirlenmigtir. 50 &gretmene anket
uygulanmistir. Anketin givenirligi .9021 olarak bulunmustur. Anketin Alpha degerleri
anketin glvenirlik derecesinin yiksek oldugunu gdstermistir. Uygulanan anketin
tamami givenilir kabul edilmis ve uygulanmistir. Anket formuna son sekli verildikten
sonra, anket Ornekleme giren ortadgretim okullarindaki Turk Dili ve Edebiyati
Ogretmenlerine uygulanmistir. Anket formlarinin uygulanmasi ve geri toplanmasi
arastirmaci tarafindan gergeklestirilmistir. 100 6gretmene ulasilmistir.

Verilerin Géziimlenmesi

Verilerin ¢dzimlenmesinde SPSS paket programindan yararlaniimistir. Verilerle
ilgili frekans, ylizde, aritmetik ortalama ve elli bes davranisa iliskin 6gretmen
algilamalarinin okullar genelinde ortalama standart sapma degerleri bulunarak
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tablolar olusturulmustur. Ogretmenlerin gériisleri ile ilgili bulgular tablolastirimis ve
incelenmistir. Daha sonra elde edilen bulgular agiklanmig ve yorumlanmistir.

Ogretmenlerin 9. sinif Tiirk Edebiyati Programrnin elestirel diisiinme boyutuna
ybnelik maddelere iligkin verilerden frekans, ylzde ve ortalama hesaplanmistir.

Bulgular ve Yorumlar

Bu bélimde, 6gretmen gérlsleri agisindan 9. sinif Tirk Edebiyati Programi
metin segiminin elestirel dlisinme becerisi agisindan dlizeyleri, programin elestirel
dustinme boyutunun 6gretmenler tarafindan uygulanabilirlik dlizeyi, programda yer
alan elestirel disinme boyutunun 6grenciler tarafindan uygulanabilirligi, programin
elestirel dlsinme boyutunda yer alan metinlerin metin-yazar-okuyucu iligkisinin
degerlendiriimesinin  yeterliligi, programin elestirel distnme boyutunun farkli
tekniklerle uygulanma vyeterliligi ve programin elestirel dislnme boyutunun
evrenselliginin degerlendirilmesi alt bagsliklari altinda incelenmis ve elde edilen
bulgulara yer verilmigtir.

Tablo 1: Ogretmen Gériisleri Agisindan 9. Sinif Tiirk Edebiyati Programi’nin Metin
Seciminin Elestirel Diisiinme Becerisi Agisindan Diizeyleri

£ £
25 5 5§ g 28
< =X ® > T3> _
B = £ ] E @Q@E X Ss
NG G S = S =
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f % f % f % f % f %
1. Metni olusturan dégelerin birbiriyle
Y 7 17 48 48 22 22 9 9 4 365 99
iliskilendirilmesi becerisi dikkate alinmigtir.
2. Metni olusturan dgelerin karsilastiriimasi 14 14 49 49 19 19 16 16 2 2 357 98

becerisi ele alinmigtir.

3. Metnin yazilig amacinin agiklanmasi
dikkate alinmistir.

4. Metnin hedef kitleye uygunlugunun
degderlendiriimesine yer verilmistir.

5. Metnin yazilig amacinin elegtiriimesi
dikkate alinmigtir.

6. Metnin hedef kitleye uygun olup
olmadiginin degerlendiriimesi ele alinmistir.
7. Metnin dénemini temsil glictintin
sorgulanmasi dikkate alinmistir.

8. Yazarin bagarisinin sorgulanmasi lizerinde
durulmustur.

9. Yazarin yazma amacinin tartigiimasi
dikkate alinmigtir.

10. Metne ilgi duyma nedeninin agiklanmasi
lizerinde durulmustur.

16 16 41 41 19 19 20 20 4 4 345 1,10
7 7 23 23 32 32 30 30 8 8 291 1,06
9 9 24 24 28 28 34 34 5 5 298 1,07

4 25 25 30 30 29 29 12 12 280 1,07

13 13 50 50 15 15 19 19 3 3 351 1,03

~
~

23 23 25 25 38 38 10 10 2,73 1,05

2 2 34 3436 36 25 25 3 3 307 ,89

oo
oo

19 19 36 36 29 29 8 8 290 1,05
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Tablo 1'de, 9. sinif Tlrk Edebiyati Programi’nin metin segiminin elestirel
distnme  becerisi  agisindan  duzeyleri  6gretmen  gérUsleri  acisindan
degerlendirilmistir. Buna gore, en (st diizeyde “metni olusturan dgelerin birbiriyle
iliskilendiriimesi becerisinin dikkate alinmasi” yer almaktadir (X = 3,65). Programda
metni olusturan dgelerin birbiriyle iliskilendirilmesi becerisi 6gretmen gérislerine gére
uygulanabilmektedir. Bu durum &égretmenlerin metinlerin 6gelere ayriimasinda ve bu
dgelerin birbirleriyle iligkilendiriimesinde 6grencilere rehberlik edebildikleri seklinde
yorumlanabilir.

Turk Edebiyati Programr’nda “metni olusturan 6gelerin karsilastirimasi becerisi”
yeterli diizeyde ele alinmistir (X = 3,57). Programda secilen metinlerdeki dgelerin
karislagtirimasi  sa@lanarak &grencilerin - metnin  ana  dlisiincesini daha iyi
anlayabilmeleri ve yorum yaparak dislncelerini agiklama firsati bulabilmeleri
saflanmak istenmistir. Ogretmen gbriislerine gére programin  bu  boyutu
uygulanabilecek diizeydedir.

Programda yiksek diizeydeki diger bir beceri “metnin dénemini temsil giictniin
sorgulanmas!”dir (X = 3,51). Segilen metinlerin yazildiklari dénemin sosyal ve siyasi
ozelliklerini yansitabilme bagarisinin yiksek olmasina 6zen gosterilmistir. Edebi
metinlerin en dnemli 6zelliklerinden birisi tarihi bir belge 6zelligi tasimasidir. Clnk
okudugumuz eserlerden o gunin sartlari gézlemlenebilmektedir. O dénemdeki
sartlar gunimuzle kiyaslanabilmektedir. O donemde yasamis Onemli Kisilerin
hayatlar hakkinda gergek bilgilere ulasilabilmektedir. Program bu noktalara dikkat
ederek hazirlanmistir.

“Metnin yazilis amacinin agiklanmasi dikkate alinmistir” becerisi de yiksek
diizeydedir (X = 3,45). Bir metin (izerinde agiklama ve yorum yapmaya gegmeden
once o metnin yazilig amacinin ne oldugunun anlatimasi 6grenci acisindan
dnemlidir. Clinki dgrencilerin yapacaklari ¢calisma hakkinda belirli bir 6n bilgiye sahip
olduklari zaman konuya hakim olma dlzeyleri de artacaktir. Program’in bu agidan
dgretmen gorislerine gore yeterli diizeyde oldugu gérlimektedir.

Tirk Edebiyati Programr’nda “yazarin yazma amacinin tartisiimasi becerisi” de
yiiksek diizeydedir (X = 3,07). Ogretmen goriislerine gére programda bu beceriye
gereken 6nem verilmistir. Her yazarin yazma amaci birbirinden farklidir. Kimi yazar
belirli bir konudaki gérUslerini dile getirmek igin yazmayi tercih ederken, kimileri
sadece unutulmamak adina yazma ihtiyaci duyar. Bu konularin égrenciler tarafindan
tartisiimasi yazarlari daha yakindan tanima agisindan da énemlidir.

Tirk Edebiyati Programr'nda orta diizeyde yer alan becerilerden ilki, “metnin
yazilig amacinin elestiriimesi becerisi’dir (X = 2,98). Anketimize katilan 6gretmenler
bu konuya programda daha az yer verildigi géristindedirler. Bu konuya ayrintili yer
verilmemesinin nedeni yazarin yazma amacinin tartisiimasina ayrintili yer
verilmesinden kaynaklanmis olabilir. Bu iki konunun birbiriyle baglantili oldugu

221



Mehmet KURUDAYIOGLU, Gamze CELIK

dustinllirse ogrencilerin metnin yazilis amaci hakkinda belirli bir gdriise sahip
olabilecekleri dlstinulebilir.

“Metnin  hedef kitleye uygunlugunun degerlendiriimesi becerisi’ne  Tiirk
Edebiyati Programi'nda orta diizeyde yer verilmistir (X = 2,91). Edebi metin sadece
toplumun belirli bir kesimine sesleniyor olabilir. Bununla birlikte her metin belirli bir
yas grubuna hitap eder. Bitln bunlarin dikkate alinmasi 6grencilerin  metni
anlayabilmesi, yorumlayabilmesi igin 6nem tagir. Ayrica 6grencilerin Turk Edebiyati
dersine olan tutumlarini da etkiler. EGer metin 6grencilerin yas grubuna, egitim
seviyesine uygunsa ve Ogrencilerin merakini uyandirmayi basariyorsa derse karsl
olumlu bir tutum olusacaktir.

“Metne ilgi duyma nedeninin agiklanmasi becerisi” Tlrk Edebiyati Programi'nda
orta diizeyde ele alinmistir (X = 2,90). Ogrencilerin her biri metin {izerinde ayr bir
dustinceye sahip olabilir. Kimi 6grenciler metne ilgi duyarken, kimileri segilen metne
kayitsiz kalabilir. Metni kendi hayatlariyla bagdastiramayabilirler ya da metinde
islenen konu ilgi alanlari digindadir. Metne ilgi duyma nedeninin agiklanmasi
dgrencilerin kendi fikirlerini agiklayabilmeleri ve metni elegtirmeleri igin iyi bir firsat
olacaktir. Ancak oOgretmenlerin gérisiine gore Tirk Edebiyati Programinda bu
beceriye orta dlizeyde yer verilmistir.

Tirk Edebiyati Programi’'nda odretmen gortslerine gore “metnin hedef kitleye
uygun olup olmadiginin degerlendirilmesi becerisi” disiik diizeydedir (X = 2,80). Bu
beceri daha dnce ele alinan metnin hedef kitleye uygunlugunun degerlendiriimesi
becerisiyle benzerlik gostermektedir. Bu nedenle Program’da yeterince yer almadig
dustndlebilir.

“Yazarin bagarisinin sorgulanmasi becerisi’ Turk Edebiyati Programi’nda
dgretmen goriislerine gore yeterince yer almamaktadir (X = 2,73). Yazarin basaris
metnin 6grenciler tarafindan begenilip begenilmemesine gére degerlendirilebilir.
Ancak yazarin diger eserleri hakkinda da bilgi edinilmesi gerekir. Ogrenciler grup
calismasi yaparak yazarin hayatini ve yapitlarini arastirip yazar hakkinda bilgi
edinebilirler. Bu bilgileri sinifta tim arkadaslarina sunabilirler. Bu konuda
yapllabilecek etkinlikler cogaltilabilir. Program’in bu konuda eksik kaldi§i sdylenebilir.

Yeni programin vyapisini inceledigimizde metinleri inceleme, ¢ozimleme,
degerlendirme ve yorumlamanin nasil gerceklesecegini konu alan Unite ve
kazanimlarin 9. sinifta yer aldi§i gorlimektedir. Bu kazanimlarin ardindan
baslangigtan giinimize Tlrk edebiyati metinleri, yasanilan medeniyet daireleri,
donemlere ait zevk ve anlayis dikkate alinmistir. Ug sinifa ayrilan bu bolimler kendi
iclerinde de Unitelere bolinmustir (MEB 2005: 12).
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Tablo 2: Ogretmen Gdrigleri Agisindan 9. sinif Tiirk Edebiyati Programi’nin Elegtirel
Diistinme Boyutunun Ogretmenler Tarafindan Uygulanabilirlik Diizeyi

«E E £ 5 oF

x = N 5

€2 5 g £ EE .

$8 3 g 3 €37

f % f % f % f % f %
11. Metnin yorumlanmasi, metinden sonug 28 28 51511010 8 8 3 3 393 98
cikariimasi dikkate alinmistir. T
12. Yazarin bakis agisinin sorgulanmasi 2121 43 4319 19 13 13 4 4 364 107
ele alinmistir. ' !
13. Metindeki ifadenin kesin olup 9 9 3838027272222 4 4 32 103
olmadiginin tartisiimasi énemsenmistir. ' '
14. Metnin dizenlenisinin 0 9 474730301212 2 2 349 89

degerlendirilmesi dikkate alinmigtir.
15. Kurmaca metindeki gergeklikle
yasanan gercekligin karsilastiriimasi 27 27 48 48 13 13 10 10 2 2 3,88 ,98
dikkate alinmigtir.
16. Metindeki olay rglisiiniin olusumunun

. . 24 24
belirlenmesi ele alinmistir.
17. Olaya dayali metinlerde temanin

. A 33
belirlenmesi lizerinde durulmustur.
18. Metnin kisisel olarak yorumlanmasi

. 19

dikkate alinmigtir.
19. Yazildigi donemin kiiltir yapisiyla
metin arasinda iligki kurulmasi Gizerinde 28 28 56 56 12 12 3 3 1 1 4,07 78
durulmustur.

20. Metnin dlsiince yapisini olusturan g 4g 45 45 91 21 14 14 2 2 363 1,00
ogelerin ayrilmasi lizerinde durulmustur.

556551313 6 6 2 2 393 ,89
3347 47 1414 3 3 3 3 404 93

19 47 47 21 211212 1 1 3,71 94

Tablo 2'ye bakildiginda 9. sinif Tirk Edebiyati Programi'nin elestirel diistinme
boyutunun dgretmenler tarafindan uygulanabilirlik diizeyi, konusunda ‘“yazildigi
dénemin kUltdr yapisiyla metin arasinda iliski kurulmasi Gzerinde durulmasi becerisi”
en (st dlizeydedir (X = 4,07). Bir metin yazildigi dénemin Kiltir 6zelliklerini az ya da
cok icinde barindirir. Bu yazarin toplumdan ve gevresinden etkilenmesi sonucu
olabilir. Bunun yaninda anlatilan olay o dénemin Kkultlir yapisini dogrudan dogruya
anlatabilir. Bu nedenle de ddrencilerin metnin yazildigi dénemin kiiltir yapisiyla olan
iliskisini incelemesi gerekir.

“Olaya dayall metinlerde temanin belirlenmesi becerisi” Uzerinde Turk Edebiyati
Programi'nda yliksek diizeyde durulmustur (X = 4,04). Tirk Edebiyati derslerinde

223



Mehmet KURUDAYIOGLU, Gamze CELIK

metin (izerinde ¢alisma yapilmasinin sebebi, 6grencilerin belirli bir konu hakkinda
yorum yapabilmelerini saglamaktir. Konunun temasini belilemek de bu agidan
onemlidir. Edebiyat Ogretmenlerine goére olaya dayali metinlerde temanin
belirlenmesi (izerinde yeterli diizeyde duruldugu sdylenebilir. Bu da edebiyat dersinin
hedeflerine ulagmasi igin dnemlidir.

“Metnin yorumlanmasi, metinden sonug cikarilmasi becerisi” ile “metindeki olay
orglsinin  olugsumunun  belirlenmesi becerisi” Turk Edebiyati Programr’nda ayni
diizeyde ele alinmistir (X = 3,93). Ogretmen gorislerine gdre bu iki beceri yiiksek
diizeyde yer almaktadir. Edebiyat derslerinde dgretmenlerin (izerinde dnemle durmasi
gereken konulardan bir tanesi égrencilerin yorum yapma becerilerinin giglenmesini
saglamaktir. Metinden sonug ¢ikarmak, olay 6rgustnln olusumunu belirlemek de daha
sonra gunlik yasamlarinda olaylara karsl bakis agilarinin degismesini saglayacaktir.
Edebiyat insanin empati kurmasini, hayata farkli yonlerden bakabilmeyi bagarmasini
ve daha glizel bir yasam icin ¢aba harcamayi 6grenmesini saglamaktadir. Program’da
bu iki beceriye yeterli diizeyde yer verilmigtir.

Tark Edebiyatt Programi'nda “kurmaca metindeki gerceklikle yasanan
gercekligin karsilastinimasi becerisi” orta dizeyde yer almaktadir ( X =3,88). Her iki
konuya yer veren Tirk Edebiyati Programi bu beceriye 6gretmen gortslerine gore
orta diizeyde deginmigtir. Ginliik hayattan konusulan dersler daha dikkat gekicidir.
Elbette edebiyatta gercek disi konulara yer verilecektir. Bu tlr konular hayal glicinin
gelismesini saglamaktadir.

“Metnin kisisel olarak yorumlanmasi becerisi” Tlrk Edebiyati Programi’'nda orta
diizeyde ele alinmigtir (X = 3,71). Edebi metinler okuyucuya gore farkl sekillerde
yorumlanabilir. Her eser okuyucu (izerinde degisik etkiler birakir. Okuyan kisinin
hayal gliciine gore degisik cagrigimlarin olusmasini saglar.

Tirk edebiyati derslerinde 6grencilerin kisisel yorumlarini yapmasi hem dile
hakimiyetin gelismesi, hem de 6z glivenin olusmasi agisindan énem tasimaktadir.
Turk edebiyati derslerinde olabildi§ince ¢ok metin yorumlarina yer verilmelidir.

Tiirk Edebiyati Programi'nda “yazarin bakis agisinin sorgulanmasi becerisi” orta
diizeyde ele alinmistir (X = 3,64). Ogrenciler edebiyat derslerinde edebi metinler kadar
0 edebi metinleri yazan yazarlarl da yakindan tanimalidir. Eseri daha yakindan
tanimanin  bir yolu da yazarini tanimak ve anlamaktir. Bu konuya Edebiyat
Programi’'nin yeterince yer vermedigi gdriimektedir. Program bu agidan gelistiriimelidir.

Programda “metnin duslince yapisini olusturan dgelerin ayrilmasi becerisi”
lzerinde orta diizeyde durulmustur (X= 3,63). Edebiyat derslerinde metin
incelenirken her paragrafin ana diglncesinden yola ¢ikilarak metnin agiklanmasi
sa@lanabilir. Ancak programda pargadan butine degil, bitinden parcaya dogru

224



9. Sinif Trk Edebiyati Programi'nin Elestirel Distinme Agisindan
Ogretmen Goriislerine Gore Degerlendiriimesi

inceleme yapildigi goriilmektedir. Metnin Ogelere ayrilarak incelenmesi edebiyat
dgretmenlerinin gorlslerine gdre orta diizeydedir.

Turk Edebiyati Programi’nda “metnin diizenlenisinin degerlendirimesi becerisi”
disiik diizeyde bulunmaktadir (X= 3,49). Oysaki Program'da dokuzuncu sinifta
yazildigi dénemi en iyi temsil eden metinlerin segiimesine 6zen gosterilmelidir. Clnk
bu sinifta amag; edebi metinlerin ozelliklerini ve nasil incelenip, ¢dzimlenmesi
gerektigini anlatmaktir. Yakin dénem TUrk ve dlnya edebiyatlarindan segilen metinler
bu amacin gergeklestiriimesi i¢in daha uygun olacaktir (MEB 2005: 26).

Son olarak “metindeki ifadenin kesin olup olmadiginin tartisiimasi becerisi” de
diisiik diizeyde ele alinmistir (X = 3,26). Bir metinde savunulan diisiince kesin dogru
olabilecedi gibi, dogrulugu godreceli de olabilir. Elbette tartisma yapilmasi hem
elestirel distinme becerisinin gelismesi agisindan hem de 6grencilerin kendilerini
ifade etmelerini gelistirmeleri agisindan 6nemlidir. Ancak bu becerinin agik bir sekilde
ifade edilmemis olmasi Program’da yeterince yer almamasina neden olmus olabilir.

Tablo 3: 9. Sinif Tirk Edebiyati Programinda Yer Alan Elestirel Dislnme
Boyutunun Odrenciler Tarafindan Uygulanabilirligi

£ £
£ £
£2 2 5 8 £38
g= = & E §E < s
= = o = = S
< 8§ & 3 <3 ”
f % f % f % f % f %
21.Met.r]|.ntemasm| bularaktemaylaya§anan 19 19 51 51 18 18 10 10 2 2 375 94
gercekligin kargilastiriimasi saglanmistir.
22. Tartisilan bir kavramin dogrulugu Gzerinde 13 13 46 46 20 20 18 18 3 3 348 1,02

kisisel dlistincelerin aktariimasi saglanmistir.
23. Tartigilan kavramin olumlu ve olumsuz
yonlerinin ortaya konulmasi lizerinde 12 12 37 37 29 29 18 18 4 4 3,35 1,03
durulmustur.

24. Tartigilan konu Uzerinde uzman gortslerinin
aktariimasi 6Gnemsenmigtir.

25. Metni meydana getiren farkli gelerin bir
bittin olugturdugunun belilenmesine imkén 16 16 42 42 23 23 15 15 4 4 351 1,05
saglar.

26. Temay! destekleyen diistincelerin olumlu
veya olumsuz yonlerinin agiklanmasini saglar.
27. Temel distnceleri destekleyen yardimci
duslncelerin dogrulugunun tartisilimasi saglanir.
28. Metindeki diistincelerin nasil organize
edildiginin tartisiimasi tizerinde durulmustur.

29. Yazarin metni nesnellestirme yénteminin
tartigiimasi saglanmistir.

30. Metni olugturan gelenegi degerlendirme
lizerinde durulmustur.

2 2 252526 26 35 35 12 12 2,70 1,03

8 8 3838 27 27 24 24 3 3 324 1,00
9 9 333333332 223 3 323 ,9
4 4 3030 31313232 3 3 300 ,9
4 4 24 24 29 29 36 36 7 7 282 1,00

22 22 5151 1111 1313 2 2 3,78 1,00
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Tablo 3 incelendiginde 9. sinif Tlrk Edebiyati Programinda yer alan elestirel
disiinme boyutunun 6grenciler tarafindan uygulanabilirligi konusunda “metni olusturan
gelenegi degerlendirme becerisi" Uzerinde yiiksek diizeyde durulmustur (X= 3,78).
Edebi metinler olusturulduklari toplumun gelenegini tasimaktadirlar. Bu nedenle her
edebi metin ayni zamanda kendi toplumunun gelenek yapisi ve kiltlri hakkinda bilgi
kaynagidir. Metnin nasil bir gelenek iginde olustugunun tartisiimasina Program’da genis
yer ayriimistir.

Turk Edebiyati Programi'nda “metnin temasini bularak temayla yasanan gercekligin
karsilagtirimas| becerisi” yiiksek diizeydedir (X = 3,75). Metin okunduktan sonra, 6nce
temasi bulunmalidir. Metinde anlatiimak istenen dlstncenin tespit ediimesinin ardindan
bu temanin gercek yasamila ilgili olup olmadi§i tartisilabilir. Edebiyat dgretmenlerinin
gorUglerine gbre bu beceriye Program'da ylksek dlizeyde yer verilmigtir.

‘Metni meydana getiren farkli Ogelerin bir biitlin olusturdugunun belilenmesi
becerisi” de programda yiiksek diizeydedir (X = 3,51). 9. sinifta 6grencilere metin tiirlerini
kavratmak, her tirli metni yapi, tir olarak tanitmak amaglanmigtir. Sonraki yillarda bu
temel (izerine daha ayrintili bilgi verilmistir. 9. sinif Tlrk Edebiyati Programi dért (initeden
olusmaktadir. Bunlar; giizel sanatlar ve edebiyat, cosku ve heyecani dile getiren metinler
(siir), olay gevresinde olusan edebi metinler ve dgretici metinlerdir (MEB 2005: 37-72). 9.
sinif, dgrencileri her tiri metinle kargilagtirma sinifidir. Ogrenciler bu sinifta metin
tlrlerini tanidiklari zaman, diger siniflarda bu bilgilerini kullanabileceklerdir.

9. sinif Tirk Edebiyati Programinda “tartisilan bir kavramin dogrulugu (izerinde
kisisel diisiincelerin aktariimasi becerisi” yiiksek diizeyde yer almaktadir (X = 3,48). Her
birey hayata bakisl, gevresi, aldigi egitim dogrultusunda hayata farkli pencerelerden
bakmaktadir. Dolayisiyla edebi metni okuyan kisilerin metne bakis acisi farkli olacaktir.

Bir bagka beceri “tartisilan kavramin olumlu ve olumsuz yénlerinin ortaya konulmasi
becerisi"dir. Programda bu becerinin anketimize katilan edebiyat ogretmenlerinin
gorislerine gore orta diizeyde oldugu goriilmektedir (X = 3,35). Bu becerinin orta
diizeyde yer aimasi diger becerilerle benzerlik géstermesinden kaynaklanmis olabilir.

“Temay! destekleyen distncelerin olumlu veya olumsuz yonlerinin agiklanmasi
becerisi” Program’da orta diizeyde yer almaktadir (X = 3,24). Tiirk Edebiyat derslerinde
metin incelenirken tema &drenciler tarafindan tespit edilmelidir. Daha sonra temayi
olusturan unsurlar, ayrintili olarak incelenebilir. Temay| destekleyen distncelerin olumlu
ya da olumsuz yonleri olabilir. Bu yonleri agiklayabilme becerisi programda orta dlizeyde
yer almistir.

“Temel distnceleri destekleyen yardimei dlstncelerin dogrulugunun tartisiimasi
becerisi” programda orta diizeyde yer almigtir (X = 3,23). Edebi metinler temel diigiinceyi
destekleyen yardimeci distincelerden olusmaktadir. Bu becerinin orta diizeyde ele
alinmasi benzer galismalarin programda bulunmasindan kaynaklanmigtir denilebilir.
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Tirk Edebiyati Programr'na bakildigi zaman “metindeki diistincelerin nasil organize
edildiginin tartisiimasi becerisi” orta diizeydedir (X = 3,00). Bu beceri daha 6nce
bahsedilen “metni meydana getiren farkli dgelerin bir bitin olusturdugunun belirlenmesi
becerisi’yle benzerlik gdstermektedir. Bu beceri Program’da yliksek diizeyde bulundugu
icin, metindeki duistincelerin nasil organize edildiginin tartisiimasi becerisine orta diizeyde
yer verilmistir.

Tirk Edebiyati Programrnda “yazarin metni nesnellestirme yonteminin tartigiimasi
becerisi” disik dizeyde ele alinmistir (X = 2,82). Edebi metinde anlatilan olay, yazar
tarafindan nesnellestirilerek anlatilabilir. Metindeki olaylar her bireyin yasaminda
karsilagabilecegi olaylardan olusabilir. Yazarin bunu saglarken uyguladigi yontemler
hakkinda tartisma yapilmasi etkinligine Program’da dlisik dizeyde yer verilmistir.

Son olarak bu bolimde “tartisilan konu Uzerinde uzman goruslerinin aktariimasi
becerisi’'nin Program'da diigik diizeyde oldugu goriiimektedir (X = 2,70). Edebiyat
dersleri hayatin iginden pek ok konunun tartisilabildigi ve cesitli konularda bilgi edinme
imkaninin sadlandigi bir ders olmasi agisindan sosyal bilimlerle ilgili dersler icinde farkli
bir yere sahiptir. Bdylesine nemli bir ydnl olan edebiyat derslerinde tartisilan konu
Uzerinde uzman géruslerinin aktariimasinin nemsenmesine, Program’da daha yuksek
dizeyde yer verimesine dikkat edilmelidir. Program’in bu agidan yetersiz oldugu
gorlimektedir.

Tablo 4: 9. Sinif Tiirk Edebiyati Programi‘nin Elestirel Distinme Boyutunda Yer Alan
Metinlerin Metin-Yazar-Okuyucu lligkisinin Degerlendiriimesinin Yeterliligi

S £
=2 £ @ > E =
85 £ £ £ ZEX s
NG G Gl = S = X
f % f % f % f % f %
31. Metnin dilini degerlendirme dnemsenmistir. 22 22 49 49 12 12 10 10 7 3,69 1,13
gﬁr.ml\glgttllr;-yazar-okuyucu iliskisini tartisma dikkate 1515 32 32 28 28 20 20 5 5 332 1.0

§3. Metnin yazilis amacina ne 6lclide ulastigi 1414 29 29 23 23 27 27 7 7 316 1.17
tizerinde durulmustur.

34. Dénemleri belirleyen zihniyete yer verilmigtr. 24 24 58 58 5 5 7 7 1 1 4,07 84
35. Metinde gézlemin etkisi dhemsenmistir. 21 21 43 43 25 25 11 11 3,74 91
?6. Metnlnyazarlnln beslendigi kltr kaynaklari 13 13 42 42 16 16 25 25 4 4 335111
Uizerinde durulmustur.

37. Sosyal hayatin metne yansiyis bigimi dikkate

24 24 51 51 15 15 10 10 3,89 88
alinmistir.
?8. Metnin yazarinin toplumu etkileme derecesi 14 14 32 32 23 23 25 25 6 6 323115
onemsenmistir.
39. Metnin yazarinin toplumdan etkilenme derecesi 12 12 50 50 23 23 13 13 2 2 357 93
ele alinmigtir.

40. Metindeki kalip ifadelerin metne katkisi

10 10 46 46 20 20 22 22 2 2 3,40 1,00
vurgulanmistir.
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Tablo 4'e bakildiginda 9. sinif Tiirk Edebiyati Programi’'nin elestirel dlislinme
boyutunda yer alan “metinlerin metin-yazar-okuyucu iligkisinin degerlendirilmesinin
yeterliligi konusunda dénemleri belirleyen zihniyete yer verilmesi becerisi” Program’da
en ylksek diizeyde yer almistir (X = 4,07). Tlrk edebiyat dersleri eserlerin igledigi
konular, Usldp ve yazarlarin bakis acilar gibi farkl nedenlerden ayri donemlerde
incelenmektedir. Bu ddnemlerin belirlenmesinde etkili olan dislnce yapisinin
incelenmesi  &gretmen gorislerine gére, uygulanmakta olan Program’da yiiksek
diizeyde ele alinmistir.

“Sosyal hayatin metne yansiyis bigimi becerisi” Program’da dgretmen gériislerine
gore yiiksek diizeydedir (X= 3,89). Tirk Edebiyati derslerinde ogrenciler sosyal
hayatta yasanan olaylari tartismaktadir. Sosyal hayatla ilgili farkli konular derslerde
islenen metinlere yansimaktadir. Gilincel konulardan bahsetmek ve 6grencilerin bu
konular hakkindaki yorumlarini aimak edebiyat derslerinde biyik énem tagimaktadir.

Gortildugu gibi Program’da bu beceriye gerektidi olclide yer verilmistir.

“Metinde gozlemin etkisinin dnemsenmesi becerisi” yiiksek diizeydedir (X = 3,74).
Edebi eserler yazilirken yazar, toplumu ve cevresinde yasanan olaylari
gdzlemlemektedir. Bu g6zlem bilingli yapilabildigi gibi, yazarin ister istemez etkilendigi
olaylari eserine aktarmasindan da kaynaklanabilmektedir. Bu konunun tartisiimasi
becerisi Program’da yliksek diizeydedir.

“Metnin dilini degerlendirme becerisi” de 9. sinif Tiirk Edebiyati Programi’'nda
yiksek diizeydedir (X = 3,69). Metnin dilinin olusmasinda yazarin Gsldbunun da etkisi
vardir. Ogrencilerin metnin dili konusunda yorumlarda bulunmasi, elestiri yapmasi daha
sonra karsilasacaklari edebi eserlere bakis acilarini da etkileyecektir.

Tirk Edebiyati Programi’nda “metnin yazarinin toplumdan etkilenme derecesinin
incelenmesi becerisi” orta diizeydedir (X = 3,57). Yazar, icinde bulundugu kiltiirden
dolayisiyla da toplumdan etkilenmektedir. Edebiyat derslerinde incelenen metinlerde
yazarin toplumdan etkilenme derecesinin incelenmesi etkinligine orta diizeyde yer
verildigi gorlimstr.

9. sinif Tirk Edebiyati Programi'nda “metindeki kalip ifadelerin metne katkisinin
vurgulanmasi  becerisi” orta dizeydedir (X= 3,40). Tirk dilini zenginlestiren
unsurlardan olan atasozleri ve deyimler edebi metinlerde yer alabilmektedir. Bu tlr
kalip ifadeler metinlerin anlatiminin zenginlesmesini de saglamaktadir. Ogrencilerin
metinleri bu yénden de incelemesi gerekmektedir. Bu beceri dgretmen gérslerine gore
Program’da orta diizeyde ele alinmistir.

‘Metnin yazarinin beslendigi kultir kaynaklar Uzerinde durulmasi becerisi” de
Program'da orta diizeyde yer almigtir (X= 3,35). Bir yazar sadece kendi yasadigi
toplumdan ve cografyadan etkilenmemektedir. Yazari etkileyen farkli unsurlar da
olabilmektedir. Bu konunun incelenmesi Program’da orta diizeydedir.
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Tirk Edebiyati Programinda “metin-yazar-okuyucu iligkisini tartisma becerisi”
ogretmen gorislerine gore diisik diizeydedir (X = 3,32). Edebiyat derslerinde edebi
metinlerin nasil olusturuldugunun arastirimasi 6nem tagimaktadir. Yazar-okuyucu
iliskisi tartisiimali ve yazarin edebi metni olusturma seriiveni incelenmelidir. Bu
konunun Program’'da daha fazla yer almasi gerekmektedir.

“Metnin yazarinin toplumu etkileme derecesinin degerlendiriimesi becerisi”
Program’da diisik diizeydedir (X= 3,23). Metin okunduktan sonra &grencilere
metinden etkilenip etkilenmedikleri sorulmali ve égrencilerin dustinceleri alinmalidir.
Program’da metnin yazarinin toplumu etkileme derecesinin degerlendiriimesi lizerinde
daha ¢ok durulmasi gerekmektedir.

Son olarak “metnin yazilis amacina ne o6lclide ulastigi Uzerinde durulmasi
becerisi” de Program'da diisiik diizeydedir (X = 3,16). Yazarin eseriyle anlatmak
istedikleri ve verdigi mesajlar (zerinde durulmasi metnin daha iyi anlasiimasini
saglayacaktir. Bu nedenle bu beceriye Tlrk Edebiyati Programrnda daha fazla yer
verilmesi gerekmektedir.

Tablo 5: 9.Sinif Tiirk Edebiyati Programrnin Elestirel Diisinme Boyutunun Farkli
Tekniklerle Uygulanma Yeterliligi

£ 2 & F $Ef g
€ 8 ¢ 3 &5 °
f % f % f % f % f %

41. Metindeki temayla ilgili olan ve olmayan 8 8 2626 27 27 34 34 5 5 298106

hususlari birbirinden ayirma saglanmistir.

42. Gergek hayatta kurmaca metinlerden
yararlanilip yararlanilamayacag iizerinde 2121 39 39 18 18 19 19 3 3 3,56 1,11
durulmustur.

43. Metindeki dlisiincenin nasil gelistirdigi lizerinde

12 12 48 48 19 19 18 18 3 3 3,481,01
durulmustur.
44. Metnin yapisinin ézellikleri dikkate alinmigtir. 29 29 51 51 14 14 4 4 2 2 4,01 88
45. Metnin diger metinlerle iliskisi vurgulanmigtir. 20 20 48 48 22 22 8 8 2 2 3,76 ,93
46. Metnin anlatim ézellikleri dikkate alinmigtir. 26 26 57 57 13 13 3 3 1 1 4,04 77
47. Metnin dilini edebi kilan 6zellikler dikkate 2323 51 51 1515 9 9 2 2 384 95
alinmistir.
48. Metnin doneminin kUltirdyle iligkisi Gzerinde 22 29 54 54 20 20 4 4 394 76

durulmustur.
49. Metin bir bitiin olmasi bakimindan ele almigtir. 20 20 49 49 22 22 8 8 1 1 3,79 ,89

;(I)r."};lz:ﬁrm gergek hayattan farkliliklari ele 1616 56 56 20 20 6 6 2 2 378 85
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Tablo 5 incelendiginde 9. sinif Tirk Edebiyati Programr’nin elestirel distinme
boyutunun farkli tekniklerle uygulanma vyeterliligi konusunda “metnin anlatim
6zelliklerinin dikkate alinmasi becerisi” yiiksek diizeydedir (X = 4,04). Tiirk edebiyati
dersinde segilen metinlerin  hangi anlatim teknikleri kullanilarak yazildig
incelenmelidir. Bu beceri dgretmen gorislerine gore yiiksek diizeydedir.

“Metnin yapisinin dzelliklerinin dikkate alinmasi becerisi” Program’da yiksek
dizeydedir (X= 4,01). Metin incelenirken metnin yapisinin &zellikleri dikkate
alinarak 6grencilerin yorum yapmalarina énem verilmelidir. Program’da bu beceri de
ylksek diizeydedir.

9. sinif Tlrk Edebiyati Programrnda “metnin déneminin kultlrtyle iligkisi
tzerinde durulmasi becerisi” yiiksek diizeydedir (X= 3,94). Tirk edebiyati
derslerinde islenen metinler kiltirimUze ve tarihimize 1sik tutmaktadir. Bu yoniyle
edebi metinler tarihi belge niteligi de tagimaktadir. Program’'da bu becerinin yliksek
dlzeyde oldugu gortlmektedir.

“Metnin dilini edebi kilan Ozelliklerin dikkate alinmasi becerisi” de yiksek
diizeydedir (X= 3,84). Edebi eserler incelenirken, nasil bir {slip kullanilarak
yazildiginin incelenmesi 6nem tagimaktadir. Eserin dzellikleri izerinde tartisiimasi
ogrencilerin  edebiyat eserlerinin  hangi tekniklerle yazildigini  &grenebilmeleri
agisindan dnem tagimaktadir.

“Metnin bir btin olmasi bakimindan ele alinmasi becerisi" Program'da orta
duzeydedir (X= 3,79). Metnin bitiinlinde ne anlatildi§i ve metnin bitin olarak
yorumlanmasi dnemlidir. Bu beceriye Program’da orta diizeyde yer verilmistir.

9. sinif Tlrk Edebiyati Programi'nda “gercek hayattaki kisilerle metinlerde
anlatilan kisiler arasindaki farkliliklarin ele alinmasi becerisi” de orta diizeydedir (X =
3,78). Edebi metinlerde kisiler gercek hayattan segilebildikleri gibi, kurmaca
metinlerde kisiler hayal Grinl de olabilmektedir. Kisiler bu ydnleriyle incelenmelidir.

“Metnin diger metinlerle iliskisinin vurgulanmasi becerisi” orta diizeydedir (X =
3,76). Uzerinde durulan metnin diger metinlerle iliskisinin incelenmesi iyi bir
degerlendirme yapilmasi agisindan &nem tasimaktadir. Bu sekilde yapilan
karsilagtirmalar &grencilerin metni daha iyi anlamasini ve yorumlayabilmesini
saglayacaktir.

“Gergek hayatta kurmaca metinlerden yararlanilip yararlanilamayacagi tizerinde
durulmas! becerisi” de Program’da diigiik diizeydedir (X= 3,56). Hayal giiclnii
gelistrmede edebiyat derslerinin énemli bir yeri vardir. Bu konuya yer verilerek
ogrencilerin degerlendirmeler yapmasi saglanmalidir.

“Metindeki dusiincenin nasil  gelistirildigi  Uzerinde durulmasi  becerisi®
Program’da diglk dlzeydedir (X= 3,56). Yazarin metni anlatis sekli ve bunu
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yaparken izledigi yolun tespit edilmesi metni daha iyi anlamak agisindan énemlidir.
Bu beceriye Program’da daha fazla yer verilmelidir.

“Metindeki temayla ilgili olan ve olmayan hususlari birbirinden ayirma becerisi”
Program'da digtik diizeydedir (X= 2,98). Metin incelenirken ogrenciler temayi
belirlemelidir. Temanin tespit edilmesinin ardindan temayla ilgili olan ve olmayan
hususlar da belirlenmelidir. Bu beceriye 6gretmen gorlslerine gbre Program’da
yeterince yer verilmemistir.

Tablo 6: 9. Sinif Tiirk Edebiyati Programirnin Elestirel Diiglinme Boyutunun
Evrenselliginin Degerlendirilmesi

f % f % f % f % f %
51. Metindeki kisilerin tutarli olup olmadig 8 8 44 44 26 26 16 16 6 6 332 1,03

Uzerinde durulmustur.

52. Olay 6rgistinin inandirici olup olmadigi
lizerinde durulmustur.

53. Giindelik hayata ait gergekiigin nasil 14 14 49 49 16 16 15 15 6 6 3,50 1,00
degistirildigi ele alinmigtir.

54. Metnin temasinin evrensel olup olmadigi 19 19 41 41 16 16 13 13 11 11 344 124
dikkate alinmistir.

12 12 50 50 18 18 15 15 5 5 3,49 1,04

55.Anlaticinin anlattiklarinin inandirici olup

L , 12 12 46 46 22 22 14 14 6 6 344 1,06
olmadiginin tartisiimasi saglanmistir.

Tablo 6 incelendiginde 9. sinif Tlrk Edebiyati Programr’nin elestirel digtinme
boyutunun evrenselliginin - degerlendirilmesi  konusunda “glndelik hayata ait
gercekligin nasil degistirildiginin ele alinmasi becerisi” yiksek diizeydedir (X = 3,50).
Glndelik hayatla edebi eserlerde iglenen hayat arasinda bazi farklliklar
bulunabilmektedir. Bu konularin 6grencilerle tartisiimasi da edebiyat derslerinde
onem tagimaktadir.

“Olay orglstniin inandirict olup olmadi§i Uzerinde durulmasi becerisi’
Program'da yiksek diizeydedir (X= 3,49). Metnin bu konuda degerlendirimesi
ogrencilerin metinden etkilenip etkilenmediklerini de ortaya ¢ikaracaktir. Farkli
yorumlar, 6grencilerin bakis agisini zenginlestirecektir.

“Metnin temasinin evrensel olup olmadiginin dikkate alinmasi becerisi”
Program'da orta diizeydedir (X= 3,44). Sanat eserleri evrensellik tagidiklarinda
degerleri daha da artmakta ve kalici olduklari gérilmektedir. Bu yonin tespit ediimesi
de 6nem tagimaktadir.
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“Anlaticinin anlattiklarinin inandirici olup olmadiginin tartisilmasi becerisi” de
Program’da orta diizeydedir (X = 3,44). Edebi eserler yasamin aynasi olma 6zelligi
tagimaktadir. Ogrencilerin yazarin inandirici olup olmadi§i konusunu tartismalari
becerisi Program’da orta diizeydedir.

‘Metindeki kisilerin tutarll olup olmadi§i (zerinde durulmasi becerisi’
Program'da distik diizeydedir (X = 3,32). Bu beceri Program’daki diger becerilerle
benzerlik gostermektedir. Bu nedenle Program'da disik diizeyde yer aldigi
sOylenebilir.

Tartigsma ve Sonug

9. sinif Tark Edebiyati Programi’nda metin segiminin elestirel digtinme becerisi
agisindan, kismen vyeterli oldugu sonucuna ulasiimistir. Ayrica metni olusturan
dgelerin birbiriyle iliskilendirilmesi, karsilastirimasi ve metnin dénemini temsil
guiclinin sorgulanmasinin dikkate alinmasi gorlslerine 6gretmenler katildiklarini
ifade etmiglerdir.

Munzur (1999) tarafindan gerceklestirilen “TUrk Dili ve Edebiyati Ders
Kitaplarinda Elestirel Diislinme Egitimi Uzerine Bir Degerlendirme” adli arastirmanin
amaci 1996-1997 6gretim yilinda okutulan Tirk Dili ve Edebiyati ders kitaplarini
inceleyerek, bu kitaplari Milli Egitim Bakanhgrnin Turk Dili ve Edebiyati dersinin
amagclarindan birisi olarak belirledigi “elestiri yapabilen vatandaglar yetistirme”
amacini gerceklestirmeye katkisi agisindan degerlendirmekir.

Turk Dili ve Edebiyati egitiminin program, slre, 6grenci sayisi, amag, yontem,
ara¢ ve gereg, sinav, Olgme ve degerlendirme gibi konularda sorunlari
bulunmaktadir. En temel sorunlari bile ¢dzlimlenememis TUrk Dili ve Edebiyati Ders
Kitaplariyla, elestirel diisinme egitiminin  gerceklestirilemeyecedi  sonucuna
varilmigtir. Eldeki ¢alismada ise yeni programda elestirel dustinme egitimine dnceki
programlara gore ¢ok daha fazla 6nem verildigi tespit edilmistir.

Ogretmen goriisleri agisindan 9. sinif Tirk Edebiyati Programi'nin elestirel
dustinme boyutunun 6gretmenler tarafindan uygulanabilirlik diizeyinin, yeterli oldugu
sonucuna ulasiimistir. Ozellikle yazildigi dénemin killtiir yapisiyla metin arasinda
iligki kurulmasi Uzerinde durulmasi ve olaya dayall metinlerde temanin belirlenmesi
uzerinde durulmasi gorislerine dgretmenler katildiklarini ifade etmiglerdir.

Pithers ve Soden (2000)in yapmis oldugu arastirmanin amaci; elestirel
dlistinme konusunda yapilan arastirmalar bir bitlin olarak incelemek ve bir araya
getirmektir. TUm egitim kurumlarindaki 6gretmen ve ddrencilerin elestirel distinme
yeteneklerini nasil gelistirebilecekleri tartigilmistir. Ulusal hikimetlerin, sirketlerin ve
egitim sektdrlerinin tlimiinde iyi distinebilen, kisisel dzelliklerini gelistiren bireylerin
dneminin her gegen gin arttiina dikkat gekilmistir. Bu makale sadece dgrencilerin
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degil, dgretmenlerin de elestirel diisinme yeteneklerine sahip olmalari gerektigini
kanitlamaktadir.

Celik'in (2010) yapmis oldugu calismada da elestirel diisiinme becerisini nce
ogretmenlerin kazanmasi gerektigi belirtilmistir. Calismada anket sonuglarina gére,
Trk Dili ve Edebiyati 6gretmenlerinin 9. sinif Tlrk Edebiyati Programr’ndaki elestirel
dustinme vyeterlilikleri ile elestirel dlisiinmeyle ilgili egitim almalari arasinda anlamli
bir fark bulunmustur. Elestirel distinme egitimi alan 6gretmenler programin bu
boyutunu daha iyi uygulayabileceklerdir. Ogretmenlerin yetersiz olduklari konularda
kendilerini  gelistirmeleri  gerekmektedir. Bunun igin  seminerlere, kurslara,
konferanslara katiimalari gerekmektedir.

9. sinif Tirk Edebiyati Programi'nda yer alan elestirel distinme boyutunun
dgrenciler tarafindan uygulanabilirligi becerisi agisindan kismen yeterli oldugu tespit
edilmistir. Ayrica metni olusturan gelenegi degerlendirme Uzerinde durulmasi, metnin
temasini bularak temayla yasanan gercekligin karsilastirimasinin saglanmasi ve
metni meydana getiren farkli 6gelerin bir biitiin olusturdugunun belirlenmesine imkan
saglanmasi goriislerine égretmenler katildiklarini belirtmislerdir.

Demir (2006)'in yapti§i calismada ilkdgretim dordlinci ve beginci sinif
ogrencilerine 1998 Sosyal Bilgiler Programi uygulanmistir. Bu 6grencilerin elestirel
dustinme diizeylerinin 6grenim gérdikleri okulun tlirline gore farkli olup olmadigi t-
testi ile analiz edilmistir. Sonuglara gdre; devlet okulu dgrencilerinin birgok elestirel
dustinme beceri alaninda 6zel okul dgrencilerinden geri kalmadigi gorilmistir. Bu
durum genel olarak diz anlatim ya da pasif 6grenci-aktif 6gretmen seklinde
nitelenen eski programlarin dogal bir sonucu olarak yorumlanmistir. Clnki eski
programlar 6zel okullara gére degisime daha kapali olarak bilinen devlet okullarinin
ogretmenleri icin daha uygundur denilebilir. Bunun sebebi 6gretmenlerin yillarca ayni
oOzelliklerdeki programlara uygun egitim 6gretim  faaliyeti  yGritmelerinden
kaynaklanmis olabilir. Devlet ve ézel okul égrencilerinin elestirel diisinme becerileri
birbirlerine yakin dlizeydedir. Bazi elestirel diistinme beceri alanlarinda devlet okulu
dgrencilerinin daha ylksek elestirel diizeyde olmasi da sasirtici bir sonugtur. Devlet
okulu &gretmenlerinin  6grencilerde elestirel dlsinmeyi gelistirmede &zel okul
dgretmenlerinden daha basarili olduklari séylenebilir.

Gunhan ve Bager'in (2009) yapmis oldugu calismada 6n test-son test kontrol
gruplu deneme modeli kullanilmistir. Kullanilan deneysel yontemde, deney grubu
izerinde etkisi incelenen yontem “ Probleme Dayali Ogrenme” (PDO) dir. Kontrol
grubunda ise “Geleneksel Ogretim Yontemleri” kullaniimistir. Arastirmada uygulanan
yontemlerin ~ &grencilerin  elestirel ~ dlisinme  becerileri  (zerindeki  etkileri
gozlemlenmistir. Bu arastirma 6zel bir okulda 7. sinifa devam eden 46 ddrenci ile
gerceklestirilmistir. Arastirma sonunda PDO yénteminin matematik dersinde
ogrencilerin  elestirel disunme becerilerini gelistirmede geleneksel &gretim
yontemlerine gbre daha etkili oldugu tespit edilmistir. Tlrk Edebiyati derslerinde de
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elestirel diisinme becerisinin  kazandirimasi igin artik geleneksel &gretim
yontemlerinin digina gikilip, yeni yontemlerin uygulanmasi gerekmektedir.

9. sinif Turk Edebiyati Programrnin elestirel dlisinme boyutunda yer alan
metinlerin metin-yazar-okuyucu iligkisinin degerlendirilmesi agisindan yeterli oldugu
sonucuna varilmigtir. Programda donemleri belirleyen zihniyete yer verilmesi, sosyal
hayatin metne yansiyis bigiminin dikkate alinmasi ve metinde gdzlemin etkisinin
dnemsenmesi gorislerine dgretmenler katildiklarini ifade etmiglerdir.

McKendree, Small ve Stenning (2002)’in yapmis olduklari ¢alismada dncelikle
elestirel dlisinme hakkinda teorik bilgiler verilmistir. Son yillarda égretim programlari
olusturulurken, dlstinme yeteneklerinin gelistirimesi de hedefler arasindadir. Bu
calismada arastirmacilar, sosyal olmak ve &grencilerin elestirel dlslinme
yeteneklerini gelistirmeleri konusunda yapilan rehberlikte karsilagilan sorunlar
zerinde durmuglardir (McKendree, Small ve Stenning, 2002: 57-66). Bizim
calismamizda da Ogretmenler elestirel dislinmenin uygulanmasinda sikintilar
yasandigini belirtmistir.

Bu arastirmanin sonucuna gore; 9. sinif Turk Edebiyati Programi'nin elestirel
dustinme boyutunun farkli tekniklerle uygulanma becerisi agisindan, yeterli oldugu
sonucuna ulagilmistir. Ayrica, Tirk Edebiyati Programr’ndaki metnin anlatim
ozelliklerinin dikkate alinmasi, metnin doneminin kilturtyle iligkisi Uzerinde durulmasi
ve metnin dilini edebi kilan ozelliklerin dikkate alinmasi goruslerine 6gretmenlerin
katildiklari gérilmGstir. 9. sinif Tirk Edebiyati Programinin elestirel diistinme
boyutunun evrenselliginin degerlendirilmesi becerisi agisindan, kismen yeterli oldugu
sonucuna ulagiimistir. Ayrica, giindelik hayata ait gercekligin nasil degistirildiginin ele
alinmasi ve olay érgiisiinin inandirici olup olmadigi (izerinde durulmasi gériislerine
ogretmenler katildiklarini ifade etmislerdir.

Grosser ve Lombard (2008)'in yaptigi arastirmaya gore; bilissel gelisime verilen
dnem esnasinda kdltirel baglam gdzardi edilmistir. Bu ¢alismada kiltirel baglamin
g6z ardi edilmesinden bahsedilir. Bu ¢alisma sonucunda bilissel yeteneklerin gelistigi
gérilmustir. Bu makalenin amaci; elestirel disinme yeteneklerinin gelistiriimesinde
geleneksel ve bireysel olanin zitti olan bir yaklagim uygulayabilmektir. Degisik
kiiltirlerden gelen 6grencilerin  elestirel distinme yetenekleri arasindaki fark
incelenmigtir. Biligsel gelisim i¢in yasa ve blylimeye bagll yontemlerin (zerinde yasa
daha fazla 6nem verilmektedir. Ama biligsel gelisimin kiiltlrel yéni unutulmaktadir.
Aragtirmanin sonuncunda; dinyanin cesitli kltirlerinden gelen &gretmenlerin ve
ogrencilerin  elestirel dlsinme yeteneklerini  yeterli sekilde gelistiremedikleri
sonucuna ulagiimistir (Grosser ve Lombard, 2008: 1364-1375). Elestirel distinme
becerisi her bireyin kazanmasi gereken bir beceridir.
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Bu ¢alisma Canakkale ilini kapsamaktadir. Tlirk Edebiyati Programi'nin elestirel
dustinme agisindan daha iyi dederlendirilebilmesi igin, benzer bir calisma daha genis
bir gevrede yapilabilir.

Elestirel dislinme becerisini kazanan bireyler, yagamlari boyunca bu beceriyi
kullanabileceklerdir. Elestirel digtinme kisinin hayata farkli agilardan bakabilmesi ve
kendini yenileyebilmesi gibi yonleriyle biylk 6nem tasimaktadir. Bu beceriyi
kazanacak &grencilere rehberlik edecek Ogretmenlerin de iyi yetismis olmasi
gerekmektedir. Egitim fakiiltelerinde 0O§retmen adaylarinin elestirel dustinme
becerisini kazanmalari ve bu beceriyi 6drencilerine de aktarabilecek diizeye
gelmeleri sadlanabilir.

Ogretmenlerin elestirel diisinme becerisini 6drencilerine kazandirmakta bir
takim zorluklar yasadiklari gérlimistir. Bazi &gretmenlerin elestirel dlslinme
konusunda kendilerini yeterli goérmedikleri belirlenmistir. Bu eksikliklerin giderilmesi
icin 6gretmenlere elestirel distinme konusunda hizmet igi kurslar diizenlenebilir.

Ogretmenlerin bir kismi yeni program konusunda yeterince bilgilendirilmemistir.
Bu nedenle yeni programin uygulanmasiyla ilgili egitim seminerleri verilebilir.

Ogretmenler tarafindan tespit edilen, 9. sinif Tiirk Edebiyati Programi’'nda yer
alan elestirel distinme becerilerinin uygulanmasinda karsilasilan sorunlar program
gelistirme uzmanlarinca géz 6niinde bulundurulabilir.

Bu calismada sadece 9. sinif Tirk Edebiyati Programi elestirel dlslinme
agisindan incelenmistir. 10., 11. ve 12. sinif Tirk Edebiyati Programlari igin de
benzer galigmalar yapilabilir.

Bu calismada ogretmen goriislerine basvurulmustur. Ogrenci algilamalarina
dayali olarak benzer ¢alismalar yapilabilir.

Arastirmada sadece elestirel diisinme becerileri ile ilgili etkinlikler ele alinmistir.
Gergeklestirilecek olan arastirmalarda diger beceriler de (problem ¢ézme becerisi,
yaratici diginme vb.) incelenebilir.

Arastirmada veri toplama araci olarak anket kullanilmigtir. Yapilacak benzer
arastirmalarda g6zlem ve gériisme gibi farkli teknikler de kullanilabilir.

Bu calisma devlet okullarinda calisan &gretmenlerle yapilmistir. Benzer
calismalar dzel okullarda galisan dgretmenlerle de gergeklestirilebilir.
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