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8. SINIF KALITIM UNITESININ OGRETIiLMESINDE BY
SIFRELEME MODELININ OGRENCILERIN AKADEMIiK
BASARILARINA VE TUTUMUNA ETKISi

THE EFFECTS OF BY ENCIPHING METHOD ON THE
ACHIEVEMENTS, AND ATTITUDES ON GENETICS
UNIT LEARNED BY THE 8" GRADE STUDENTS

Bekir YILDIRIM*

Ozet

Bu Arastirmada, BY sifreleme modelinin 8. sinif 6grencilerinin akademik basarilarina ve tutumlarina
etkisi arastirllmistir. Aragtirmanin ¢aligma grubu, Ankara, Etimesgut’ta okuyan 8. siif 6grencileri
olusturmustur. [lkégretim 8. sinif subelerinden rastgele segilen bir sinif deney grubu, diger sinif kontrol
grubu olarak belirlenmistir. Deney grubunda kalitim dersi BY sifreleme yontemi ile iglenmistir. Kontrol
grubunda ise kavram karikatiirii ile islenmistir. Verilerin analizi; aritmetik ortalama, bagimli gruplar
icin t-testi ve bagimsiz gruplar i¢in t-testi kullanilarak yapilmistir. Arastirmadan elde edilen bulgulara
gore; fen bilgisi dersinde deney grubuna uygulanan BY sifreleme metodunun, kontrol grubuna
uygulanan Kavram Karikatiirlerine gore akademik basart diizeylerini arttirmada daha etkili oldugu
istatistiki olarak belirlenmistir. Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin fen bilgisine kars1 tutumlarina
bakildiginda; BY sifreleme yontemi ile ders isleyen deney grubunun goriislerinde olumlu yonde bir
gelisme oldugu, kontrol grubunda ise normal bir degisiklik oldugu goriilmiistiir.

Anahtar sozciikler: BY sifieleme modeli, Kavram Karikatiirii, Ogrenci Basarist ve Tutum

Abstract

In this research, the effects of BY enciphering method on 8th grade students’ academic achievements
and attitudes were investigated. The study group involves 8th grade students in Ankara, Etimesgut.
A random class of 8th grade was determined as experimental group, another class was determined as
control group. In the experimental group, the genetics course was given by using the BY enciphering
method. In the control group, the genetics course was given by using the concept cartoon. The
analysis of the data is made with Arithmetical Medium, and by using t-test for each of dependent and
independent groups. According to the statistics gathered according to the results of the analysis of the
research, BY Enciphing Method practiced on the experiment group resulted in higher improvement in
the success level of the students in Science Courses, compared to The Concept Cartoon that is practiced
on the control group in the school. In terms of the students’ attitudes in experiment and control groups
towards Science Courses, in the group practicing BY Enciphing methodology the attitudes towards
Science Courses are developed in a positive direction, whereas in the control group, such a normal
change and development is noticed.
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1. GIRiS

Fen egitimi ilerleyen teknoloji ile birlikte degeri hizla artmis ve iilkelerin teknolojilerin,
ekonomilerinin ve bilimin gelismesinde Onemli rol oynamistir. Fen egitimin daha
anlamali, kalici, etkili ve giinlik hayattaki problemlerle i¢ ice olmasi igin dgretme-
6grenme ortamlarinda buna uygun sekilde diizenlenmesi ve ise kosulmasi gerekliligi bir
ihtiyag olarak ortaya ¢ikmustir.

Bugiin Fen egitimine Amerika, AB {ilkeleri ve bircok iilkede yeterince Onem
verilmeye baslanmis ve gelecegin egitim anlayist olan STEM egitiminin temel bilesenini
olusturmustur.

Fen egitimi ve 6gretiminin temel amaci, yapi tasi kavramlar olan bilginin dogasini
Ogretmektir. Bununla birlikte, egitim sistemimizde Ozellikle Ogretmen merkezli
geleneksel O6gretim nedeniyle 6grencilerin bilgiyi olusturma siirecinde pasif olmasi,
miifredat igerisinde ¢ok fazla bilginin ¢ok kisa bir zaman diliminde 6gretilmek istenmesi
ve kavramlarin daha ¢ok sozel tanimlarinin verilmesi ezbere bir dgrenme ortami
yaratmaktadir. Fen egitimi literatliri, 6grencilerin formal bir egitim aldiktan sonra
bile, fen kavramlarint bilimsel gegerliliginin disinda kavradiklarin1 ve bir¢ok kavram
yanilgisina sahip oldugunu gosteren sayisiz ¢aligmaya sahiptir[12]. Bu amagla, fen
egitiminde anlamli 6grenmenin gergeklesebilmesi i¢in kullanilan stratejilerden biri BY
sifreleme yontemi, digeri ise kavram karikatiirleridir.

1.1. BY Sifreleme Yontemi

Bu yontem kriptolojiden esinlenerek ortaya c¢ikmistir. Kriptoloji genel tanimi ile
sifre bilimi olarak adlandirilmaktadir. Gegmisten gliniimiize bir¢ok alanda sakli ve gizli
bilgilerin giivenli ve emin bir sekilde iletilmesini saglamak i¢in kullanilmistir. Bunun igin
bir¢ok sifreleme yontemi kesfedilmistir.

ilk olarak kriptoloji 4000 y1l énce Misirda yasamis bir katibin efendisinin hayatini
anlatirken hiyeroglifieri sifreleyerek yazmistir. Daha sonra da hizla gelisip giiniimiiziin
teknolojisi ile daha ileri seviyelere ¢ikmustir. Kriptoloji askeri alanlarda, kisiler
arasindaki 6zel bilgilerin aktarilmasi ve devletlerarasindaki gizli bilgilerin aktarilmasinda
kullanilmistir. Ancak higbir sekilde egitim alaninda yararlanilmamistir. Bu yiizden
de egitim alaninda yararlanilmasi gerektigini diisiindiigtim bir yontem olarak ortaya
koymaktayim.

BY Sifreleme Modeli

Anlatilacak olan konuya ait kavramlardan elde edilen sifrelerden yola ¢ikarak genel
kavramlar1 tahmin etmeye yarayan bir yontemdir. Yani 6zelden genele dogru giderek
kavrami bulmaya yarayan tiimevarimsal bir yontemdir. Diger yandan genel ifadelerden
6zele dogru giden yani ¢ikarimsal olarak da kullanilabilen bir yontemdir. Bakildiginda
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BY Sifreleme Yontemi tiimevarimsal ve ¢ikarimsal yontemleri igine alan kapsamli bir
yontemdir.

BY sifreleme modelinde o6gretmen Ogrencilere rehberlik eden, yol gdsteren
niteligindedir. Ogrenciler ise dersin her asamasinda derse aktif olarak katilan, arastiran,
diistinen, kesfeden konumundadir.

BY Sifreleme Modelinin Uygulanmasi

1. Oncelikle dgrenciler 4 veya 6 kisilik heterojen gruplara ayrilir. Isbirlikli 6grenme
yonteminde oldugu gibidir. Burada {izerinde durulmasi gereken nokta grup sayisinin
cift sayilardan olusmasidir. Her grupta Ogrenciler ikiser gruplar halinde calisacagi
diistintildiglinde grup disinda higbir 6grencinin kalmamasi i¢in gruptaki 6grenci sayisina
dikkat edilmelidir.

2. Ogretmen uygun dgretme-6grenme ortami sagladiktan sonra dersi isler. Ogretmen
dersi isledikten sonra 6gretmen kavram haritalarindan yararlanarak 6grencilerin konuyla
ilgili tim kavramlar1 gérmeleri saglanir.

Ogretmenin konu ile ilgili olarak énceden hazirlamis oldugu i¢inde konu ile ilgili
kavramlarin bulundugu 6 farkli renkteki soru zarflardan birini gruplarin se¢mesini ister.

Not: Zarflar, Bloom taksonomisine gore hazirlanmigtir. Bloom taksonomisine gore
ise basitten karmasiga dogru zihinsel gelisim diizeyi 6 seviyeden olusmaktadir [11].
Basitten karmasiga dogru bu asamalar sunlardir: 1.Bilgi seviyesi, 2. Kavrama (anlama)
seviyesi, 3. Uygulama seviyesi, 4. Analiz seviyesi, 5. Sentez seviyesi ve 6. Degerlendirme
seviyesidir. Zarflarda buna uygun olarak hazirlanmistir.

3.  Soru zarflarinda, zarfin i¢in bulunan kavramin harfi kadar soru bulunur.

(Ornegin; Mutasyon 8 harfli bir kelimedir ve zarfta 8 adet soru yer alir.) Bu da yaklasik

olarak 1-20 arasinda konu ile ilgili soru demektir.

4.  Zarflari alan gruplar zarfin iginden ¢ikan sorulari cevaplamaya bagslarlar.

5. Her sorunun cevabi kagitlara yazilir ve dgretmene verilir. Ogretmen dogru cevap
say1si kadar 6grencilere bulmalari gereken kavram ile ilgili harf verir. (Her soruya dogru
cevap verildik¢e gruplara bulmalari gereken kavram ile ilgili olarak bir harf verilir. Yanlis
cevap verildiginde ise o sorunun cevabi ile ilgili olarak harf verilmez.

6.  Ogrenciler 6gretmenin vermis oldugu harflerden yola ¢ikarak kavrami bulmaya
calisirlar. Bu siire¢ yaklasik olarak 5 dakika siirebilir.

7. En son asamada 6grenciler bulduklar1 kavramlari soylerler.

8. Kavrami dogru bilen 6grencilere konu ile ilgili ayrica bir iki tane soru sorulur.
Kavrami bulan ve sorulart dogru cevaplayan gruplara belli baslt 6diiller verilir.
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9.  Siireci bitiren gruplar isterse sectikleri zarfta bulunan sorularin zorluk seviyesine
gore bir tisteki zarfi se¢ip isleme devam edebilirler.

BY Sifreleme Modelinin Faydalar:

1. Grupla galisma seklinde oldugu icin 6grenciler aras1 bagliligi, saygi ve sevgiyi
artirmada yardimci olur.

2. Grup lyeleri arasinda olumlu bagimlilik olusturur.

3. Ogrenciler derse aktif olarak katilir.

4.  Analiz, sentez ve degerlendirme asamalarina hitap eder.
5. Konunun daha iyi anlagilmasini saglar.

6. Timevarimsal ve ¢ikarimsal yontemleri de i¢ine aldig1 i¢in 6grencilerin zihinsel
olarak derse katilmalarini saglar.

7. Ogrencilerin derse katilmasim tesvik eder. Uygulama sonunda verilen ddiiller
sayesinde.

8.  Ogretmen yol gosterici konumundadar.

9.  Ogrencilerin arastirma, diisiinme, ¢ikarimda bulunma, kesfetme gibi iist diizey
becerilerinin gelismesini saglar.

10. Ekonomiktir.
11. Dersin her asamasinda uygulanabilir.

12. Ogrenciler kavramlardan yola ¢ikarak dersin icerigi ve kapsami hakkinda
baglant1 kurabilir.

13. Kavram yanilgilarin giderilmesinde etkilidir.

BY Sifreleme Yontemi’nin Dezavantajlar:

1.  Cok zaman alabilir.

2. Her ders, her konu ve her iinite i¢in uygun olmayabilir.

3. Ogrenciler arasinda karmasaya yol agabilir.

4.  Gruplar aras1 etkilesimden dolay1 ses yiikselmesi meydana gelebilir.

5. Smufin fiziki 6zellikleri ve sinif mevcudu yontemin uygulanmasi i¢in uygun
olmaya bilir.

BY Sifreleme Yonteminin Diger Yontemlere Benzerligi ve Farklihg:

BY sifreleme yontemi birgok 6gretim yontemini icerisine alan kapsamli bir yontemdir.
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Tiimevarimsal ve c¢ikarimsal ydntemini, soru-cevap yontemini ve isbirligine dayali
ogrenmeyi igerisine alan bir yontemdir. Isbirligine dayali grenme gibi dgrencilerin bir
araya gelerek heterojen gruplar olusturdugu bir modeldir. Isbirlikli 6grenme modelinin
ogrencilere sagladigi faydalarin birgcogunu bu yontemde saglamaktadir.

Isbirlikli 6grenme gruplarinda var olan olumlu baglilik, yiiz yiize etkilesim gibi
birgok 6zelligi bu yontemde igermektedir. Bunun yani sira igbirligine dayali 6grenmenin
bazi tekniklerinde yararlanilan grup 6diiliinii de icermektedir. BY sifreleme yonteminin
igbirligine dayali 6grenmeden farki sorulan her soru karsiliginda ogrencilere bir harf
verilerek kavrami bulmalar1 istenmesidir. Tiimevarimsal ve cikarimsal yontemlere de
benzerlik gostermektedir.

1.2. Kavram Karikatiirleri

Kavramkarikatiirlerinin baslangici 1992 yilinda olmustur. Yapilandirici (constructivist)
goriisii temel alan yeni bir 6grenme-6gretme stratejisinin gelistirildigi bir caligma sonucu
ortaya ¢ikmistir [9,10]. Tlk olarak Naylor ve McMurdo (1990) tarafindan tasarlanmis ve
kullanilmustir [3].

Kavram karikatiirleri, 6grencilerin var olan bilgilerinden yola ¢ikarak konu iizerinde
Ogrencileri tartismaya iten, bu sayede kavram yanilgilarinin diizeltilmesini saglayan bir
yontemdir. Bilgi ¢agi olarak adlandirilan giiniimiizde, degisimlere ayak uydurabilen,
yaratict ve problem ¢ézme becerisine sahip, bilgiye ulasma yollarmi bilen ve yeni
bilgiler iiretebilen bireylerin yetistirilmesinde kavram karikatiirlerinin kullaniminin
onemli katkilar saglayacagi diisiiniilmektedir. Bu amagla kavram karikatiirlerinin
Ogrenci basarisina etkisini inceleyen c¢aligmalara da ihtiya¢ duyulmaktadir [1]. Kavram
karikatiirleri merak uyandiran, soru sormay1 tesvik eden, sinif tartismalarina yol agan ve
bilimsel diisiincenin iretilmesini saglayan karikatiir seklindeki ¢izimlerdir [6].

Karikatiirdeki karakterler fenle ilgili giindelik bir olay hakkinda alternatif goriisler
ortaya koyarlar ve ogrencileri karakterlerin tartigmalarma katilmalarini saglayarak
onlar1 diisiinmeye iterler [5]. Bu nedenle her bir kavram karikatiiriiniin odak noktasi
6grenenlerin kendi kisisel deneyimleriyle ilgili giinliik yasamdaki olaylardir [9].

Kavram karikatiirleri 6grencileri derse karsi tesvik etme, 6n bilgileri ortaya ¢ikarma
ve tartigma ortami1 saglama gibi konularda kullanilmasinin yani sira kavram yanilgilarinin
belirlenmesinde ve giderilmesinde de kullanilmaktadir. Kavram yanilgilari, 6grencilerin
On bilgilerinde yer alan, bilimsel olarak kabul edilmis dogrulara ters diisen bilgiler ya da
bilissel semalar arasinda kurulan yanlig iliskiler olarak ifade edilebilir. Fen 6gretiminde
genel olarak d6grencilerin 6grendikleri konularda deginilen kavramlar hakkinda yanlis
anlama, goris ve bilgilere sahip olmalar1 kavram yanilgilar1 olarak tanimlanmaktadir [8].

Kavram karikatiirleri direk olarak dogru yanit1 6grencilere vermediginden dolay1,
ogrencilerin var olan yanlis goriisleri ve kavram yanilgilari, tartisma ve bilissel dengeleme
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siireci yardimiyla degistirilebilir [7]. Bu nedenle kavram karikatiirleri &grencilerin
diislincelerinin degistirilmesine ve gelistirilmesine yol acan bir uyarici olarak islev goriir
ve Ogrencilerin kendi diislincelerini sorgulamalarina, ilgilerinin ve motivasyonlarinin
artmasina yardimct olmaktadir [4,6].

Kavramsal karikatir, 6grencilerin sahip olmasi olas1 kavram yanilgilari ya da diistince
bi¢imlerinin, insan ya da hayvan figiirleriyle tartistirildig1 ya da diisiindiirtildiigii ¢izimleri
igerir. Genellikle i¢ ya da daha fazla karakterin bir konuda yaptiklari tartismanin resimle
ifadesi seklinde olur. Her bir karakter, farkl: bir fikri savunur. Fikirlerden biri dogru olan
diistince bicimini temsil ederken, digerleri kavram yanilgisini ya da alternatif diistince
bigimlerini igerir [2].

2. MATERYAL VE YONTEM
2.1 Arastirma modeli

Bu arastirma, yart deneysel arastirma yoOntemi (quasi-experimental research)
kullanilarak yapilmistir. Arastirma, deney ve kontrol gruplu deneysel tasarima sahiptir.

2.2. Cahisma grubu

Aragtirmanin ¢alisma grubunun 2004-2005 dgretim yili giiz doneminde Ankara ili
Etimesgut ilgesinde bulunan bir devlet okulunun ilkogretim 8. sinif 6grencilerinden
olusmaktadir. Deney grubu 25 kisi kontrol grubu ise 27 kisi olarak tespit edilmistir.
Gruplarin se¢imi rastgele atama yoluyla yapilmistir.

2.3. Verilerin Toplamasi

Bu arastirmada 6grencilerin akademik basarilarini 6lgmek igin hazirlanan basari testi,
deney ve kontrol grubuna 6n test ve son test olarak uygulanmustir. “Kalitim Unitesi”
konusunda hazirlanan basari testi fen bilgisi miifredatinin belirledigi amag ve davranislar
dogrultusunda 40 sorudan olusan ¢oktan se¢meli test olarak hazirlanmistir. Testin igerik
ve kapsam gegerliliginin saglanmasi amaciyla uzman goriislerine basvurulmus ve gerekli
diizeltmeler yapilmistir. Sene basinda lise 1. sinifa gecmis olan 150 dgrenciye pilot
calisma olarak uygulanmistir. Testin gilivenilirligini diistiren sorular ¢ikarildiktan sonra
20 adet coktan segmeli sorudan olusan bir basari testi hazirlanmistir. Yapilan uygulama
sonucunda testin giivenilirlik katsayist a = 0,90 olarak bulunmustur.

Ogrencilerin fen bilgisi dersine yonelik tutumlarmi 6lgmek amaciyla arastirmaci
tarafindan gelistirilen 50 maddelik tutum 6lgegi ise kontrol ve deney grubuna 6n test ve
son test olarak uygulanmistir. Bu testin giivenilirlik katsayist o = 0,85 bulunmustur.

2.4. Verilerin analizi

Basari Testi ve Tutum Olgeginden elde edilen veriler 16 SPSS isimli bilgisayar istatistik
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programina aktarilmis ve tiim testlerin istatistiksel degerlendirmeleri bu program araciligi
ile yapilmistir. Kontrol ve deney gruplarinin 6n uygulamalari ve son uygulamalar t-testi
ile karsilastirilmis, anlamli bir farklilik olup olmadigi incelenmistir.

3. BULGULAR

Bu bdliimde, toplanan verilerin istatistiksel ¢aligmalar sonucunda elde edilen bulgular
ve bulgulara dayali yorumlara yer verilmistir.

Tablo 1. Deney ve kontrol grubunun 6n test basar1 puanlarinin farkliligi bagimsiz
gruplar i¢in t-testi sonuglari

Grup N } S Sd T P

Deney grubu 6n test 25 3,88 2,47
50 .55 581

Kontrol grubu 6n test 27 3,52 2,25

*0.05 diizeyinde anlamlidir.

Tablo 1’in sonuglari, kontrol ve deney gruplarinda yer alan 6grencilerin, basart 6n test
puanlar arasinda anlamli diizeyde bir fark olmadigini ortaya koymaktadir (t(50)= .55;
p>.05). Bu veriler dogrultusunda, kontrol ve deney grubunda yer alan 6grencilerin 6n
test puanlart benzerlik gostermektedir. Bu durumda, deney ve kontrol grubunun ¢aligma
baslamadan 6nce konu ile ilgili bilgi diizeylerinin denk oldugu sdylenebilir.

Tablo 2. Deney grubu 6grencilerinin 6n test-son test basar1 puanlarimin farkliligi i¢in
t-testi sonuglari

Grup N Y S Sd T P

Deney grubu 6n test 25 3.88 243
24 17.707  .000

Deney grubu son test 25 16.32  3.31

*0.05 diizeyinde anlamlidir.

Tablo 2 sonuglarina gore, deney grubuna uygulanan “kalitim tnitesi” konularindan
olusturulup uygulanan fen bilgisi basar1 6n test ve son test basart puanlart arasinda son
test lehinde anlamli bir fark bulunmaktadir (t(24)=17.707; p<.05). Bu da deney grubuna
uygulanan BY sifreleme yoOnteminin &grencilerin basarilarina olumlu yonde katki
sagladigin1 gostermistir. Uygulanan BY sifreleme yontemi basarty1 arttirmistir.

Tablo 3. Kontrol grubu 6grencilerinin 6n test-son test basart puanlarinin farklilig
i¢in t-testi sonuglari
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Grup N X S Sd T P
Kontrol grubu 6n test 27 3.52 2.25

26 30,21 .000
Kontrol grubu son test 27 11.96  3.28

*0.05 diizeyinde anlamlidir.

Kontrol grubuna 6n test ve son test olarak uygulanan basari testi sonug¢larinin
gosterdigi gibi kavram karikatiirlerinin de bagariy1 arttirict bir etkisi bulunmaktadir (t(26)
=30.21; p<.05). Bu da kontrol grubuna uygulanan kavram karikatiirlerinin 6grencilerin
fen bilgisi dersindeki basarilarini anlamli bir diizeyde arttirdig1 gostermistir.

Tablo 2 ve Tablo 3’ te goriilen sonuglar hem deney hem de kontrol grubu i¢in uygulama
sonrasinda akademik basarida artis oldugunu gostermektedir. Burada kullanilan yontemler
ne olursa olsun Ogrenmenin gergeklestigi goriilmektedir. Ancak hangisin daha etkili
oldugunu belirlemek amaci ile bagimsiz gruplar igin t-testi uygulanmistir ve sonuglari
Tablo 4’ te gosterilmistir.

Tablo 4. Deney ve kontrol grubunun son test bagar1 puanlarinin farkliligi icin t-testi
sonuglart

Grup N X S Sd T p
Kontrol grubu son test 25 16.32 331

50 4,29 .000
Deney grubu son test 27 12.41 3.26

*0.05 diizeyinde anlamlidur.

Tablo 4’ten elde edilen verilere gore, deney ve kontrol gruplarindaki 6grencilerin
“kalitim tinitesi” konulariin islenmesi sonucunda uygulanan son testlerden elde ettikleri
puanlart arasinda deney grubu lehine anlamli diizeyde bir fakliligin meydana geldigi
belirlenmistir (t(50) = 4,29; p<.05). Bu sonuglara gore; deney grubuna uygulanan BY
sifreleme modelinin, kontrol grubuna uygulanan kavram karikatiir yontemlerine gore
basar1 diizeylerini arttirmada daha etkili oldugu sdylenebilir.

Tablo 5. Kontrol ve deney gruplarinda yer alan grencilerin tutum 6n test puanlarina
iliskin bagimsiz gruplar igin t-testi sonuglar1

orp N ¥ S s T P
Deney grubu 6n test 5 13275 19.82
Kontrol grubu on test 27 139.80 18.00 50 814 419

*0.05 diizeyinde anlamlidir.
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Tablo 5’in sonuglari, kontrol ve deney gruplarinda yer alan 6grencilerin, tutum 6n test
puanlar arasinda anlamli diizeyde bir fark olmadigini ortaya koymaktadir (t(50)= .814;
p>.05). Bu veriler dogrultusunda, kontrol ve deney grubunda yer alan 6grencilerin 6n
test puanlart benzerlik gostermektedir. Bu durumda, deney ve kontrol grubunun ¢alisma
baglamadan 6nce konu ile ilgili tutum diizeylerinin denk oldugu séylenebilir.

Tablo 6. Deney grubu’nda yer alan dgrencilerin tutum 6n test-son test puanlarina
iliskin bagimli gruplar i¢in t-testi sonuglari

Grup

N ¥ S sd T P
Deney grubu 6n test )5 13275 19.82
Deney grubu son test 24 6.705  .000
25 180.89 33.61

*0.05 diizeyinde anlamlidir.

Tablo 6’nin sonuglari, deney grubunun fen bilgisi dersine karsi tutum 6n test ve son
test puanlar1 arasinda son test lehine anlamli bir fark bulundugunu gostermektedir ( t(24)
=6.705; p<,05). Bu da deney grubuna uygulanan BY sifreleme metodunun 6grencilerin
fen bilgisine kars1 tutumlarimi olumlu yonde arttirdigini gdstermistir.

Tablo 7. Kontrol grubu’nda yer alan 6grencilerin tutum 6n test-son test puanlarina
iliskin bagimli gruplar igin t-testi sonuglari

Grup N X S Sd T P
Kontrol grubu son test 27 160.14 32.30

7.03  .000
Kontrol grubu 6n test 27 139.80 18.00

*0.05 diizeyinde anlamlidir.

Tablo 7°deki verilerine gore, kontrol grubunun fen bilgisi dersine kargi tutum 6n
test ve son test puanlar1 arasinda anlamli bir fark bulunmustur (1(26) =7.03; p<,05). Bu
da kontrol grubuna uygulanan kavram karikatiiriiniin 6grencilerin fen bilgisine yonelik
tutumlarini anlaml bir diizeyde arttirdigini gostermistir.

Tablo 8. Deney ve kontrol gruplarinda yer alan 6grencilerin tutum son test puanlarina
iligkin bagimsiz gruplar i¢in t-testi sonuglari

Grup N Y S Sd T p
Kontrol grubu son test 27 160.14 32.30 50 4678 000
Deney grubu son test 25 180.89 33.61

*0.05 diizeyinde anlamlidir.
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Tablo 8’deki verilerine gore, deney ve kontrol gruplarinin fen bilgisine yonelik tutum
son test puanlar1 arasinda deney grubu lehine anlamli diizeyde bir fark vardir ( t(50)
= 4.678; p<,01 ). Bu sonuglara gore; uygulama sonrasinda dgrencilerin fen bilgisine
yonelik tutumlarina, deney grubuna uygulanan BY sifreleme metodunun, kontrol grubuna
uygulanan kavram karikatiirine gore daha olumlu etkisi oldugu goriilmiistiir.

4. TARTISMA ve SONUC

Kontrol ve deney grubuna 6n test ve son test olarak uygulanan basari testi ve tutum
anketi sonuglart degerlendirilmigtir. Elde edilen sonuglara gore kavram karikatiirii
yonteminin kontrol grubunun basarisina ve tutumuna olumlu bir etki gosterdigi sonucuna
ulagilmistir.

Deney grubunda ise BY sifreleme metodu 6grencilerin basar1 ve tutumlarini olumlu
yonde arttirmistir. Bu sonuglar BY sifreleme metodunun, Kavram Karikatiirlerine gore,
6grenci basarisi ve tutumunu arttirmasi agisindan ¢ok daha verimli bir yontem oldugunu
ortaya koymustur.

BY sifreleme metodu ile ilgili olarak farkli alanlarla ilgili calismalar yapilabilir. Bu
sayede bu yeni metodun eski metotlara oranla dgrencilerin akademik basarisi, tutumu,
elestirel diigiinme becerileri ve bir¢ok 6zelligi karsilastirilabilir.
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