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Abstract

The study was conducted to examine the opinions of preschool teachers about mathematics education
and the classroom implementations of mathematical activities. Phenomenology design was used in the
research. The sample consists of 35 pre-school teachers working in public and private preschool
education institutions in Ankara. The teachers were selected through the convenience sampling
method, which is one of the purposeful sampling methods. The data were collected using a semi-
structured Teacher Interview Form developed by the researchers to explore the mathematics education
activities and classroom implementations of preschool teachers. In addition to demographic
information questions, 11 questions were asked to the teachers to gain an insight into the mathematics
education they gave in their classrooms and the classroom implementations. The form includes
interview questions about what teachers think about mathematics education in pre-school education,
what mathematical concepts and skills children need to acquire in the pre-school period, whether they
find the mathematics activities they perform sufficient, whether they have difficulties in implementing
mathematics activities, and in which situations they experience difficulties. The descriptive analysis
technique was used to analyze the data. The study revealed that the majority of the teachers thought of
mathematics education as mathematics skills (matching, sorting, classification, operation, counting,
measuring), mathematical concepts (numbers, shapes, patterns, graphics, quantity, colors), and an
education whose foundations need to be laid. Most of the teachers who participated in the research
stated that they spend 4-5 days a week on mathematics activities, they found the mathematics activities
they performed in their classes sufficient and they did not have any difficulties while implementing the
mathematics activities. Most of the teachers use demonstration, play, and question-answer methods
and techniques in mathematics education.
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Oz

Bu arastirma okul 6ncesi 6gretmenlerinin siniflarinda verdikleri matematik egitimine ve sif ici
uygulamalarina iligkin goriislerini incelemek amaciyla yapilmistir. Arastirmada olgu bilim
(fenomenoloji) deseni kullanilmigtir. Aragtirmanin ¢alisma grubunu Ankara’daki resmi ve 6zel okul
Oncesi egitim kurumlarinda gérev yapmakta olan 35 okul dncesi 6gretmeni olusturmaktadir. Calisma
grubu amagh 6rnekleme yonteminden kolay ulasilabilir durum 6rneklemesi yontemi ile belirlenmistir.
Arastirmanin verileri, arastirmacilar tarafindan olusturulan yar1 yapilandirilmig 6gretmen goriisme
formu ile toplanmistir. Ogretmenlere demografik bilgi sorularinin yam sira, simiflarinda verdikleri
matematik egitimini ve sinif i¢i uygulamalarini incelemek amaciyla 11 soru yoneltilmistir. Formda
ogretmenlerin okul Oncesi egitimde matematik egitimi denilince ne disiindiikleri, ¢ocuklarin okul
oncesi donemde kazanmalar1i gereken matematik kavramlarinin ve becerilerinin neler oldugu,
yaptiklar1 matematik etkinliklerini yeterli bulma durumlari, matematik etkinliklerini uygulamada
zorluk yasama durumlar1 ve hangi durumlarda zorluk yasadiklari ile ilgili goériisme sorular1 yer
almaktadir. Veriler betimsel analiz teknigi ile analiz edilmistir. Arastirmanin sonucunda,
Ogretmenlerin ¢cogu matematik egitimini; ilk olarak matematik becerileri (eslestirme, siralama,
siniflandirma, iglem, sayma, 6l¢me), matematik kavramlari (sayilar, sekiller, oriintli, grafik, miktar,
renkler) ve temellerinin atilmasi gereken bir egitim alani olarak diisiindiiklerini ifade etmislerdir.
Ogretmenlerin gogunlugu matematik etkinliklerini haftanin 4-5 giinii uyguladiklarini, simiflarinda
yaptiklar1 matematik etkinliklerini yeterli bulduklarini ve etkinlikleri uygularken zorluk
yasamadiklarim belirtmislerdir. Ogretmenlerin ¢ogu matematik egitiminde kullandiklar1 yéntem ve
tekniklerin gosterip yaptirma, oyun ve soru-cevap oldugunu ifade etmislerdir.

Anahtar Sozciikler: Matematik etkinlikleri, nitel ¢alisma, okul dncesi 6gretmenleri.
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Giris

Okul o6ncesi donem ¢ocuklarin biligsel, fiziksel, dil, sosyal-duygusal gelisim alanlarinin en
hizli gelistigi, cocuklarin 6grenmeye karsi dogal ilgi ve meraklarinin oldugu bir dénemdir. Bu
donemdeki ¢ocuklar merakli, arastirici, sorgulayici, yaratici ve 6grenmeye isteklidirler. Bu nedenle, bu
donemde zengin ve cesitli uyaricilarla ¢ocuklarin tiim gelisim alanlarinin desteklenecegi etkinliklere
ihtiyag duyulmaktadir. Matematik etkinlikleri, okul Oncesi egitim programinda yer alan, ¢ocuklarin
oncelikle bilissel gelisim olmak iizere tiim gelisim alanlarini destekleyen etkinliklerden biridir (Aktas-
Arnas, 2013; Charlesworth ve Lind, 2013; Milli Egitim Bakanligi [MEB], 2013; Tarim, 2015). Erken
cocukluk déneminde verilen nitelikli matematik egitiminin ¢ocuklarin daha sonraki yillarda matematik
basarisinin temeli oldugu ve matematik basarisini etkiledigi yapilan aragtirmalarla ortaya konulmustur.
Dolayisiyla da erken dénemde verilen matematik egitimi gittikce onemli hale gelmistir (Bekman,
Aksu-Kog¢ ve Erguvanli-Taylan, 2012; Clements ve Sarama; 2007; Clements, Sarama ve DiBiase,
2004; Duncan vd., 2007; Jordan, Kaplan, Ramineni ve Locuniak, 2009; National Council of Teachers
of Mathematics [NCTM], 2000).

MEB (2013) Okul Oncesi Egitim Programi’nda cocuklarin bilissel gelisimleri basta olmak
tizere tiim gelisim alanlarin1 olumlu sekilde etkileyen etkinlik tiirlerinden birisi de matematik
etkinlikleridir. Matematik etkinlikleri ile ¢ocuklarin matematige kars1 olumlu bir tutum gelistirmeleri,
problem ¢dzme, matematiksel sorgulama ve akil yiiriitme becerilerinin desteklenmesi, matematik
dilini kullanabilmeleri amaglanmaktadir. Ogretmenler 6nce somut materyallerle daha sonra
sembollerle matematik etkinlikeri planlamalidir.

Okul &ncesi dénem matematik egitiminde gretmenin rolii 6nemlidir. Ogretmenler, smifi
cocuklarin matematik 6grenmesine destek olacak sekilde dikkat ¢ekici sekilde diizenlerler (National
Association for the Education of Young Children [NAEYC], 2010). Ciinkii bu dénemde gocuklar yeni
durum ve olaylart kesfedip 6grenmeye ilgilidirler. Cocuklarin dogal ilgilerinden faydalanilarak
matematik hem ayr1 etkinlikler olarak hem de farkli etkinliklerle biitiinlestirilerek cocuklara verilebilir.
Bu sayede cocuklarin sosyal ve fiziksel diinyay1 anlamalari i¢cin matematigi kullanmalarina da olanak
taninmus olur (Clements ve Sarama, 2004; NAEYC, 2010). Ogretmenler, cocuklarin matematiksel
diisiinme becerilerini destekleyerek matematik etkinliklerini planlar ve uygularlar (Kandir, Yasar,
Yazici, Tirkoglu ve Baydar, 2016), cocuklarin matematik bilgi ve becerisine gore planlayacaklari ve
uygulayacaklar1 matematik etkinliklerini ¢esitli yontem-tekniklerle ve materyallerle destekleyerek
cocuklarin kesfetmesine olanak saglarlar (Tarim, 2015). Ogretmenlerin problem ¢dzmeyi tesvik edici
sekilde 6gretim yapmalar1 6nem arz etmektedir. Bdylece cocuklar baglantilar kurarak neden sonug
iligkisi kurma gibi 6nemli siirecleri gelistirme firsati bulurlar. Bunu gerceklestirebilmek igin
ogretmenlerin matematiksel kavramlar1 ve grenme-6gretme siireclerini iyi kavramasi gerekmektedir
(Haylock ve Cockburn, 2014). Cocuklarin matematik becerileri; 6gretmenlerin siniflarinda uyguladigi
etkinliklerle, 6gretmenlerin matematik yeterlilikleriyle, matematigin onemine yonelik goriisleri ve
inanglariyla, matematik egitiminde kendilerini hazir hissetmeleriyle iligkilidir (Copley, 2004; Sarama,
DiBiase, Clements ve Spitler, 2004). Ogretmenlerin tutumlarmnin, ¢ocuklarin simfta matematik
ogrenmesinde dolayli ve tesvik edici bir rolii vardir (Lo, 2014). Ogretmenlerin matematige ydnelik
inanglari, onlarin matematik egitimine yani matematik icerigini se¢melerine, uygun Ogretim
yontemlerini belirlemelerine ve planlayacaklart matematik etkinliklerine etki etmektedir (Karakus,
2015; Pajares, 1992; Platas, 2008; Tokgoz, 2006; Zacharos, Koliopoulus, Dokimaki ve Kossoumi,
2007). Ogretmenlerin siniflarinda verdikleri matematigi uygulama sekilleri ise gocuklari matematige
kars1 tutumlarini olumlu ya da olumsuz olarak etkiler (Furner ve Duffy, 2002).

Cocuklara bu donemde saglanan matematik deneyimlerinin siklig1 ve etkilerinin 6nemli
oldugu bilinmektedir. Bu doénemde yapilan matematik etkinlikleri, sadece bu etkinliklere ayrilan
zamanla smirlandirilmaylp  giinliikk yasamda karsilagilan  Dbiitiin  deneyim ve firsatlarla
degerlendirilmelidir (Klibanoff, Levine, Huttenlocher, Vasilyeva ve Hedges, 2006). Bununla birlikte,
matematik etkinliklerinin diger etkinliklerle biitiinlestirilerek uygulanmasi saglanmalidir (Clements ve
Sarama, 2004; NAEYC, 2010). Cocuklarin matematik becerileri okul dncesi egitim kurumlarinda veya
evde sistematik bir matematik programi ile desteklenerek gelistirilmelidir (Starkey, Klein ve Wakeley,
2004). Ulusal ve uluslararasi alan yazinda ¢ocuklarin matematik becerileri lizerinde etkileri kanitlanan
cesitli programlar bulunmaktadir: “Pre-K Mathematics” (Klein, Starkey ve Ramirez, 2002), “Big Math
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for Little Kids” (Ginsburg, Greenes ve Balfanz, 2003), “Number Worlds” (Griffin, 2004), “Building
Blocks” (Sarama ve Clements, 2004), “Fen ve Matematik Programi-GEMS” (Saritas, 2010), “Kavram
Egitim Programi” (Akuysal-Aydogan ve Sen, 2011), “Erken Say1 Gelisim Programi” (Onkol, 2012) ve
“Erken Aritmetik Program1” (Nisan ve Inal-Kiziltepe, 2019).

Ulusal ve uluslararasi alan yazin incelendiginde, okul Oncesi &gretmenlerinin matematik
etkinliklerine ve simif i¢i uygulamalarina iligkin goriislerini inceleyen smirli sayida caligmaya
rastlanmstir (Kili¢ ve Ozcan, 2020; Kog, 2017; Lo, 2014; Or¢an-Kacan ve Halmatov, 2017; Tantekin-
Erden ve Tonga, 2020; Yazlik ve Ongéren, 2018). Erken matematik egitimini gelistirmeyi amaglayan
program gelistiricilerin ve arastirmacilarin, okul dncesi 6gretmenlerinin erken matematik egitimine
yonelik bakig ac¢ilarimi dikkate alarak daha fazla O6nem vermeleri umulmaktadir. Bu nedenle
calismanin; O6gretmenlerin matematik egitimine iliskin goriislerinin ve smif i¢i uygulamalarinin
belirlenmesi ile alan yazina katkis1 olacagi diistiniilmektedir. Bu ¢alisma okul oncesi 6gretmenlerinin
matematik egitimine ve sinif i¢i uygulamalarina iligkin goriislerini incelemek amaciyla yapilmistir. Bu
ama¢ dogrultusunda asagida yer alan arastirma sorusu ve alt problemler hazirlanmis, onlara yanit
aranmistir:

Aragtirma ana problemini “Okul 6ncesi O0gretmenlerinin matematik egitimine ve sinif ici
uygulamalarina iligkin goriisleri nelerdir?” sorusu olusturmaktadir. Alt problemler ise asagida
belirtilmistir:

1. Okul dncesi 6gretmenlerinin matematik egitimine iligskin goriisleri nelerdir?

2. Okul 6ncesi 6gretmenlerinin siniflarinda matematik kavram ve becerilerine yer verme durumuna
iligskin gortsleri nelerdir?

3. Okul 6ncesi 6gretmenlerinin yaptiklart matematik etkinlikleri ve bu etkinliklere ayirdiklar1 zamana
iligskin gortsleri nelerdir?

4. Okul oncesi Ogretmenlerinin matematik etkinliklerinde uyguladiklart grup biiylikliigiine iliskin
gortsleri nelerdir?

5. Okul oncesi 6gretmenlerinin matematik egitiminde kullandiklar1 yontem ve tekniklerle ilgili
gortisleri nelerdir?

6. Okul Oncesi Ogretmenlerinin matematik etkinliklerinde yeterli olma durumuna iliskin goriisleri
nelerdir?

7. Okul Oncesi O0gretmenlerinin matematik etkinliklerini uygulamada zorluk yasama durumuna ve
hangi matematik etkinliklerinde zorluk yasadiklarina iligskin gortsleri nelerdir?

Yontem

Bu boliimde arastirmanin modeline, calisma grubuna, veri toplama aracina, verilerin
toplanmasina ve verilerin analizine yer verilmistir.

Arastirmanin Modeli

Aragtirmada fenomenoloji (olgu bilim) deseni kullanilmistir. Olgu bilim deseninde,
katilimeilarin bir olguya iliskin deneyimleri tanimlanmaya galisilir. Kigilerle yapilan goriismeler,
olgulara iliskin yasantilar1 ortaya koymaktadir (Creswell, 2007; Moustakas, 1994) Arastirma, okul
oncesi Ogretmenlerinin matematik egitimine ve sinif i¢i uygulamalaria iliskin deneyimlerini ortaya
koymay1 amagladigi igin olgu bilim arastirmasi olma 6zelligi tagimaktadir.

Cahisma Grubu

Nitel aragtirmalarda amaclh drnekleme yontemlerinden “kolay ulasilabilir durum 6rneklemesi”
(Yidirrm ve Simsek, 2013, s. 141) tercih edilmistir. Bu ydntemin tercih edilmesinin nedeni;
arastirmada hiz ve pratiklik kazanilmasidir. Aragtirmanin ¢alisma grubunu Ankara’daki resmi ve dzel
okul 6ncesi egitim kurumlarinda gérev yapmakta olan ve ¢alismaya katilmaya goniillii olan 35 okul
oncesi Ogretmeni olusturmaktadir. Olgu bilim c¢aligmalarinda katilimcilarin - olguya iligkin
deneyimlerinin olmas1 gerekmektedir (Creswell, 2007). Bu nedenle ¢alisma grubunu olusturan

174



Karakus, Akman ve Durmusoglu

ogretmenlerin, 6gretmenlik deneyimlerinin olmasina dikkat edilmistir. Ogretmenlerin demografik
Ozellikleri Tablo 1°de verilmistir.

Tablo 1.
Okul Oncesi Ogretmenlerinin Demografik Ozellikleri

Degiskenler N

Yas 20-24 yas 3
25-29 yas 12
30-34 yas 8
35-39 yas 8
40 ve iizeri 4

Cinsiyet Kadin 35

Mesleki deneyim 1-5 y1l 9
6-10 y1l 15
11-15 y1l 6
16-20 y1l 4
21 y1l ve tizeri 1

Ogrenim durumu Lisans 28
Yiiksek lisans 6
Doktora 1

Mezun Olunan Okul Oncesi Ogretmenligi 31

Boliim/Anabilim dali Cocuk Gelisimi ve Egitimi Boliimii 4

Calisilan Okul Tiiri MEB bagimsiz anaokulu 17
MEB anasnifi 15
MEB 6zel anaokulu 3
Toplam 35

Aragtirmaya katilan Ogretmenlerin  12°si 25-29 yas araliginda ve tamami kadindir.
Ogretmenlerin 15°i 6-10 y1l mesleki deneyime sahiptir. Ogretmenlerin 28’i lisans mezunudur ve 31’i
okul o6ncesi o&gretmenligi boliimiinden mezun olmustur. Ogretmenlerin 17°si MEB bagimsiz
anaokulunda gorev yapmaktadir.

Veri Toplama Araci

Bu aragtirmada veri toplama araci olarak “Ogretmen Kisisel Bilgi Formu” ve “Yari
Yapilandirtlmis Ogretmen Goriigme Formu” kullanilmisgtir.

Ogretmen Kisisel Bilgi Formu: Ogretmenler hakkinda kisisel bilgi toplamak amaciyla
aragtirmacilar tarafindan olusturulmus ve 6gretmenlerin yasi, cinsiyeti, mesleki deneyimleri, 6grenim
durumu, mezun olunan boliim/anabilim dali ve galistiklar okul tiirii ile ilgili alt1 Soru bulunmaktadir.

Yan1 Yapilandirilmis Ogretmen Goériisme Formu: Okul dncesi 6gretmenlerinin simiflarinda
verdikleri matematik egitiminin ve sinif i¢i uygulamalarinin incelenmesi amaciyla gelistirilen “Yari
Yapilandirilmis Ogretmen Gériisme Formu” kullanilmistir. Arastirmada yar1 yapilandirilmis goriisme
tekniginin secilmesinin nedeni, okul 6ncesi 6gretmenlerinin siniflarinda verdikleri matematik egitimi
ve sinif igi uygulamalari ile ilgili goriislerini derinlemesine incelemektir. Ilk asamada arastirmacilar
tarafindan aragtirmanin amacina uygun bir sekilde goriisme sorulari hazirlanmigtir. Hazirlanan
sorularla ilgili olarak okul 6ncesi egitimi, cocuk gelisimi ve program gelistirme alanlarinda calisan {i¢
uzmandan goriis alinmigtir. Uzmanlar goriislerini uzman degerlendirme formuna yazarak iletmislerdir.
Uzman goriisleri dogrultusunda form maddeleri anlasilirlik ve igerik bakimindan yeniden gozden
gegirilerek, bazi maddeler daha anlasilir olmasi i¢in daha iyi ifade edilerek degistirilmistir. Goriisme
sorularina 0gretmenlerin matematik etkinliklerini uygularken zorluk yasayip yasamadiklar1 ve hangi
durumlarda zorluk yasadiklari ile ilgili goriisme sorular1 eklenerek goériisme formuna son sekli
verilmistir. Formda 6gretmenlerin okul 6ncesi egitimde matematik egitimi denilince ne diistindiikleri,
okul yasantilarinda matematik dersini sevme durumlari, ¢ocuklarin okul dncesi donemde kazanmalari
gereken matematik kavramlarmin ve becerilerinin neler oldugu, yaptiklart matematik etkinliklerini
yeterli bulma durumlari, matematik etkinliklerini uygulamada zorluk yasama durumlar1 ve hangi
durumlarda zorluk yasadiklar ile ilgili 11 gorlisme sorusu yer almaktadir.
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Verilerin Toplanmasi

Arastirma siirecinde Sinop Universitesi Insan Arastirmalari Etik Kurulu’ndan (27.05.2021
tarih/ 2021/71 sayili karar) etik kurul onay belgesi alinmigtir. Arastirmanin verileri toplanirken ¢evrim
ici ZOOM programi kullanilmistir. Once, dgretmenlere ¢aligmanin amaci anlatilmis ve goniilliilitk
esas alinarak dgretmenlerin uygun olduklari zaman diliminde randevu istenmistir. Daha sonra randevu
saatinde ZOOM programi {izerinden gorlismeler senkronize ve Ogretmenlerle birebir olarak
gerceklestirilmistir. Ogretmenlerin  verdigi cevaplar arastirmaci tarafindan gériisme formuna
yazilmistir. Ayni zamanda goriisme siireci program tarafindan kayit altina alinmistir.  Arastirmanin
verileri, alti glin boyunca ve her bir goriisme yaklagik 25-30 dk. siiren goriismeler sonucunda elde
edilmistir.

Verilerin Analizi

Verilerin analizinde betimsel analiz teknigi kullanilmigtir. Betimsel analiz tekniginde; veriler
diizenlenip yorumlanabilir veya goriisme siirecinde kullanilan sorular dikkate alinarak sunulabilir.
Bununla birlikte, bu teknikte arastirmaya katilan kisilerin goriiglerini yansitmak icin sik sik dogrudan
almtilara yer verilir (Yildirim ve Simsek, 2013). Bu arastirmada veriler; gdriisme siirecinde kullanilan
sorular dikkate alinarak sunulmustur.

Aragtirmanin giivenirligini saglamak icin, veriler farkli aragtirmacilar tarafindan ayri ayri,
bireysel olarak kodlanmis ve analiz edilmistir. Bu analizler karsilastirilarak ortak bir karar verilmistir.
Katilimcilar goriislerini bildirirken bazi sorulara birden fazla cevap vermislerdir. Etik ilkeleri korumak
icin 6gretmenler O1, 02, O3 ve O35 olarak kodlanmustir. Bu kod isimleri goriismelerden alintilar
yapmak i¢in kullanilmistir.

Aragtirmanin i¢ gegerligi uzman incelemesi ve katilimci teyidi ile saglanmigtir. Uzman
incelemesinde amag, arastirmanin konusu ve nitel arastirma yontemleri konusunda uzman olan
kisilerin arastirmay1 yontem, veri toplama ve analizi, sonug¢larin yazimi gibi ¢esitli yonleri bakimindan
farkli bir bakis agisi ile inceleyerek geri bildirimde bulunmaktir. Katilimei teyidi ise, arastirmacinin
elde ettigi veriler dogrultusunda ulastig1 sonu¢ ve yorumlar1 katilimeilarla dogrulamasidir (Yildirim
ve Simsek, 2013). Bu arastirmada i¢ gecerligi saglamak amacyla gdriisme sorularinin hazirlanmasinda
ve toplanan verilerin analizinde erken matematik egitimi alaninda ve nitel aragtirma yontemlerinde
uzman olan kisilerin goriislerine bagvurulmustur. Elde edilen verilerin analiz sonuglart 6gretmenlere
sunularak katilimer teyidi de saglanmistir. Arastirmanin dis gegerligini saglamak igin ise ayrintili
betimleme yapilmasi 6nerilmektedir (Yildirnm ve Simsek, 2013). Bu arastirmada da dgretmenlerin
kisisel bilgileri ayrintili sekilde betimlenmis ve 6gretmenlerin goriislerine iliskin dogrudan alintilar da
yapilmustir.

Bulgular

Bu boliimde okul 6ncesi 6gretmenlerin siniflarinda verdikleri matematik egitimi ve smif ici
uygulamalarma iliskin gériisleri sunulmustur. Ogretmenlere yoneltilen sorulardan elde edilen verilerin
analizi sonucunda 6gretmen gorisleri Sekil 1°deki temalar altinda toplanmistir. S6z konusu temalar
goriisme formundaki sorular baglaminda olusturulmustur.
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Matematik
kavramlari

Sekil 1. Ogretmen Gériislerine Ait Bulgularin Temalara Ayrilmast

Okul Oncesi Egitiminde Matematik Egitimine Iliskin Ogretmen Gériisleri

Arastirma kapsaminda okul dncesi dgretmenlerine ilk olarak okul dncesi egitim kapsaminda
matematik egitimi denilince ne diisiindiikleri sorulmus ve bu konudaki goriislerinin dagilimina Tablo
2’de yer verilmistir.

Tablo 2.

Okul Oncesi Ogretmenlerinin Matematik Egitimine Iliskin Goriisleri
Matematik egitimine iliskin 6gretmen goriigleri N
Matematik becerileri (eslestirme, siralama, siniflandirma, iglem, sayma, 6lgme) 23
Matematik kavramlari (Sayilar, sekiller, oriintii, grafik, miktar, renkler) 18
Temelleri atilmas1 gereken bir egitim 10
Hayatin her yerinde 6
Ust diizey diisiinme becerileri 6
Eglenceli etkinlikler 2
Birgok alani kapsayan sadece rakam ve iglemlere dayali olmayan egitim 2

Ogretmenlere okul oncesi egitim kapsaminda matematik egitimi hakkindaki goriisleri
sorulmus ve yanitlar1 analiz edildiginde 6gretmenlerin 23’ii matematik becerileri (eslestirme, siralama,
siniflandirma, islem, sayma, 6l¢me), 18’si matematik kavramlar (sayilar, sekiller, oriintii, grafik,
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miktar, renkler) ve 10’u temellerinin atilmasi gereken bir egitim olarak gordiiklerini ifade etmislerdir.
Ogretmenler birden fazla kategoride bu soruyu yanitlamislardir.

Okul 6ncesinde matematik egitimini “Matematik kavramlari, matematik becerileri ve eglenceli
etkinlikler” olarak belirten baz1 6gretmen goriisleri su sekilde ifade edilmistir:

024: “...Cocuklarin somut yasantilarla nesneleri miktar, renk, sekil, ebat yoniinden
siralayabilme, eslestirebilme, toplayip c¢ikartabilme becerilerini gelistirecek eglenceli
etkinlikler biitiintdiir...”

035: “...Yasamn icinde her an karsilasabilecegimiz olgudur matematik. Marketten para iistii
beklemek, {iiriin fiyatlarin1 kiyaslamak, tatile giderken hizli giden araci ge¢meye c¢alismak,
gectigimiz aracin hizim tahmin etmek, babaannenin 6rdiigii kazagin iki karig daha eklemeye
ihtiya¢ duymasi ama kolunun uzun olmasi, gicege yaz gelince biraz daha fazla su vermek,
kardesinin siitiiniin daha fazla oldugunu diisiinen abinin yaptig1 kiyaslama, paketteki krakerleri
esit paylagma, trafikte bir siyah bir beyaz bir siyah bir beyaz arabay1 ardisik gérmek gibi
bir¢ok durumdur matematik. Hayatin ta kendisidir, hele de ¢ocuk igin...”

Okul oncesi matematik egitimini “Temelleri atilmasi gereken bir egitim” olarak belirten
Ogretmenler goriislerini su sekilde ifade etmislerdir:

010: “...Cocugun ilerleyen yaslarda alacai matematik egitimine, yapi tasi olusturma
niteliginde oldugunu diislinliyorum. Fazlasiyla gerekli olup dogru ydntemlerle
aktartlmalidir...”

06: “...Cocuklar1 ilkokula hazirlayan, gelecek hayatinda matematigi seven ve yapabilecegini
diisiinen, yaraticilig1 desteklenen bireyler olmalari igin verilen egitim...”

Okul oncesi matematik egitimini “Ust diizey diisiinme becerileri ve hayatin her yerinde
olarak” belirten baz1 6gretmen goriisleri asagida belirtilmistir:

034: «...Diisiinme becerisini gelistirmek, hayatin icindeki matematigi fark ettirmek, her giin
gordiikleri nesnelere ya da olaylara matematiksel de bakabilmeyi 6gretmek...”

016: “...Matematik hayattir ve hayatin igindedir hayat becerilerini gelistirerek matematigi
gelistirebiliriz. Okul dncesi donem heniiz sayisal islemlerin yapilmasi igin erken gibi goriinse
de matematigi bir dil gibi 6grenilebilen bir bilim olarak diisiinebiliriz...”

Okul 6ncesi 0gretmenlerinin matematik egitimine iliskin goriisleri degerlendirildiginde en ¢ok
matematik becerileri, matematik kavramlari ve temellerinin atilmasi gereken bir egitim oldugu
yoniinde goriis belirttikleri goriilmektedir.

Okul Oncesi Ogretmenlerinin Simflarinda Matematik Kavram ve Becerilerine Yer Verme
Durumuna Iliskin Goriisleri

Okul 6ncesi 6gretmenlerinin siniflarindaki uygulamalarinda matematik kavramlarina iligkin
cevaplarimin dagilimi Tablo 3 ve matematik becerilerine yer verme durumlarina iligkin cevaplarimin
dagilimi Tablo 4’te sunulmustur.

Tablo 3.

Okul Oncesi Ogretmenlerinin Simiflarinda Matematik Kavramlarina Yer Verme Durumlarina
Iliskin Goriisleri

Matematik Kavramlari N
Sayilar 27
Sekiller 21
Oriintii 21
Miktar 14
Renk 11
Parga-biitiin 10
Mekanda konum 9
Matematik sembolleri 8
Zaman 7
Simetri 7
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Tablo 3’te okul Oncesi O6gretmenlerinin simiflarinda matematik kavramlarina yer verme
durumlarina yonelik verdikleri yanitlar1 analiz edildiginde; 6gretmenlerin 21°inin say1, 15’inin sekil,
15°inin &riintii ve 8’inin de miktar kavramlarina yer verdikleri goriilmiistiir. Ogretmenler siniflarinda
matematik kavramlarina yer verme durumlarina birden fazla kategoride cevap vermislerdir.
Ogretmenlerin egitimlerinde en c¢ok sayr kavramma yer verdikleri ortaya c¢ikmustir. Simflarinda
verdikleri matematik kavramlart konusunda oOgretmenlerden bazilarmin goriiglerine asagida yer
verilmistir.

026: “...Renkler, sayilar, sekiller, timevarim tiimdengelim gibi diisiinme sekilleri, tahmin
yliriitme, Oriintii, basit toplama islemi, programimizda yer alan kavramlar. Cocuklarin
diisiinme Dbecerilerinin gelismesi hayatta karsilastiklar1 sorunlardan korkmayip ¢oziime
gitmelerine yardimei ¢linkii...”

028: “...Sayisal aktivitelerin yogunlukta oldugu boyut kavramlari, mesafe, parca-biitiin
kavramlarina, oriintii galigmalari, simetri ¢aligmalari gibi konulara yer veriyorum...”

031: “...Cocuklarm gelisim seviyelerine uygun olarak matematik, mantik yiiriitme, problem
¢Oozme, Olgme, tahmin etme, iliskilendirme becerilerini destekleyen sayi, sekil, sembol gibi
kavramlara yer veririm. Cilinkii matematik zihinsel gelisimi desteklemeli ve giinliikk hayatla
iligkili olmalidir...”

035: “...Rakamlar, sekiller, renkler. Ama konu temasi belirlemiyorum. Yasamdan, olast
olaylarla ¢alistyorum...”

Ogretmenlerin  siniflarinda  matematik kavramlarindan en ¢ok sayi, sekil ve Oriintii
kavramlarina yer verdikleri yoniinde goriis belirttikleri goriilmektedir.

Tablo 4.
Okul Oncesi Ogretmenlerinin Matematik Becerilerine Yer Verme Durumlarma Iliskin
Goriigleri

Matematik Becerileri N
Eslestirme 23
Islem 21
Ust diizey diisiinme becerileri (baglant: kurma, sonug ¢ikarma, tahmin etme, problem ¢dzme) 20
Simiflandirma 19
Sayma 18
Siralama 14
Olgme 13
Karsilagtirma 8
Grafik olusturma 2
Kodlama 1

Tablo 4’te okul Oncesi Ogretmenlerinin siniflarinda hangi matematik becerilerine yer
verdiklerine yonelik cevaplar analiz edildiginde; 6gretmenlerin 231 eslestirme, 21°1 islem, 20’si st
diizey diisiinme becerilerine (baglanti kurma, sonu¢ ¢ikarma, tahmin etme, problem ¢dzme) yer
verdiklerini ifade etmislerdir. Ogretmenler bu soruyu da birden fazla kategoride yanmitlamislardir.
Ogretmenlerin ¢ogunun smiflarinda eslestirme, islem ve iist diizey diisiinme becerilerine yer verdikleri
saptanmistir. Bu soruya iliskin bazi 6gretmen goriisleri soyledir:

09: “...Nesneleri sayabilmek, eslestirme ve gruplama yapabilmek, geometrik sekilleri
tanimak, etrafindaki nesnelerin sekilleri hakkinda fikir sahibi olabilmek, basit matematiksel
islemler yapmak...”

018: “...Eslestirme, gruplama, iliski kurma, siralama, karsilastirma, problem ¢ézme, akil
yiiriitme, somut nesnelerle toplama ve ¢ikarma yapabilme...”

022: «...Tahmin becerisi gelistirme, sadece say1 ve aletlerle degil; mutfakta yemek yaparken,
viicudumuzla da 6l¢iim yapabildigimizi kavrama, sayilar1 sembolik olarak verirken giinliik
hayatla ¢ocugun bagdastirmasi. Ornegin; tavsamin iki kulagi var, bir kalbimiz var, trafik
1siklar 3 tane gibi...”
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029: “...Ritmik sayma, rakamlar1 goriince tamima, sekilleri tamima, iliski kurabilme,
iligkilendirebilme, eslestirme yapabilme...”

034: “...Bence okul éncesinde o kocaman matematik deryasinin kokusunu, dokusunu, 1s1sin
vermeliyiz ¢ocuklara, yani demek istedigim; farkindalik yaratmaliyiz. Cocuklar matematigi
tammali, sevmeli. Ileride maruz kalacaklari "matematik zordur" yaklasimina hazirhikh
olmalilar. Diizenledigimiz her etkinlikte matematigi ortiik 6grenmeyle verebiliriz aslinda. Bir
portakalin dilimlerinde bile matematik var. Bir sarkinin ritminde, koyu cay ile agik cayda bile
matematik var. Hayatin igindeki matematigi gostermeliyiz cocuklara. Bence kazandirmamiz
gereken asil beceri bu. Sayilar, rakamlar, islemler ardindan geliyor zaten...”

Ogretmenlerin simiflarinda matematik becerilerinden en c¢ok eslestirme, islem ve iist diizey
diisiinme becerilerine (baglanti kurma, sonu¢ c¢ikarma, tahmin etme, problem ¢dzme) yer verdikleri
yoniinde goris belirttikleri goriilmektedir.

Okul Oncesi Ogretmenlerinin Yaptiklar Matematik Etkinlikleri ve Bu Etkinliklere Ayirdiklar
Zamana Iliskin Goriisleri

Okul oncesi O0gretmenlerine siniflarinda yaptiklart matematik etkinliklerinin neler oldugu
sorusu sorulmus ve verilen cevaplarin dagilimina Tablo 5’te yer verilmistir.

Tablo 5.
Okul anesi Ogretmenlerinin  Simiflarinda Yaptiklari Matematik Etkinliklerinin Neler
Olduguna lliskin Goriisleri

Matematik etkinlikleri N
Say1-sayma 19
Eslestirme 13
Islem 12
Oriintii 9
Gruplama 7
Geometri 7
Farkl yaklagimlara gore yapilan etkinlikler (Montessori, STEM, mental artitmetik, 7

kodlama, scamper, hikaye)

Olgme

Hafiza-zeka ve agik hava oyunlari

Temel bilimsel siire¢ becerileri (Sebep-sonug iligkisi kurma, tahmin etme)
Karsilagtirma

Parga-biitiin

Siralama

Grafik olusturma

NWWwWWwkOoo

Tablo 5’te okul dncesi 6gretmenlerinin siniflarinda yaptiklari matematik etkinliklerine yonelik
cevaplar1 analiz edildiginde; 6gretmenlerin 19°u say1 sayma, 13’1 islem ve 12’si islem becerisi
etkinlikleri oldugunu belirtmislerdir. Bu bulgunun ortaya ¢ikmasinda &gretmenlerden bazilar
goriiglerini agagidaki gibi ifade etmislerdir.

09: “...Matematik tiim etkinliklerin icinde bulunur zaten. Matematiksel kavramlar igeren
sarkilar, oyun hareket etkinlikleri, masa bas1 etkinlikleri vb. hepsini kullantyorum. Ornegin
miizik agip dans etmelerini istiyorum. Miizik durunca sirayla ikili, Uglii, dortli gruplar
olusturmalarini istiyorum...”

O18: “...Nesnelerin gesitli 6zelliklerine gore eslestirme, gruplama aktiviteleri yapiyorum.
Grafik okuma ve olusturma, sayma ve sayilan gruplar1 karsilagtirma caligmalar1 yapiyorum.
Nesnelerin ¢esitli 6zelliklerine goére (renk, agik kapali olma, plastik-ahsap-metal vb.)
materyalin neden yapildigina gore) oriintii kurma, somut nesnelerle toplama ve ¢ikarma yapma
etkinlikleri yapiyorum...”

019: “...Sayma ile ilgili olarak mutlaka giinlik yoklama aliyorum. Cocuklar1 tek tek
sayiyorum. Kiz ve erkek mevcudunu karsilastiriyorum. Hangisinin az hangisinin ¢ok olduguna
dikkat ¢ekiyorum. Az, ¢ok, esit kavramlarina da deginmis oluyorum. Rutin hale geldiginde
cocuklar kendiliginden etkinligi baslatip bitiriyorlar. Ve hatta ilerleme kaydettiklerinde kiz
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erkek sayisimi arttirma eksiltme yoluyla esitlemeye calisiyorlar. Kiz erkek toplamimi da
¢ikarimda bulunur hale geliyorlar. Her giin sohbet zamaninda sabah kalktiklar1 andan okula
gelene kadar neler yasadiklarim sira ile anlatmalarini istiyorum vb...”

022: “..Montessori malzemeleri ile geometrik sekiller ¢aligmalari, mandali uygun sayiya
tutturma, kavanoza belli sayida boncuk koyup kavanozun ne kadar boncukla dolacagini
tahmin etme...”

(:)33: “...Matematiksel diisiinmeyi saglayici eglenceli etkinliklere daha ¢ok Gnem veririm.
Ornegin; makarnalar1 sayarak tabaga koyma, kiiciik ponponlar1 sayarak kiigiik posetlere
yerlestirme, oyun hamuru kullanarak say1 sekil vb. yapma calismalari...”.

Ogretmenlerin ~ smiflarinda  yaptiklari  matematik  etkinliklerine  iliskin  goriisleri
degerlendirildiginde genel olarak daha ¢ok sayi-sayma, islem becerisi ve eslestirme etkinlikleri
yaptiklari tespit edilmistir.

Okul oncesi Ogretmenlerine matematik etkinliklerine ne kadar zaman ayirdiklar1 sorusu
sorulmusg ve verilen cevaplarin dagilimina Tablo 6’da yer verilmistir.

Tablo 6.

Okul Oncesi Ogretmenlerinin Matematik Etkinliklerine Ayirdiklar1 Zaman

Ayrilan zaman N
Haftada 4-5 giin 22
Haftada 2-3 giin 10
Uygulanan programa gore degismekte 3

Ogretmenlerin matematik etkinliklerine kag giin zaman ayirdiklarina yonelik cevaplari analiz
edildiginde; 22 6gretmen haftada 4-5 giin zaman ayirdigini, 10 6gretmen ise haftada 2-3 giin ve 3
Ogretmen de ayrilan zamanin programa gore degistigini belirtmislerdir. Bu bulguya iliskin bazi
ogretmenler gorislerini su sekilde ifade etmislerdir:

0O8: “...Her giin mutlaka oluyor. Bu etkinlige bakisinizla ilgili bir durum. Matematigi sadece
arttirma eksiltme ¢alismasi olarak ele almamaliyiz...”

023: “...En az 3 giin biitiinlestirilmis etkinlik planlarimin iginde yer veriyorum...”

024: .. Her giin. Bazen sark1, bazen oyun, bazen egzersiz ile birlikte biitiinlestirerek. Aslinda
bakarsaniz matematik hayatin bir pargasi oldugu icin her giin mutlaka yer veriyorum...”

034: “...Direkt matematik etkinligi olarak yapmiyorum c¢ogunlukla. Her etkinlige
yaylyorum...”

035: “...Merkezlerden biri matematik ve kavram oldugundan her giin uygulama firsat:
buluyorlar...”

Ogretmenlerin siiflarinda matematik etkinliklerine yer verme durumlarina iliskin gériisleri
degerlendirildiginde, cogu 6gretmenin hemen hemen haftanin her giinii yer verdikleri goriilmektedir.
Dolayisiyla 6gretmenlerin matematik etkinlikleri yapmaya énem verdikleri sonucu ¢ikarilabilir.

Okul Oncesi Ogretmenlerinin Matematik Etkinliklerinde Uyguladiklar1 Grup Biiyiikliigiine
Iliskin Goriisleri

Okul 6ncesi 6gretmenlerine matematik etkinliklerinde uyguladiklar1 grup biiytikligii sorulmus
ve verilen cevaplarin dagilimi Tablo 7’°de sunulmustur.

Tablo 7.

Okul Oncesi Ogretmenlerinin Matematik Etkinliklerinde Uyguladiklar: Grup Biiyiikliikleri
Grup bityiikligii N
Kiiciik grup 14
Hepsi 14
Biiyiik grup 11
Bireysel 9
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Tablo 7°de 6gretmenlerin matematik etkinliklerinde uyguladiklart grup biyiikligine iliskin
verdikleri cevaplar analiz edildiginde; 14 6gretmenin kiigiik grup etkinliklerini, 14 6gretmenin hepsini,
11 ogretmenin biiyik grup etkinliklerini ve 9 Ogretmenin de bireysel etkinlikleri uyguladiklar
goriilmektedir. Ogretmenler bu soruyu birden fazla kategoride yanitlamislardir.

Biiyiik grup etkinliklerini tercih ettigini belirten Q19 gériisiinii su sekilde ifade etmistir:

019: “...Mecburen biiyiik grup, tek 6gretmenim...”

Kiigiik grup ve biiyiik grup etkinliklerini tercih ettigini belirten 022 gériisiinii su sekilde ifade
etmistir:

022: “...Grup etkinliklerini daha ¢ok tercih ediyorum, bireysel etkinliklerde cocuklarmn

basaramamaktan kaynakli 6zgiiven eksikligi yasamalarimi istemiyorum...”

Ogretmenlerin goriislerinden yola cikarak kiiciik grup, biiyiik grup ve bireysel etkinlik olarak
tic tiir etkinligi de uyguladiklar1 ortaya konmustur.

Okul Oncesi Ogretmenlerinin Matematik Egitiminde Kullandiklar1 Yontem ve Tekniklerle lgili
Goriisleri

Okul oncesi Ogretmenlerinin matematik etkinliklerinde kullandiklari yontem ve tekniklere
yonelik verdikleri cevaplarin dagilimi Tablo 8’de verilmistir.

Tablo 8.
Okul Oncesi Ogretmenlerinin Matematik Egitiminde Kullandiklar1 Yéntem ve Teknikler
f f
Yontemler 41  Teknikler 14
Gosterip yaptirma 17 Soru-cevap 5
Oyun 8 Beyin firtinasi 2
Problem ¢6zme 5 Gozlem ve inceleme 2
Anlatma 4 Istasyon 2
Bulus-sunus yontemi 4 Benzetim 1
Drama 4 Rol yapma 1
Deneme-yanilma yontemi 3 Alt1 sapkali diigiinme teknigi 1
Bireysel ¢alisma yontemi 2
Akran 6gretimi 2
Etkinlikler 14  Yaklasimlar 16
Miizik 4 Yaparak yasayarak 6grenme 6
Drama 3 Montessori 3
Gegis etkinlikleri (parmak oyunu, tekerleme) 2 Proje tabanl 2
Sanat 2 STEM 2
Okuma-yazmaya hazirhk 1 Reggio 1
Fen 1 Teknoloji tabanli 1
Tiirkge 1 Kodlama 1

Tablo 8’de okul oncesi Ogretmenlerinin matematik egitiminde kullandiklar1 yontem ve
tekniklere yonelik verdikleri cevaplar analiz edildiginde; en ¢ok gdsterip yaptirma ydntemini, egitsel
oyun teknigini ve yaparak yasayarak dgrenme yaklasimim kullandiklari goriilmiistiir. Ogretmenlerin
bu soruyu yontem ve tekniklerin diginda etkinlikler ve yaklagimlari da ifade etmesiyle birden fazla
kategoride yamitladiklar1 saptanmistir. Bu bulgu 6gretmenlerin yontem, teknik ve yaklasim terimlerine
yonelik bir kavram karmasasi yasadiklarini diigiindiirmektedir.

09: “...Cocuklara model olma, gosterip yaptirma, farkindalik yaratma, merak uyandirma vb.
yollarla matematik etkinliklerini uyguluyorum...”

O11: “...Matematik egitiminde yaparak yasayarak Ogrenme, model olma, kesfederek
Ogrenmeyi kullaniyorum...”

033: “...Daha ¢ok somut matematik etkinliklerine yonelik gorsel ara¢ gereg, materyaller
kullanarak kesfetmeyi ve diislinmeyi saglayici problem ¢dzme etkinlikleri seklinde yaparim...”
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Ogretmenlerin bu soruya verdikleri cevaplar degerlendirildiginde; matematik egitiminde
gosterip yaptirma, problem ¢dzme yoOntemleri ile egitsel oyun, soru-cevap teknigini yogun olarak
kullanmakla birlikte, etkinliklerinde ¢esitli yontem, teknik, etkinlik tiiri ve yaklagimi kullandiklari,
ancak bu terimlerle ilgili baz1 6gretmenlerin bir kavram karmasasi yasadiklari ortaya konmustur.

Okul Oncesi Ogretmenlerinin Matematik Etkinliklerinde Yeterli Olma Durumuna iliskin
Goriisler

Okul oncesi Ogretmenlere siniflarinda yaptiklari matematik etkinliklerini yeterli bulup
bulmadiklari sorulmus ve d6gretmenlerin goriisleri Tablo 9°da gosterilmistir.

Tablo 9.

Okul Oncesi Ogretmenlerinin Matematik Etkinliklerini Yeterli Bulma Durumlari
Yeterli bulma durumu N
Yeterli 25
Yeterli degil 10

Okul oncesi Ogretmenlere siniflarinda yaptiklart matematik etkinliklerini yeterli bulup
bulmadiklar1 sorulmus ve 6gretmenlerin ¢ogunlugu (25) yeterli buldugunu ifade etmistir. Yaptiklar
matematik etkinliklerini yeterli bulmayan okul Oncesi dgretmenlerine yeterli bulmama nedenleri
sorulmus ve 6gretmenlerin bu konudaki goriislerinin dagilimi Tablo 10°da verilmistir.

Tablo 10.
Okul Oncesi Ogretmenlerin Matematik Etkinliklerini Yeterli Bulmama Sebeplerine iliskin
Goriigleri

Sebepler

Materyal sikintisi

Motivasyon kaybi1

Sinifin kalabalik olmasi

Cocuklar arasindaki yas ve gelisim farki

Zamanin sinirli olmast

PR PR AZ

Ogretmenlerin matematik etkinliklerini yeterli bulmama nedenleri Tablo 10°da incelendiginde;
4 ogretmenin materyal sikintis1 yiiziinden uyguladiklar: etkinlikleri yeterli bulmadiklarini belirttikleri
saptanmuistir.

Yaptiklar1 matematik etkinliklerini yeterli bulan O35 goriisiinii su sekilde ifade etmistir:

035: “...Yeterli buluyorum. Cocuklar1 kigida bogmadigim ve matematik kelimesine irite
etmedigim i¢in uygulamalarimi severek yapiyorum...”

Yaptiklar1 matematik etkinliklerini yeterli bulmayan O7 ve O18 ise goriislerini asagidaki gibi
ifade etmistir:

O7: “...Bazen sinifim kalabaliklastyor ve ¢ocuklar arasindaki yas ve gelisim ozellikleri fark:
yiiziinden yetersiz kaldigimi disiinliyorum bazen de tabii ki kendi motivasyon kaybim
yiiziinden...”

018: “...Yeterli bulmuyorum ciinkii bireysel etkinlere daha ¢ok zaman ayirmam gerekli
oldugunu diisliniiyorum. Vaktin smirliligindan dolay1 ¢ogunlukla biiyiik grup etkinliklerini
tercih ediyorum...”

Ogretmenlerin goriisleri degerlendirildiginde cogu 6gretmen matematik etkinliklerini yeterli
bulduklar1 yoniinde goriis bildirmislerdir. Yeterli bulmadiklarini ifade eden dgretmenler ise genellikle
fiziki sartlarin yetersiz oldugunu ifade etmislerdir.

Okul Oncesi Ogretmenlerinin Matematik Etkinliklerini Uygulamada Zorluk Yasama
Durumuna ve Hangi Matematik Etkinliklerinde Zorluk Yasadiklarina Iliskin Goriisleri

Matematik etkinliklerini uygularken zorluk yasama durumlari soruldugunda ogretmenlerin
¢ogunun (25) zorluk yasamadigini ifade ettigi goriilmistiir. Ogretmenlere en ¢ok hangi matematik
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etkinliklerini uygularken zorluk yasadiklari soruldugunda verdikleri cevaplarin dagilimina Tablo
11°de yer verilmistir.

Tablo 11.
Matematik Etkinliklerini Uygularken Zorluk Yasayan Okul Oncesi Ogretmenlerinin En Cok
Hangi Matematik Etkinliklerini Uygularken Zorluk Yasadiklarina iliskin Goriisleri

Matematik etkinligi

Cikarma iglemi

Grafik olusturma

Sayilar1 yazma ve tanima

Sayarak eslestirme

e L 1

Tablo 11°de matematik etkinliklerini uygularken zorluk yasayan okul oncesi dgretmenlerin
cikarma islemi, grafik olusturma, sayilar1 yazma-tanima ve sayarak eslestirme yapma etkinliklerinde
zorluk yasadiklarini ifade ettikleri goriilmiistiir.

Matematik etkinliklerini uygularken zorluk yasadigin belirten O20 gériisiinii su sekilde ifade
etmistir:

020: “...Kiiciik yas gruplariyla sayilari tamima ve yazma konusunda zorluk ¢ekiyorum...”

Matematik etkinliklerini uygularken zorluk yasamadigini belirten O30 goriisiinii su sekilde
belirtmigtir:

030: “...Cocuklarn ilgi ve istekleri dogrultusunda dogru zaman diliminde bu etkinliklere yer

verdigimden dolay: sikinti yasamiyorum...”

Ogretmenlerin goriisleri degerlendirildiginde; ¢ogu Ogretmen matematik etkinliklerini
uygularken zorluk yasamadiklari yoniinde goriis bildirmislerdir. Zorluk yasadigini ifade eden
ogretmenler ise genellikle sayilar, sayma ve ¢ikarma isleminde zorluk yasadiklarini belirtmislerdir.

Tartisma, Sonuc ve Oneriler

Aragtirmanin sonucunda, okul dncesi 6gretmenlerinin ¢gogu matematik egitimini; ilk olarak
matematik becerileri (eslestirme, siralama, siniflandirma, iglem, sayma, 6l¢me), matematik kavramlar
(sayilar, sekiller, ortintii, grafik, miktar, renkler) ve temellerinin atilmasi gereken bir egitim olarak
diisiindiiklerini ifade etmislerdir. Ogretmenlerin ¢ogunun matematik kavramlarindan en ¢ok sayilar,
sekil, orlintli ve miktar kavramlarina; matematik becerilerinden ise en ¢ok eslestirme, islem, st diizey
diisiinme becerilerine (baglanti kurma, sonug¢ ¢ikarma, tahmin etme, problem ¢ézme) yer verdiklerini
ve Ogretmenlerin biiyiilk kismi smiflarinda sayr sayma, eslestirme ve islem etkinlikleri yaptiklarini
belirtmislerdir. Bu bulgulara dayanarak okul dncesi 6gretmenlerinin matematik denildiginde akillarina
gelen matematik etkinliklerinin ve simflarinda uyguladiklari matematik etkinliklerinin daha ¢ok
sayilar, sayma ve aritmetik islemler oldugu soOylenebilir. Benzer olarak Tarim ve Bulut (2006)
yaptiklari aragtirmalarinda  6gretmenlerin  gogunun matematik kavramlarini sayilar olarak
algiladiklarini; Yazhk ve Ongdren (2018) yaptiklart calismalarinda okul &ncesi &gretmenlerinin
matematik etkinliklerinde daha ¢ok rakamlara ve geometrik sekillere yer verdiklerini ortaya koyarak
aragtirmanin bu bulgusunu desteklemislerdir. Thiel (2010) ise calismasinda anaokulu dgretmenlerinin
matematigin giinlikk hayatta kullanilmasinin 6nemli oldugunu ve matematik 6gretiminin sadece say1
ve sekil kavramlar olarak algiladiklarini belirttiklerini ortaya koymustur. Bu sonuglara paralel olarak
Pekince ve Avcr (2016) Ogretmenlerin planlarinda en ¢ok sayma becerisi ile ilgili kavram ve
gostergelere yer verdikleri; Baki ve Hacisalihoglu-Karadeniz (2013) de o6gretmenlerin biiyiik bir
kisminin matematik etkinliklerinde daha ¢ok sayma etkinliklerine yer verdiklerini ifade etmislerdir.
Firat ve Dinger (2018) okul 6ncesi 6gretmenlerinin sinif ortaminda kullandiklart matematik dilini
inceledikleri ¢calismalarinda, kullanilan ifadelerin en sik sayma/sayi/rakam kavramlari oldugunu ortaya
koyarak bu sonucu desteklemiglerdir. Or¢an-Kacan ve Halmatov (2017) yaptiklar1 aragtirmalarinda
ogretmenlerin ¢ogunlugunun okul 6ncesinde matematik konularindan en ¢ok rakamlari tanima, say1
sayma, nicelikleri karsilagtirma, sayilar ve kavramsal iliskiler konularina 6nem verdiklerini ortaya
koymuslardir. Dolayisiyla dgretmenlerin 6nem verdikleri matematik konularimi siniflarinda daha ¢ok
uyguladiklari diisiiniildiigiinde arastirmanin bu bulgusu desteklenmektedir.

Arastirmadan elde edilen bir diger bulgu, okul 6ncesi Ogretmenlerinin ¢ogu matematik
etkinliklerine haftanin 4-5 giinii zaman ayirdiklarini belirtmeleridir. Bu bulgu da &gretmenlerin
smiflarinda matematik etkinliklerine 6nem verdikleri ve programlarinda sik sik yer verdikleri seklinde
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yorumlanabilir. Arastirmanin sonucuyla paralel olarak Yazlik ve Ongéren (2018) yaptiklari calismada
Ogretmenlerin ¢ogunun her giin matematik etkinligine yer verdiklerini; Or¢an-Kacan ve Karayol
(2017) yaptiklan c¢alismalarinda ¢ogu okul dncesi 6gretmeninin matematik etkinliklerine haftanin 3
giin ve iizeri yer verdiklerini ifade ederek ortaya konulan bu bulguyu destekledikleri goriilmektedir.
Arastirmanin sonucunun aksine Graham, Nash ve Paul (1997) yaptiklar1 calismada okul dncesi
ogretmenlerinin siniflarindaki uygulamalarda dogrudan ya da dolayl olarak ¢ok az matematik etkinligi
yaptiklarint ortaya koymuslardir. Pekince ve Aver (2016) okul Oncesi 6gretmenlerinin matematik
etkinliklerine ne Olciide yer verdiklerini belirlemek amaciyla dokiiman incelemesi yoluyla 171
etkinligi incelediklerinde; dogrudan matematik kazanimi olan 78 etkinligin bulundugunu ve iki
ogretmenin bir haftalik etkinlik planlarinda higbir dogrudan matematik kazanim ve gostergelerine yer
vermediklerini ortaya koymuslardir. Etkinliklerin 19’unda ise dogrudan veya dolayli higbir matematik
kazaniminin olmadigr goriilmiistir. Bu durumda Pekince ve Avcr’'nin (2016) yaptiklar
aragtirmalarinda, 0gretmenlerin programlarinda matematik etkinliklerine ¢ok sik yer vermediklerini
sOylemek miimkiindiir. Bu sonug ise, arastirmada ortaya konulan sonucu desteklememektedir.
Aragtirmanin sonucunda hemen hemen biitiin 6gretmenler matematik etkinliklerini uygularken
grup biiytikligiine gore biitiin etkinlik ¢esitlerine (biiyiik grup, kii¢iik grup, bireysel) yer verdiklerini
belirtmekle birlikte gruplarla yapilan etkinliklerin daha ¢ok tercih edildigi ve yapildigi ortaya
konulmustur. Kog¢’un (2017) yaptigi calismada ise okul oOncesi Ogretmenlerinin matematik
etkinliklerini biiylik grup etkinligi olarak uyguladiklar1 saptanmistir. Or¢an-Kacan ve Karayol’un
(2017) galismalarinda Ggretmenlerin yaridan fazlasi grupla matematik etkinligi yapmaya ¢ok 6nem
verdiklerini ve olduk¢a hazir olduklarini belirtmislerdir. Organ-Kagan ve Halmatov (2017)
arastirmalarinda Ogretmenlerin ¢ogunlugunun biiylik grup etkinliklerine daha ¢ok yer verdiklerini
ifade etmiglerdir. Yapilan arastirmalarda 6gretmenlerin etkinlik uygularken genel olarak daha ¢ok grup
etkinliklerine yer vermelerini, ¢ocuklarla birebir ilgilenmelerinin zaman alict olmasini diisiinmeleri ve
Ogretmenlerin kendilerini siif yonetimi becerilerinde yetersiz bulmalari ile agiklanabilir.
Aragtirmadan elde edilen bir diger bulgu ise 6gretmenlerin matematik egitiminde en ¢ok oyun
ve gbsterip yaptirma ydntemi ile soru-cevap teknigini kullandiklaridir. Ogretmenlerin cogunun en ¢ok
bu yontem ve teknikleri tercih etmelerinin nedenleri olarak ¢ocuklara rol model olma davranigini
gostermek, bilginin kaliciligini saglamak, etkinlikleri somutlastirmak ve ¢ocuklarin yaparak yasayarak
ogrenmelerine firsat vererek onlarin aktif olmasimi saglamak oldugu sdylenebilir. Aragtirmanin bu
sonucuyla benzer olarak Kilig ve Ozcan (2020) yaptiklar1 arastirmalarinda 6gretmenlerin ¢ogu okul
oncesi donemdeki matematik etkinliklerinde ¢ocuklarin roliiniin aktif, cocuk merkezli, yasayarak
ogrenmesi seklinde olmasin1 ve cocuklarin matematiksel becerilerinin en ¢ok oyun yoluyla
gelistirilebilecegini de belirtmislerdir. Cocuga sunulan c¢esitli oyunlar ¢ocuklarin Ogrenme
deneyimlerini en iyi sekilde desteklemektedir (MEB, 2013). Cocuklarin etkinliklerde aktif olmasi ve
O0grenmenin de en iyi, aktif olarak yer aldiklar1 oyun etkinlikleri ile oldugu diisiiniildiigiinde
etkinliklerin yaparak yasayarak ve oyun yoluyla olmasi istenen ve beklenen bir sonugtur (Organ-
Kagan ve Karayol, 2017). Ogretmenler, matematik egitimini oyunlarla planlamalidir (Akman, 2002;
Umay, 2003). Trawick-Smith, Swaminathan ve Liu (2016) yaptiklari ¢alismada, okul 6ncesi donemde
oyun sirasinda ¢ocuklarin 6gretmen-gocuk etkilesimlerinin ve ¢ocuklart sayilar hakkinda diisiinmeye
yoneltmenin erken matematik becerisini gelistirdigini ortaya koymuslardir. Arastirmanin bu bulgusu
ile benzer olarak Yazlik ve Ongéren (2018) yaptiklari calismalarinda &gretmenlerin matematik
etkinliklerinde en ¢ok oyun yoluyla 6gretim, gosterip yaptirma Ve soru cevap yontem-tekniklerini
kullandiklarin1 tespit etmislerdir. Kog (2017) okul Oncesi Ogretmenlerinin 6gretim yontemleri
acisindan sinirh bilgiye sahip olduklarini belirterek arastirmanin bu bulgusuyla benzer bir bulgu ortaya
koymustur. Baki ve Hacisalihoglu-Karadeniz (2013) ise calismalarinda okul dncesi dgretmenlerinin
matematik egitiminde Ogretmen merkezli yontemleri kullandiklarini = belirtmiglerdir. Yapilan
arastirmada ¢ok az 6gretmenin anlatim yolunu tercih ettigini belirtmesi bu sonug ile 6rtiismemektedir.
Bu aragtirmanin sonucunda 6gretmenlerin ¢ogu siiflarinda yaptiklart matematik etkinliklerini
yeterli bulduklarini ifade etmislerdir. Yeterli olmadigini belirten 6gretmenlerin de en ¢ok materyal
sikintis1 nedeniyle uyguladiklari etkinlikleri yeterli bulmadiklar1 tespit edilmistir. Kilic ve Ozcan
(2020) okul oncesi kurumlarda verilen matematik egitiminin yeterli oldugunu belirtmislerdir.
Dolayistyla Kilig ve Ozcan’in (2020) yaptiklar arastirmada da 6gretmenlerin matematik etkinligi
uygulamalarint yeterli gordiikleri sdylenebilir. Kapikiran (2003) 6gretmenlerin basarisinin yetersiz
fiziki sartlarla iliskili oldugunu tespit etmistir. Elde edilen bu sonug 6zellikle materyal eksikligi, sinifin
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kalabalik olmasi, zamanin sinirli olmast vb. faktorler bakimindan yapilan mevcut arastirmanin
sonuglariyla tutarlidir. Aydin’in (2009) oOgretmenlerin matematik egitiminde fiziki sorunlarla
karsilagtigint belirtmesi aragtirmanin bu sonucu ile oOrtiismektedir. Kog¢’un (2017) Ogretmenlerin
matematik egitiminde donanim yetersizligi ve sinif mevcudundan kaynakli problemler yasadiklarini
gostermesi de arastirmamizin bulgusuyla tutarlidir. Lo (2014) cogu 6gretmenin erken matematik
Ogretiminde yeterli olduguna inandigini aktarmigtir ve &gretmenlerin erken matematik egitiminde
cocuklarmn ihtiyaclarinin gesitliligi, sinirlt siire ve kaynaklardan dolay1 zorluklarla karsilastiklarini
belirtmistir. Bu sonuglar da arastirmanin bulgusu ile tutarhilik gostermektedir. Ogretmenlerin
yeterliliginin ¢ocuklarin matematik becerilerini etkiledigi (Sarama, DiBiase, Clements ve Spitler,
2004) disliniildiigiinde, Ogretmenlerin kendilerini yeterli/hazir hissetmelerinin  6nemli oldugu
sOylenebilir (Chen, McCray, Adams ve Leow, 2014). Okul Oncesi oOgretmenlerinin yaptiklari
matematik etkinliklerini yeterli bulduklarini ortaya koyarak arastirmanin bu bulgusunu destekleyen
calismalar bulunmaktadir (Celik, 2017; Chen vd., 2014; Yazlik ve Ongéren, 2018). Celik (2017)
caligmasinda O6gretmenlerin matematik etkinliklerini planlarken ve uygularken kendilerini yeterli
bulduklarini; Chen vd. (2014) okul oncesi 6gretmenlerinin erken matematik 6gretimine yonelik
inanclarinin ve giivenlerinin pozitif yonde oldugunu; Yazlik ve Ongéren (2018) Ogretmenlerin
matematik etkinliklerini uygulamada kendilerini yeterli bulduklarin1 ortaya koymuslardir.
Arastirmanin bu bulgusu ile ortiismeyen ¢alismalar da mevcuttur. Copley’e (2004) gore okul dncesi
Ogretmenleri matematik 6gretiminde giiven eksikligi yasamaktadirlar. Organ-Kagan ve Karayol (2017)
yaptiklar ¢aligmalarinda okul Oncesi 6gretmenlerinin matematik egitiminde kendilerini daha az hazir
hissettikleri ortaya ¢ikmistir. Tarim ve Bulut (2006) yaptiklar1 ¢alismalarinda dgretmenlerin kendi
egitimlerini okul oncesi matematik egitimi i¢in yeterli bulmadiklarin1 belirterek arastirmanin bu
bulgusunu desteklememektedirler.

Ogretmenlerin cogu matematik etkinliklerini uygularken zorluk yasamadiklarini belirtmisler
ve zorluk yasadiklarini belirten 6gretmenler ise ¢ikarma islemi, grafik olusturma, sayilar1 yazma ve
tanima, sayarak eslestirme konularinda zorluk yasadiklarini ifade etmislerdir. Aydin (2009) yaptigi
caligmada, okul 6ncesi 6gretmenlerinin en fazla okul 6ncesi matematik egitiminin planlanmasinda ve
Olglilmesinde sorunlar yasadiklarini ortaya koymustur. Baki ve Hacisalihoglu-Karadeniz (2013)
ogretmenlerin etkinliklerinde kazandirmay1 amagladiklart matematik kavram ve becerilerini siif igi
uygulamalarinda yeterince yansitamadiklarint saptamiglardir. Pekince ve Avci (2006) da
ogretmenlerin matematik etkinliklerini planlarken zorluklar yasadiklarmi; Ko¢ (2017) okul 6ncesi
dgretmenlerinin matematik etkinliklerini planlama konusunda MEB (2013) Okul Oncesi Egitim
Programi’nin gerektirdigi sekilde planlama yapmadiklarini, matematik etkinliklerinin hazirlik ve
degerlendirme kisimlarinda eksikliklerinin oldugunu, 6gretmenlerin donanim yetersizligi ve siif
mevcudundan kaynakli sorunlar yasadiklarini ortaya koymustur.

Aragtirmadan elde edilen bulgular incelendiginde oOgretmenlerin matematik denilince
akillarma daha ¢ok sayilar geldigi, ve daha g¢ok sayilarla ilgili etkinlikleri yaptiklart g6z Oniine
alindiginda, 6gretmenlerin sayilar digsindaki ¢esitli matematik kavramlarina da uygulamalarinda yer
vermelerinin gerekli oldugu diislinilmektedir. Bu baglamda okul oncesi &gretmenlerine cesitli
matematik kavramlar1 ve becerileriyle ilgili hizmet i¢i matematik egitimleri aracilig ile bilgilendirme
yapilmasi 6nerilebilir.

Okul oncesi 6gretmenlerinin matematik egitiminde kullandiklar1 yontem-teknik-yaklasimlari
karistirdiklar1 sonucundan yola ¢ikarak bu konularla ilgili ve uygularken zorlandiklar1 matematik
etkinlikleri ile ilgili uygulamali hizmet i¢i egitim programlarina katilmalari saglanabilir. Bununla
birlikte 6gretmenlerin gogunun ayni yontemi kullandiklari tespit edilmistir. Ogretmenlerin matematik
egitimi ve uygulamalarinda ayni yontem ve teknikleri kullanma sebepleri arastirilabilir. Bunun yani
sira 0gretmenler 6gretim yontem ve teknikleri konusunda yeterli bilgilere sahip degillerse, bununla
ilgili seminer veya bilgilendirici toplantilar diizenlenebilir. Dolayisiyla O6gretmenlere, matematik
egitiminin nitelikli ve verimli olmasi i¢in farkli yontemleri se¢ip kullanmalar1 6nerilebilir.

Ogretmenlerin ¢ogunun uyguladiklari matematik etkinliklerini yeterli bulduklari ortaya
konulmustur. Yeterli olmadigini belirten 6gretmenlerin ise en ¢ok materyal sikintist gibi fiziki sartlar
sebebiyle matematik etkinliklerini yeterli bulmadiklari saptanmustir. Dolayisiyla, okullardaki simiflarin
egitim ortaminin fiziki sartlar1 ve materyal donanimlarinin iyilestirilmesi saglanabilir.

Arastirmacilar i¢in Ogretmenlerin smiflarinda matematik etkinliklerini uygulamalarini
gozlemleyebilecekleri uzun vadeli boylamsal ¢alismalar yapilmasi Onerilmektedir. Bu c¢aligmalarda
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gbzlem ve goriisme tekniklerinin bir arada kullanildigi veri ¢esitlemesi yontemi kullanilabilir ve bu
calisma daha genis kitleler tizerinde ytiriitiilebilir.

Simirhliklar

* Bu arastirma, Milli Egitim Midiirliigii'ne bagli Ankara’daki resmi ve 6zel okul Oncesi egitim
kurumlarinda gorev yapan 35 kadin okul 6ncesi 6gretmeni ile sinirlidir.

 Arastirma, “Kisisel Bilgi Formu” ve “Yar1 Yapilandirilmis Ogretmen Goriisme Formu” veri
toplama araglarindan elde edilen veriler ile sinirlidir.

* Arastirma kapsaminda yapilan goriismelerin Covid 19 Pandemi Siireci nedeniyle Zoom programi
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Extended Summary
Introduction

Mathematics activities are included in the pre-school education program to support all
developmental areas, primarily cognitive development (Aktas-Arnas, 2013; Charlesworth & Lind,
2013; MEB, 2013; Tarim, 2015). The role of the teacher is important in pre-school mathematics
education. Teachers plan and implement mathematical activities by supporting children's mathematical
thinking skills (Kandir, Yasar, Yazici, Tirkoglu, & Baydar, 2016), they enable children to explore the
mathematics activities planned and implemented based on their mathematical knowledge and skills
through the use of various methods, techniques and materials (Tarim, 2015). When the national and
international literature were reviewed, a limited number of studies were found examining the opinions
of preschool teachers on mathematics activities and their classroom implementations (Kilig¢ & Ozcan,
2020; Kog, 2017; Lo, 2014; Organ-Kagan & Halmatov, 2017; Tantekin-Erden & Tonga, 2020; Yazlik
Ongoren, 2018). It is hoped that program developers and researchers who aim to improve early
mathematics education will pay more attention to preschool teachers' needs, knowledge, and
perspectives on early mathematics education. Therefore, this study is believed to contribute to the
literature by revealing teachers' views on mathematics education and the classroom implementations
of the mathematics activities and by filling the gap in the literature. The study was conducted to
examine the opinions of preschool teachers about mathematics education and the classroom
implementations of mathematical activities.

Method

Phenomenology design was used in the study. This method was chosen because the study
aimed to reveal the experiences of preschool teachers regarding mathematics education and classroom
implementations. The sample consists of 35 pre-school teachers working in public and private
preschool education institutions in Ankara. The teachers were selected through the convenience
sampling method, which is one of the purposeful sampling methods. The data were collected using a
semi-structured Teacher Interview Form developed by the researchers to explore the mathematics
education activities and classroom implementations of preschool teachers. In addition to demographic
information questions, 11 questions were asked to the teachers to gain an insight into the mathematics
education they gave in their classrooms and the classroom implementations. The form includes
interview questions about what teachers think about mathematics education in pre-school education,
what mathematical concepts and skills children need to acquire in the pre-school period, whether they
find the mathematics activities they perform sufficient, whether they have difficulties in implementing
mathematics activities, and in which situations they experience difficulties. The data were collected
using the ZOOM application. Before posing the interview questions, the teachers were informed about
the purpose of the study and based on voluntariness, the teachers were asked to make an appointment
at the appropriate time. Then, interviews were held on the ZOOM at the designated time. The answers
given by the teachers were written on the interview form by the researcher. The interviews lasted
approximately 25-30 minutes. The descriptive analysis technique was used to analyze the data.

Findings

The study revealed that the majority of the teachers thought of mathematics education as
mathematics skills (matching, sorting, classification, operation, counting, measuring), mathematical
concepts (numbers, shapes, patterns, graphics, quantity, colors), and an education whose foundations
need to be laid. Most of the teachers stated that from among the concepts of mathematics, they
included numbers, shapes, patterns, and quantities in their activities. As far as mathematics skills are
concerned, the majority of the teachers reported that they mostly include matching, computation, and
high-level thinking skills (making connections, deducing, guessing, problem-solving) in their activities
As for mathematics activities, most of the teachers said that they perform counting, matching, and
operation activities in their classrooms. Another finding of the study is that most of the preschool
teachers spend 4-5 days a week on mathematics activities. It was revealed that although almost all the
teachers prefer and use all types of activities according to group size (large group, small group,
individual) when implementing mathematics activities, group activities are preferred and implemented
more. Our results further revealed that most of the teachers use demonstration, play, and question-
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answer methods and techniques in mathematics education. Most of the teachers who participated in
the research stated that they found the mathematics activities they performed in their classes sufficient.
On the other hand, the teachers who stated that they found the mathematics activities insufficient
mostly attributed this to physical conditions such as material deficiency. Furthermore, the majority of
the teachers stated that they did not have any difficulties while implementing the mathematics
activities, while some teachers reported that they had difficulties in subtraction, creating graphics,
writing and recognizing numbers, and matching by counting.

Discussion, Conclusion, and Recommendations

It can be said that the mathematics activities pre-school teachers think of as far as mathematics
education is concerned and the mathematics activities they implement in their classrooms are mostly
numbers, counting, and arithmetic operations. This finding of the research is also supported by
previous studies (Baki & Hacisalihoglu-Karadeniz, 2013; Firat & Dinger, 2018; Org¢an-Kacan &
Halmatov, 2017; Pekince & Avci, 2016; Tarim & Bulut, 2006; Thiel, 2010; Yazlik & Ongoren, 2018).

Our findings suggest that teachers must include various mathematical concepts other than
numbers in their implementations, considering the fact that as far as mathematics is concerned, more
numbers come to mind and they do more number-related activities. In this context, pre-school teachers
can be informed by giving in-service mathematics training on various mathematical concepts and
skills.

Based on the conclusion that preschool teachers get confused about the methods-technics-
approaches they use in mathematics education, it can be ensured that they participate in in-service
training programs related to these subjects and mathematics activities that they have difficulty in
implementing. It was revealed that most of the teachers use the same methods and techniques in
mathematics education and implementations. The reasons behind this can be investigated. In addition,
if teachers do not have sufficient knowledge about teaching methods and techniques, seminars or
workshops can be organized. In this way, teachers can choose and use different methods and
techniques to ensure that mathematics education is of high quality and efficient.

It was revealed that most of the teachers found the mathematics activities they implemented
sufficient and the teachers who found the mathematics activities insufficient mostly attributed this to
physical conditions such as material deficiency. Therefore, the physical conditions of classrooms and
the number and variety of materials can be improved.

Researchers are recommended to conduct longitudinal studies in which teachers’
implementation of mathematics activities are observed in their classes. Future studies can employ the
data diversity method, in which observation and interview techniques are used together, and they can
be carried out on larger populations.
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Ek-1

Goriisme Formu
1. Okul 6ncesi egitim kapsaminda matematik egitimi denilince ne diisiiniiyorsunuz?
2. Okul 6ncesi matematik egitimi kapsaminda hangi kavramlara yer veriyorsunuz?
3. Okul 6ncesi matematik egitimi kapsaminda hangi becerilere yer veriyorsunuz?
4. Sinifinizda yaptiginiz matematik etkinlikleri neler? Yaptiginiz etkinliklere 6rnek verir misiniz?
5. Matematik etkinliklerini ne kadar zaman ayiriyorsunuz?
6. Matematik etkinliklerinde kiiciik grup, biiylik grup veya bireysel etkinliklerden hangisini
uyguluyorsunuz?
7. Okul dncesinde matematik egitiminde kullandiginiz yontem ve teknikler nelerdir?
8. Sinifinizda yaptiginiz matematik etkinliklerini yeterli buluyor musunuz?
9. Bir iistteki soruya cevabiniz hayir ise neden yeterli bulmuyorsunuz?
10. Matematik etkinliklerini uygularken zorluk yagiyor musunuz?
11. Eger zorluk yastyorsaniz en ¢ok hangi matematik etkinliklerini uygularken zorluk yasiyorsunuz?
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