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Ortaokul Ogrencilerinin Bilgi Islemsel Diisiinme Becerileri ile Akademik Oz
Yeterlikleri Arasindaki Iliskinin Incelenmesi

Onur BiLiCi', Cetin GULER®

OZ: Bu galismanin amaci ortaokul 6grencilerinin bilgi islemsel diisinme becerileri ile akademik 6z
yeterlikleri arasindaki iliskiyi incelemektir. Arastirma iliskisel tarama modelinde betimsel bir ¢calismadir.
Aragtirmanin ¢aligma grubunu 2019-2020 egitim &gretim yilinda Van ili Ipekyolu ve Giirpinar ilgelerinde
tic farkli ortaokulda 6grenim goren 376 6grenci olusturmaktadir. Veri toplama araci olarak “Kisisel Bilgi
Formu”, “Akademik Oz Yeterlik Olcegi” ve “Bilgisayarca Diisinme Beceri Diizeyleri Olgegi”
kullanilmistir. Aragtirma sonuclar1 degerlendirildiginde 6grencilerin bilgi islemsel diisiinme becerileri ile
akademik 6z yeterlikleri arasinda orta diizeyde, pozitif yonde ve anlaml bir iliski oldugu bulunmustur
(r=.639). Ayrica Ogrencilerin bilgi islemsel diisiinme becerileri ve akademik 6z yeterliklerinin cinsiyet,
bilgisayara sahip olma durumu, anne egitim durumu ve baba egitim durumu degiskenlerine gore
farklilasmasina da bakilmistir. Bilgi islemsel diisinme becerilerinin cinsiyete, bilgisayara sahip olma
durumuna, anne egitim durumuna ve baba egitim durumuna goére anlamli bir farklilik gosterdigi
bulunmustur. Akademik 6z yeterliklerinin ise cinsiyete, bilgisayara sahip olma durumuna, anne egitim
durumuna ve baba egitim durumuna gore anlamli bir farklilik gosterdigi bulunmustur.

Anahtar Kelimeler: Bilgi islemsel Diisiinme Becerileri, Oz Yeterlik, Akademik Oz Yeterlik
JEL Kodlari: 120

Investigation of the Relationship between the Computational Thinking Skills of the
Secondary School Students and Their Academic Self-Efficacy

ABSTRACT: The aim of this study is to investigate the relationship between middle school students'
computational thinking skills and academic self-efficacy. The research is a descriptive study in the
relational screening model. The study group of the research consists of 376 students studying in three
different secondary schools in Ipekyolu and Giirpmar districts of Van province in 2019-2020 academic
year. "Personal Information Form", "Academic Self-Efficacy Scale" and "Computer Thinking Skill Levels
Scale" were used as data collection tools. When the results of the research were evaluated, it was found
that there was a moderate, positive and significant relationship between students' computational thinking
skills and academic self-efficacy (r=.639). In addition, differentiation of students' computing thinking
skills and academic self-efficacy by gender, computer ownership, mother's educational status and father's
educational status were also examined. It was found that computing thinking skills showed a significant
difference according to gender, possession of the computer, education level of the mother and education
level of the father. Academic self-efficacy was found to differ significantly according to gender, computer
ownership, mother's education and father's education.
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1.Giris

Bilgi islemsel diisiinme (Computational Thinking) ile ilgili Tiirk¢e alanyazinda kavramsallagtirma sorunu
bulunmaktadir. Tiirk¢e alan yazindaki ¢aligmalarda farkli adlandirmalar mevcuttur. Komputasyonel
diisiinme (Aldag ve Tekdal, 2015; Sahiner ve Kert, 2016), bilgi-islemsel diigsiinme (Barut, Tugtekin ve
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Kuzu, 2016; Demir ve Seferoglu, 2017; Kalelioglu, Giilbahar, Ak¢ay ve Dogan, 2014), bilgisayarca
diisiinme (Catlak, Tekdal ve Baz, 2015; Ozden, 2015), bilgi islemsel diisinme (Sayim ve Seferoglu, 2016)
ve hesaplamali diisiinme (Ozginar, 2017) kullanilan farkli kavramlardan bazilaridir. Bu calismada ise
“bilgi islemsel diislinme” kavrami kullanilmustir.

Ik olarak Wing (2006) tarafindan ortaya atilan bilgi islemsel diisiinme kavrami, problem ¢dzme
yollari, sistem tasarimi ve insan davramiglarini anlama gibi ogeler igerir. Wing (2006) bilgi islemsel
diistinmeyi problem ¢6zme, sistem tasarlama ve temel bilgisayar bilimi kavramlar1 aracilifiyla insan
davranislarin1 anlamanin bir yolu olarak tanimlamigtir. Daha sonra Wing (2011) bu tanimi problemlerin
tanimlanmasini ve onlarin ¢oziimlerini i¢eren diisiince siiregleri seklinde giincellemistir. Yine Wing
(2014) bilgi islemsel diistinmeyi, bir bilgisayarin etkili bir bicimde yapabilecegi sekilde bir sorunun
formiile edilmesini ve bu sorunun ¢o6ziimii/¢coziimlerini ifade etmeyi igeren bir diisiince siireci olarak
tanimlamastir.

Yildiz ve Ciftci (2017) c¢alismalarinda bilgi ve iletisim teknolojilerinin gelismesi ve
yayginlagmasi ile birlikte bireyin ve toplumun ihtiyaglarinda meydana gelen degisimin bireylerin 21. yy
becerileri olarak tanimlanan becerilere sahip olmalarint zorunlu hale getirdigini sdylemistir. Ayni
calismada bu becerilerin, Ozellikle endiistri 4.0°’daki “bilisim” vurgusu ile birlikte, “bilgi islemsel
diistinme” becerisi kavramimi giindeme getirdigi belirtilmistir. Ayrica Wing (2014), bilgi islemsel
diisiinme becerilerinin 21. yy ortalarina dogru her birey i¢in okuma, yazma ve temel matematik becerileri
gibi temel bir beceri haline gelecegini iddia etmistir.

Kalelioglu, Giilbahar ve Kukul (2016) bilgi islemsel diisiinmenin kapsamini belirlerken en ¢ok
kullanilan ti¢ bilesenin sirasiyla; soyutlama, algoritmik diisiinme ve problem ¢dzme oldugu sonucuna
ulagsmistir. Goriildiigl tizere bilgi islemsel diisiinme kapsaminda en ¢ok kullanilan {i¢ bilesenden birisi
problem ¢ézmedir. Tunca ve Alkin-Sahin (2014), bireylerin hayatlar1 boyunca karsilastigi sorunlari
¢Ozebilmeleri i¢in Oncelikle bu sorunlarla basa c¢ikabilecekleri konusunda kendilerine giivenmeleri
gerektigini ve bu baglamda bireylerin karsilastiklart sorunlart ¢ozebilmeleri i¢in sahip olmalar1 gereken
ozelliklerden birinin 6z yeterlik oldugunu belirtmislerdir.

Alan yazin incelendiginde bilgi islemsel diisiinme becerilerinin ve akademik 6z yeterligin, genel
olarak bireylerin daha 6zelde 6grencilerin zihinsel ve akademik gelisimleri bakimindan iki 6nemli kavram
oldugu sdylenebilir. Her iki kavramin da 6zellikle ortaokul 6grencileri i¢cin 6nemli ve gerekli kavramlar
oldugu da iddia edilebilir. Bu yiizden bu arastirmada ortaokul &grencilerinin bilgi islemsel diisiinme
becerileri ile akademik 6z yeterlikleri arasindaki iliskinin incelenmesi amacglanmigtir. Egitim-6gretim
stireclerinin planlanmasi, hazirlanmasi1 ve uygulanmasinda bilgi islemsel diisinme ve akademik 6z
yeterlik kavramlar1 dikkate alinip bireylerin/6grencilerin zihinsel ve akademik gelisimlerine katki
saglama ac¢isindan bu ¢aligmanin bulgular1 alanyazina katki saglayabilir.

Problem Cumlesi:

Ortaokul 6grencilerinin bilgi islemsel diisinme becerileri ile akademik 6z yeterlikleri arasindaki iliski
nedir?

Alt Problemler:

1) Ortaokul 6grencilerinin bilgi islemsel diisiinme becerileri ne diizeydedir?

2) Ortaokul 6grencilerinin akademik 6z yeterlikleri ne diizeydedir?

3) Ortaokul &grencilerinin bilgi islemsel disiinme becerileri cinsiyete, bilgisayara sahip olma
durumuna, anne egitim durumuna ve baba egitim durumuna goére anlamli farklilik géstermekte
midir?

4) Ortaokul 6grencilerinin akademik 6z yeterlikleri cinsiyete, bilgisayara sahip olma durumuna,
anne egitim durumuna ve baba egitim durumuna gore anlamli farklilik gdstermekte midir?

5) Ortaokul 6grencilerinin bilgi islemsel diisiinme becerileri ile akademik 6z yeterlikleri arasindaki
iligki nedir?

2. Kavramsal Cerceve
2.1. Bilgi islemsel Diisiinme

[k olarak Wing (2006) tarafindan ortaya atilan bilgi islemsel diisiinme kavrami, problem ¢dzme
yollari, sistem tasartmi ve insan davramiglarii anlama gibi Ogeler igerir. Wing (2006) bilgi islemsel
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disiinmeyi problem ¢6zme, sistem tasarlama ve temel bilgisayar bilimi kavramlar1 araciligiyla insan
davranislarini anlamanin bir yolu olarak tanimlamigtir. Daha sonra Wing (2011) bu tanimi problemlerin
tanimlanmasini ve onlarin ¢ozlimlerini igeren diisiince siiregleri seklinde giincellemistir. Yine Wing
(2014) bilgi islemsel diistinmeyi, bir bilgisayarin etkili bir bi¢imde yapabilecegi sekilde bir sorunun
formiile edilmesini ve bu sorunun ¢o6ziimii/¢coziimlerini ifade etmeyi igeren bir diisiince siireci olarak
tanimlamigtir. Bilgi islemsel diisiinmenin en sik karsilagilan boyutlari; pargalara ayirma, oriintii
bulma/tanimlama, soyutlama, algoritma ve test etme/hata ayiklamadir (Uziimcii ve Bay, 2018). Wing
(2006) bilgi islemsel diisiinme kavraminin alt basliklarini su sekilde agiklamustir:

* Problem ¢6zme

* Soyutlama

* Ayristirma

* Sezgisel akil yiiriitme

» Matematik ve miihendislik temelli diisiinme
2.2. Akademik Oz Yeterlik

Oz yeterlik kavraminin basta Bandura olmak {izere bir¢ok arastirmaci tarafindan tanimi
yapilmustir (Ozsiier, Inal, Uyanik ve Ergiin, 2011). Bandura (1995) tarafindan Sosyal Bilissel Kuramin
onemli kavramlarindan biri olarak ortaya atilan 6z yeterlik kavramu (selfefficacy belief) "bireyin, belli bir
performans1 gerceklestirebilmesi i¢in gereken etkinlikleri diizenleyip basarili bir sekilde yapma
kapasitesiyle ilgili olarak kendisinden beklenen durumlart yonetmesini saglayacak yeteneklerine olan
inanct" olarak tanimlanmaktadir. Akademik 6z yeterlik ise “bir 6grencinin kendisine verilen akademik bir
gorevi basariyla tamamlayabilmesi i¢in sahip oldugu yeteneklerine olan inanci” (Zimmerman, 1995)
seklinde tanmimlanmaktadir. Ayrica akademik 6z yeterlik “bireylerin onceden planlanan akademik
basarilara ulasabilmeleri i¢in gerekli olan eylemleri diizenleyebilme ve bu eylemleri gergeklestirebilme
kapasiteleri hakkindaki yargilar1” olarak da tanimlanmaktadir (Lee, 2005; Linnenbrink ve Pintrich, 2003).

Zimmerman (1995), akademik 6z yeterligin bircok 6zelligini aciklamistir:

1. Oz yeterlik kisinin fiziksel ya da psikolojik &zellikleri vb. kisisel niteliklerini degil, bir isi
gerceklestirme yetenegi konusundaki yargilarini igermektedir.

2. Yeterlik inanci, ¢ok boyutlu olup farkli alanlarla baglantilidir. Bu nedenle, matematik 6z
yeterlik inanci, Ingilizce z-yeterlik inancindan farklidir.

3. Oz yeterlik lgiimleri duruma bagimlidir. Ornegin, bir 6grenci yarismaci bir sinifta isbirliginin
one ¢ikarildig1 sinifa nazaran 6grenme konusunda daha diisiik yeterlik gosterebilir.

4. Oz yeterlik dlgiimleri performanst igin belirlenen dogru dlgiitlere baglhidir. Kiyaslama da farkl
olgitler ve normlar dikkate alinmaz (aktaran: Ekici, 2005).

Akademik 6z yeterlikleri yiiksek olan 6grenciler:

Basarili olmay1 hedeflerler,

Risk almayi severler,

Verilen akademik gorevleri 6nemserler,

Zorluklara kars1 pes etmezler,

Ekip ¢alismasina 6nem verirler,

Kendilerini kontrol edebilirler,

Ozgiivenleri yiiksektir,

Kendi potansiyelinin farkindadirlar (Anderson, 2004).

Akademik 6z yeterlikleri yiiksek olan bireyler diisiik akademik 6z yeterlikleri olan bireylere gore
ogrenme etkinliklerinde daha istekli olmakta, etkinliklerde daha fazla ¢aba harcamakta ve karsilastiklar
zorluklar karsisinda daha etkili stratejiler gelistirebilmektedirler (Eggen ve Kauchak, 1999). Ayrica
aragtirmalar akademik 6z yeterligi yiiksek Ogrencilerin zor bir gorevi yaparken daha sakin ve huzurlu
olduklarin1 gosterirken, akademik 6z yeterligi diisiik 6grencilerin endise ve streslerinin yiiksek oldugunu,
bu 6grencilerin ayrica bir problem ya da etkinlikle ilgili daha kisith diisiincelere sahip olduklarimi ve
dolayisiyla akademik basarilarinin da farkli oldugunu gostermistir (Eccles ve Wigfield, 1995). Ayrica,
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Barr, Harrison ve Conery (2011), bilgi islemsel diisinmenin 6grencilerde biligsel becerilerin yani sira
karmasik stireglerle ilgilenme 6zgiiveni, zor problemler iizerinde ¢alismada kararlilik, belirsizlige karsi
tahammiil, bir amag ve ¢oziime yonelik diger bireylerle ¢alisma ve iletisim kurma yetenegi gibi duyussal
becerileri de destekledigini belirtmislerdir.

3. Yontem

Bu arastirmada mevcut durumu ortaya koymak icin iliskisel tarama modeli kullamlmustir. Iliskisel tarama
modeli iki ya da daha fazla degisken arasinda bulunan iliskinin herhangi bir manipiile olmadan birlikte
degisimini ve derecesini tespit etmeyi amaglayan aragtirma modelidir (Biiytikoztiirk vd., 2013).

3.1. Calisma Grubu

Aragtirmanin ¢alisma grubunu 2019-2020 egitim-6gretim yilinda Van ili Glirpinar ilgesinde bulunan
kirsal bir mahallede 6grenim géren ortaokul 6grencileri ve Van ili Ipekyolu ilgesinde iki farkli ortaokulda
5,6,7 ve 8. smiflarda 6grenim goéren toplam 376 6grenci olusturmaktadir. Calisma grubu belirlenirken
seckisiz olmayan Ornekleme yoOntemlerinden uygun/kazara Ornekleme yontemi kullanilmistir.
Uygun/kazara 6rnekleme yontemi zaman, para ve isgiicii ile ilgili sinirliliklar sebebiyle 6rneklemin kolay
ulagilabilen ve uygulama yapilabilen birimlerden secilmesidir (Biiyiikoztiirk vd., 2012).

3.2. Veri Toplama Araglar1

Arastirma verilerinin toplanmasinda “Kisisel Bilgi Formu”, “Akademik Oz Yeterlik Olgegi” ve

=99

“Bilgisayarca Diisiinme Beceri Diizeyleri Olgegi” kullanilmistir.

Oncii (2012) tarafindan Tiirkceye uyarlanan “Akademik Oz Yeterlik Olcegi” dértlii likert tipli bir
dlgek olup, ii¢ alt faktdr ve 21 maddeden olusmaktadir. Olgegin alt faktorleri yetenek, ortam ve egitimin
kalitesidir. Bu faktorlere iliskin Cronbach Alfa i¢ tutarlilik katsayilar1 ise .51-.86 arasinda degerler
almustir. Olgegin Cronbach Alfa giivenilirlik katsayisi ise .81 seklinde bulunmustur.

Korkmaz, Cakir ve Ozden (2015) tarafindan ortaokul diizeyine uyarlanan “Bilgisayarca Diisiinme
Beceri Diizeyleri Olgegi” ise besli Likert tipli bir 6lgek olup, bes alt faktdr ve 22 maddeden olusmaktadir.
Olgegin alt faktdrleri yaraticihik, algoritmik diisiinme, isbirlikli diisiinme, problem ¢dzme ve elestirel
disiinmedir. Bu faktorlere iliskin Cronbach Alfa i¢ tutarhilik katsayilar1 ise .640-.867 arasinda degerler

almistir. Olgegin Cronbach Alfa giivenilirlik katsayisi ise .809 seklinde bulunmustur.

“Kigisel Bilgi Formu” ise cinsiyet, yas, smif diizeyi, bilgisayara sahip olma durumu, giinliik
bilgisayar kullanimi, anne egitim durumu ve baba egitim durumuna iligkin sorular1 i¢eren bir formdur.

3.3. Verilerin Analizi

Aragtirmadan elde edilen veriler degerlendirilmis, yiizde ve frekans dokiimleri alinmistir. Verilere alt
problemler dogrultusunda 6grencilerin bilgi islemsel diisiinme becerileri ve akademik 6zyeterliklerine
iligkin toplam puanlariin cinsiyet ve bilgisayara sahip olma degiskenine gore farklilagma durumunu
belirlemek i¢in bagimsiz gruplar igin t-testi; yas, simf diizeyi, giinliik bilgisayar kullanimi, anne egitim
durumu ve baba egitim durumu degiskenlerine gore farkliligin olup olmadigini belirlemek i¢in tek yonlii
varyans analizi (ANOVA) uygulanmistir. Ayrica Ogrencilerin bilgi islemsel diisiinme becerileri ile
akademik Ozyeterlik inanglar1 arasinda anlamli bir iliski olup olmadigini belirlemek i¢in pearson
korelasyon analizi yapilmustir.

4. Bulgular

[liskisiz gruplar t-testi ve tek faktorlii varyans analizi (Anova) bulgularinda sadece anlamli sonuglara yer
verilmistir.

4.1. Birinci Alt Probleme iliskin Bulgular

Ogrencilerin bilgi islemsel diisiinme becerilerinin diizeyini belirlemek igin gerekli betimsel istatistikler
yapilmig ve Tablo 1°de gosterilmistir.
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Tablo 1. Ogrencilerin Bilgi Islemsel Diisiinme Becerilerinin Betimsel Istatistikleri

n X SS Minimum | Maksimum
Bilgi Islemsel Diisiinme Becerileri 376 3.360 550 1.910 4.730
Yaraticihk Faktorii 376 4.021 154 1.250 5.000
Algoritmik Diisiinme Faktorii 376 3.479 .853 1.000 5.000
Isbirlikli Diisiinme Faktorii 376 3.937 .946 1.000 5.000
Elestirel Diisiinme Faktorii 376 3.457 .889 1.000 5.000
Problem Coézme Faktorii 376 2.392 .798 1.000 4.000

Tablo 1’e gore Ogrencilerin bilgi islemsel diisiinme becerilerinin betimsel istatistiklerine bakildiginda
bilgi islemsel diisiinme puan ortalamalarinin X=3.360 oldugu bulunmustur. Bu bulgu dgrencilerin bilgi
islemsel disiinme becerilerinin orta diizeyde oldugunu gostermektedir. Bilgi islemsel diistinme
dlgeginden alinan en diisiik puanin 1.910 ve en yiiksek puanin 4.730 oldugu gériilmektedir. Olgegin alt
faktorlerine bakildiginda ise en yiiksek ortalamaya sahip faktoriin yaraticilik, en diisiik ortalamaya sahip
faktoriin ise problem ¢6zme faktorii oldugu goriilmektedir.

4.2. kinci Alt Probleme iliskin Bulgular

Ogrencilerin akademik 6z yeterliklerinin diizeyini belirlemek icin gerekli betimsel istatistikler yapilmis
ve Tablo 2’de gosterilmistir.

Tablo 2. Ogrencilerin Akademik Oz Yeterliklerinin Betimsel Istatistikleri

n X SS Minimum | Maksimum
Akademik Oz Yeterlik 376 2.946 452 1.520 3.810
Yetenek Faktorii 376 2.860 562 1.230 4.000
Ortam Faktorii 376 2.938 .664 1.000 4.000
Egitimin Kalitesi Faktorii 376 3.333 .607 1.330 4.000

Tablo 2’ye gore Ogrencilerin akademik 6z yeterliklerinin betimsel istatistiklerine bakildiginda akademik
6z yeterlik puan ortalamalarinin X=2.946 oldugu bulunmustur. Bu bulgu &grencilerin akademik 6z
yeterliklerinin yiiksek diizeyde oldugunu goéstermektedir. Akademik 6z yeterlik 6lgeginden alinan en
diisiik puanmn 1.520 ve en yiiksek puanin 3.810 oldugu goriilmektedir. Olgegin alt faktdrlerine
bakildiginda ise en yiiksek ortalamaya sahip faktoriin egitimin kalitesi, en diisiik ortalamaya sahip
faktoriin ise yetenek faktorii oldugu goriilmektedir.

4.3. Ugiincii Alt Probleme iliskin Bulgular

Cinsiyete, bilgisayara sahip olma durumuna, anne egitim durumuna ve baba egitim durumuna gore
ogrencilerin bilgi islemsel diisiinme becerilerinin ve alt faktorlerinin anlamli bir farklilik gosterip
gostermedigini belirlemek i¢in iligkisiz gruplar t-testi ve tek faktorlii varyans analizi (Anova) yapilmis
olup, sonuglar1 agagida verilmistir.

4.3.1. Cinsiyete Gore Ogrencilerin Bilgi Islemsel Diisiinme Becerilerine ve Alt Faktérlerine
Yonelik T-Testi Sonuclari

Ogrencilerin bilgi islemsel diisiinme becerileri cinsiyete gore anlamli bir farkhilik gdstermektedir
(t74=2.797, p<.05). Kadin 6grencilerin bilgi islemsel diisiinme becerileri (X=3.433, N=202, SS=.550)
erkek dgrencilerin bilgi islemsel diisiinme becerilerinden (X=3.276, N=174, SS=.539) yiiksektir. Ayrica
bilgi islemsel diisiinmenin alt faktdrlerine bakildiginda 6grencilerin bilgi islemsel diisiinme becerilerinin
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yaraticilik faktoriinde cinsiyete gore anlamli bir farklilhik gosterdigi bulunmustur (t74=2.971, p<.05).
Kadin 6grencilerin yaraticilik faktorii puan ortalamasi (X=4.127, N=202, SS=.706) erkek &grencilerin
yaraticilik faktorii ortalamasindan (X=3.898, N=174, SS=.791) yiiksektir. Ogrencilerin bilgi islemsel
diistinme becerilerinin igbirlikli diistinme faktoriinde cinsiyete gore anlamli bir farklilik gosterdigi
bulunmustur (t374=2.239, p<.05). Kadin ogrencilerin yaraticilik faktorii puan ortalamasi (X=4.038,
N=202, SS=.959) erkek oOgrencilerin yaraticilik faktorii ortalamasindan (X=3.820, N=174, SS=.919)
yiiksektir. Ogrencilerin bilgi islemsel diisiinme becerilerinin elestirel diisiinme faktdriinde cinsiyete gore
anlamli bir farklilik gosterdigi bulunmustur (ts74=2.617, p<.05). Kadin 6grencilerin yaraticilik faktorii
puan ortalamasi (X=3.568, N=202, SS=.894) erkek oOgrencilerin yaraticihk faktorii ortalamasindan
(X=3.329, N=174, SS=.869) yiiksektir.

4.3.2. Bilgisayara Sahip Olma Durumuna Gére Ogrencilerin Bilgi islemsel Diisiinme
Becerilerine ve Alt Faktorlerine Yonelik T-Testi Sonuclari

Ogrencilerin bilgi islemsel diisiinme becerileri bilgisayara sahip olma durumuna gore anlamli bir farklilik
gostermektedir (tz74=2.227, p<.05). Bilgisayara sahip olan 6grencilerin bilgi islemsel diisiinme becerileri
(X=3.514, N=54, SS=.595) bilgisayara sahip olmayan ogrencilerin bilgi islemsel disiinme
becerilerinden (X=3.335, N=322, SS=.538) yiiksektir. Bilgi islemsel diisiinmenin alt faktorlerine
bakildiginda yaraticilik faktoriinde anlamli bir farklilik bulunmustur (t374=2.323, p<.05). Bilgisayara
sahip olan ogrencilerin puan ortalamasi (X=4.240, N=54, SS=.649) bilgisayara sahip olmayan
ogrencilerin puan ortalamasindan (X=3.984, N=322, SS=.765) yiiksektir. Ayrica problem ¢dzme
faktoriinde de anlamli farklilik bulunmustur (t374=2.215, p<.05). Bilgisayara sahip olan 6grencilerin puan
ortalamas1 (X=2.614, N=54, SS=.787) bilgisayara sahip olmayan ogrencilerin puan ortalamasindan
(X=2.355, N=322, SS=.795) yiiksektir.

4.3.3. Anne Egitim Durumuna Gére Ogrencilerin Bilgi islemsel Diisiinme Becerilerine ve
Alt Faktorlerine Yonelik Tek Faktorlii Varyans Analizi (Anova) Sonuclar

Yapilan tek faktorlii varyans analizi (Anova) sonucunda 6grencilerin bilgi islemsel diisiinme becerilerinin
anne egitim durumuna gore anlamli bir sekilde degistigi saptanmustir (F(2-373)=4.293, p=.014).
Farkliligin kaynagini bulmak amaciyla yapilan LSD testinin sonuglarina gore anne egitim durumu
okumamis olan 6grenciler (N=151, X=3.260, SS=.521 ) ile anne egitim durumu ilkokul mezunu olan
ogrenciler (N=174, X=3.433, SS=.575) arasinda anlaml1 farklilik vardir. Bilgi islemsel diisiinmenin alt
faktorlerine bakildiginda ise sadece elestirel diigiinme faktdriinde anlamli bir farklilik bulunmustur (F(2-
373)=3.779, p=.024). Anne egitim durumu okumamis olan dgrenciler (N=151, X=3.304, SS=.854 ) ile
anne egitim durumu ilkokul mezunu olan &grenciler (N=174, X=3.557, SS=.900) arasinda anlamli
farklilik vardir.

4.3.4. Baba Egitim Durumuna Gére Ogrencilerin Bilgi Islemsel Diisiinme Becerilerine ve
Alt Faktorlerine Yonelik Tek Faktorlii Varyans Analizi (Anova) Sonuclari

Yapilan tek faktorlii varyans analizi (Anova) sonucunda 6grencilerin bilgi islemsel diisiinme becerilerinin
baba egitim durumuna gore anlamli bir sekilde degistigi saptanmistir (F(3-372)=6.279, p=.000).
Farkliligin kaynagini bulmak amaciyla yapilan LSD testinin sonuglarina gore baba egitim durumu
okumamis olan dgrenciler (N=75, X=3.141, SS=.503) ile baba egitim durumu ilkokul mezunu olan
ogrenciler (N=147, X=3.359, SS=.540) arasinda anlaml farklilik vardir. Ayrica baba egitim durumu
okumamuis olan égrenciler (N=75, X=3.141, SS=.503) ile baba egitim durumu ortaokul mezunu olan
ogrenciler (N=118, X=3.477, SS=.524) arasinda da anlamli farklilik bulunmustur. Baba egitim durumu
okumamus olan &grenciler (N=75, X=3.141, SS=.503) ile baba egitim durumu lise ve iizeri mezunu olan
ogrenciler (N=36, X=3.444, SS=.643) arasinda da anlamli farkliik bulunmustur. Bilgi islemsel
diistinmenin alt faktorlerine bakildiginda ise yaraticilik faktoriinde anlamli bir farklilik bulunmustur (F(3-
372)=3.844, p=.010). Baba egitim durumu ilkokul mezunu olan &grenciler (N=147, X=4.025, SS=.776)
ile baba egitim durumu okumamis olan 6grenciler (N=75, X=3.780, SS=.786) arasinda anlamli farklilik
vardir. Baba egitim durumu ortaokul mezunu olan dgrenciler (N=118, X=4.122, SS=.643) ile baba egitim
durumu okumanus olan dgrenciler (N=75, X=3.780, SS=.786) arasinda anlamli farklilik vardir. Baba
egitim durumu lise ve iizeri mezunu olan 6grenciler (N=36, X=4.173, SS=.844) ile baba egitim durumu
okumamus olan dgrenciler (N=75, X=3.780, SS=.786) arasinda anlamli farklilik vardir. Ayrica algoritmik
diistinme faktoriinde de anlamli bir farklilik bulunmustur (F(3-372)=3.295, p=.021). Baba egitim durumu
ilkokul mezunu olan &grenciler ile (N=147, X=3.491, SS=.876) baba egitim durumu okumamis olan
dgrenciler (N=75, X=3.223, SS=.817) arasinda anlamli farklilik vardir. Baba egitim durumu ortaokul
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mezunu olan &grenciler (N=118, X=3.610, SS=.795) ile baba egitim durumu okumamis olan
ogrenciler(N=75, X=3.223, SS=.817) arasinda anlamli farklilik vardir. Ayrica isbirlikli diisiinme
faktoriinde de anlamli bir farklilik bulunmustur (F(3-372)=4.315, p=.005). Baba egitim durumu ilkokul
mezunu olan égrenciler (N=147, X=4.00, SS=.930) ile baba egitim durumu okumamis olan 6grenciler
(N=75, X=3.616, SS=.933) arasinda anlamli farklilik vardir. Baba egitim durumu ortaokul mezunu olan
ogrenciler (N=118, X=4.082, SS=.867) ile baba egitim durumu okumams olan &grenciler (N=75,
X=3.616, SS=.933) arasinda anlamli farklilik vardir. Ayrica elestirel diisiinme faktriinde de anlamli bir
farklilik bulunmustur (F(3-372)=4.438, p=.004). Baba egitim durumu ortaokul mezunu olan 6grenciler
(N=118, X=3.650, SS=.826) ile baba egitim durumu okumamis olan 6grenciler(N=75, X=3.193,
SS=.932) arasinda anlamli farklilik vardir. Baba egitim durumu lise ve {izeri mezunu olan 6grenciler
(N=36, X=3.555, SS=.978) ile baba egitim durumu okumamus olan dgrenciler (N=75, X=3.193, SS=.932)
arasinda anlaml farklilik vardir. Baba egitim durumu ortaokul mezunu olan égrenciler (N=118, X=3.650,
SS=.826) ile baba egitim durumu ilkokul mezunu olan dgrenciler(N=147, X=3.413, SS=.863) arasinda
anlamli farklilik vardir.

4.4, Dordiincii Alt Probleme iliskin Bulgular

Cinsiyete, bilgisayara sahip olma durumuna, anne egitim durumuna ve baba egitim durumuna gore
Ogrencilerin akademik 6z yeterliklerinin ve alt faktorlerinin anlamli bir farklilik gdsterip gostermedigini
belirlemek i¢in iligkisiz gruplar t-testi ve tek faktorlii varyans analizi (Anova) yapilmis olup, sonuglari
asagida verilmistir.

4.4.1. Cinsiyete Gore Ogrencilerin Akademik Oz Yeterliklerine ve Alt Faktorlerine
Yonelik T-Testi Sonuclari

Ogrencilerin akademik 6z yeterlikleri cinsiyete gdre anlamh bir farklihk gostermektedir (t(s74=2.393,
p<.05). Kadin &grencilerin akademik 6z yeterlikleri (X=2.998, N=202, SS=.455) erkek 6grencilerin
akademik o6z yeterliklerinden (X=2.887, N=174, SS=.442) yiiksektir. Akademik &z yeterlik alt
faktorlerine bakildiginda sadece ortam faktdriinde anlamli farklilik bulunmustur (t(s74=3.486, p<.05).
Kadim &grencilerin puan ortalamasi (X=3.047, N=202, SS=.659) erkek 6grencilerin puan ortalamasindan
(X=2.811, N=174, SS=.648) yiiksektir.

4.4.2 Bilgisayara Sahip Olma Durumuna Gére Ogrencilerin Akademik Oz Yeterliklerine ve
Alt Faktorlerine Yonelik T-Testi Sonuclar:

Ogrencilerin akademik 6z yeterlikleri bilgisayara sahip olma durumuna gére anlamli bir farklilik
gostermektedir (tz74=2.560, p<.05). Bilgisayara sahip olan dgrencilerin puan ortalamalari (X=3.091,
N=54, SS=.421) bilgisayara sahip olmayan Ogrencilerin puan ortalamasindan (X=2.922, N=322,
SS=.453) yiiksektir. Akademik 6z yeterlik alt faktorlerine bakildiginda sadece yetenek faktoriinde anlaml
farkliik bulunmustur (t@74=2.523, p<.05). Bilgisayara sahip olan ogrencilerin puan ortalamalar
(X=3.038, N=54, SS=.542) bilgisayara sahip olmayan Ogrencilerin puan ortalamasindan (X=2.831,
N=322, SS=.561) yiiksektir.

4.4.3. Anne Egitim Durumuna Goére Ogrencilerin Akademik Oz Yeterliklerine ve Alt
Faktorlerine Yonelik Tek Faktorlii Varyans Analizi (Anova) Sonuclari

Yapilan tek faktorli varyans analizi (Anova) sonucunda Ogrencilerin akademik 6z yeterliklerinin anne
egitim durumuna gore anlamh bir farklilik gosterdigi saptanmustir (F(2-373)=4.755, p=.009). Farkliligin
kaynagin1 bulmak amaciyla yapilan LSD testinin sonuglarina goére anne egitim durumu okumamis olan
dgrenciler (N=151, X=2.860, SS=.433) ile anne egitim durumu ilkokul mezunu olan dgrenciler (N=174,
X=2.999, SS=.468) arasinda anlamli farklihk vardir. Ayrica anne egitim durumu okumams olan
ogrenciler (N=151, X=2.860, SS=.433) ile anne egitim durumu ortaokul ve iizeri mezunu olan dgrenciler
(N=51, X=3.023, SS=.420) arasinda da anlamli farkliik bulunmustur. Akademik &z yeterlik alt
faktorlerine bakildiginda ise yetenek faktoriinde anlamli bir farkliik bulunmustur (F(2-373)=5.995,
p=.003). Anne egitim durumu okumanus olan dgrenciler (N=151, X=2.744, SS=.567) ile anne egitim
durumu ilkokul mezunu olan dgrenciler (N=174, X=2,919, SS=.549) arasinda anlaml1 farklilik vardir.
Ayrica anne egitim durumu okumamus olan &grenciler (N=151, X=2.744, SS=.567) ile anne egitim
durumu ortaokul ve iizeri mezunu olan 6grenciler (N=51, X=3.006, SS=.542) arasinda da anlamli farklilik
bulunmustur. Ayrica egitimin kalitesi faktoriinde de anlamli bir farklilik bulunmustur (F(2-373)=3.116,
p=.045). Anne egitim durumu okumamus olan dgrenciler (N=151, X=3.238, SS=.631) ile anne egitim
durumu ilkokul mezunu olan dgrenciler (N=174, X=3.398, SS=.568) arasinda anlaml farklilik vardur.
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4.4.4. Baba Egitim Durumuna Gére Ogrencilerin Akademik Oz Yeterliklerine ve Alt
Faktorlerine Yonelik Tek Faktorlii Varyans Analizi (Anova) Sonuclari

Yapilan tek faktorlii varyans analizi (Anova) sonucunda Ogrencilerin akademik 6z yeterliklerinin baba
egitim durumuna gore anlamli bir sekilde degistigi saptanmistir (F(3-372)=.733, p=.011). Farkliligin
kaynagini bulmak amaciyla yapilan LSD testinin sonuglarina gore baba egitim durumu okumamis olan
ogrenciler (N=75, X=2.793, SS=.436) ile baba egitim durumu ilkokul mezunu olan 6grenciler (N=147,
X=2.972, SS=.458), baba egitim durumu ortaokul mezunu olan dgrenciler (N=118, X=2.995, SS=.426),
baba egitim durumu lise ve {izeri mezunu olan dgrenciler (N=36, X=3.002, SS=.494) arasinda anlaml
farklilik vardir. Akademik 6z yeterlik alt faktorlerine bakildiginda yetenek faktériinde anlamli farklilik
bulunmustur (F(3-372)=3.777, p=.011). Baba egitim durumu okumamis olan &grenciler (N=75, X=2.669,
SS=.587) ile baba egitim durumu ilkokul mezunu olan 6grenciler (N=147, X=2.924, SS=.524), baba
egitim durumu ortaokul mezunu olan 6grenciler (N=118, X=2.887, SS=.555), baba egitim durumu lise ve
lizeri mezunu olan dgrenciler (N=36, X=2.910, SS=.617) arasinda anlaml farklilik vardir. Ayrica ortam
faktoriinde de anlamli farklilik bulunmustur (F(3-372)=3.176, p=.024). Baba egitim durumu ortaokul
mezunu olan &grenciler (N=118, X=3.067, SS=.629) ile baba egitim durumu okumamis olan 6grenciler
(N=75, X=2.813, SS=.682) arasinda anlamli farklilik vardir. Baba egitim durumu ortaokul mezunu olan
dgrenciler (N=118, X=3.067, SS=.629) ile baba egitim durumu ilkokul mezunu olan dgrenciler (N=147,
X=2.873, SS=.654) arasinda anlaml farklilik vardir.

4.5. Besinci Alt Probleme iliskin Bulgular

Ogrencilerin bilgi islemsel diisiinme becerileri ile akademik 6z yeterlikleri arasinda anlamli bir iliski olup
olmadiginm1 belirlemek icin Pearson korelasyon analizi yapilmistir. Elde edilen bulgular Tablo 3’te
verilmistir.

Tablo 3. Ogrencilerin Bilgi Islemsel Diisiinme Becerileri ve Akademik Oz Yeterlikleri Arasindaki
Korelasyon Analizi Sonuglari
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Korelasyon katsayisinin mutlak deger seklinde .70-1.00 aralifinda olmasi yiiksek, .70-.30
araliginda olmasi orta, .30-.00 araliginda olmasi ise diisiik diizeyde bir iliski olarak tanimlanabilir
(Biiytikoztiirk, 2013). Bilgi islemsel diisinme becerileri ve akademik 6z yeterlik ile tim degiskenler
arasinda anlamli iligki bulunmustur. Bilgi islemsel diisiinme becerileri ile elestirel diislinme faktorii
(r=.718) arasinda pozitif yonde ve yiiksek diizeyde bir iliski bulunmustur. Bilgi islemsel diisiinme
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becerileri ile yaraticilik faktorii (r=.698), algoritmik diisiinme faktorii (r=.696), isbirlikli diisiinme faktorii
(r=.678), problem ¢ézme faktorii (r=.521), akademik 6z yeterlik (r=.637), yetenek faktori (r=.572) ve
ortam faktorii (r=413) arasinda pozitif yonde ve orta diizeyde bir iliski bulunmustur. Bilgi islemsel
diisiinme ile egitimin kalitesi (r=.273) arasinda ise pozitif yonde ve diisiik diizeyde bir iligki bulunmustur.
Akademik 6z yeterlik ile yetenek faktorii (r=.928) arasinda pozitif yonde ve yiiksek diizeyde bir iliski
bulunmustur. Akademik 6z yeterlik ile bilgi islemsel diisiinme becerileri (r=.637), yaraticilik faktorii
(r=.507), algoritmik diigiinme faktorii (r=.496), isbirlikli diisiinme faktorii (r=.374), elestirel diislinme
faktorii (r=.476), ortam faktorii (r=.537) ve egitimin kalitesi faktorii (r=.511) arasinda pozitif yonde ve
orta diizeyde bir iliski bulunmustur. Akademik 6z yeterlik ile problem ¢ézme faktorii (r=.286) arasinda
ise pozitif yonde ve diisiik diizeyde bir iligki bulunmustur.

5. Sonug¢

Bu aragtirmada ortaokul 6grencilerinin bilgi islemsel diisinme becerileri ile akademik 6z yeterlikleri
arasindaki iliski incelenmistir. Arastirmanin bulgularina goére Ogrencilerin bilgi islemsel diisiinme
becerilerinin orta diizeyde oldugu saptanmistir. Alt faktorler agisindan bakildiginda en yiiksek ortalamaya
sahip faktoriin yaraticilik, en diisiik ortalamaya sahip faktoriin ise problem ¢dzme oldugu bulunmustur.
Ogrencilerin akademik 6z yeterliklerinin ise yiiksek diizeyde oldugu bulunmustur. Alt faktorler agisindan
bakildiginda en yiiksek ortalamaya sahip faktdriin egitimin kalitesi, en diisiik ortalamaya sahip faktoriin
ise yetenek oldugu bulunmustur. Ogrencilerin bilgi islemsel diisiinme becerileri cinsiyet, dgrenim goriilen
okul, bilgisayara sahip olma durumu, anne egitim durumu ve baba egitim durumu degiskenlerine gore
anlaml farklilik gostermistir. Ogrencilerin akademik 6z yeterlikleri cinsiyet, 6grenim goriilen okul,
bilgisayara sahip olma durumu, anne egitim durumu ve baba egitim durumu degiskenlerine gore anlamli
farklilik gostermistir. Ogrencilerin bilgi islemsel diisiinme becerileri ile akademik 6z yeterlikleri arasinda
pozitif yonde, orta diizeyde ve anlamli bir iliski oldugu bulunmustur.

Ogrencilerin bilgi islemsel diisiinme becerilerinin cinsiyete gore farklilastig1 baska arastirmalar da
bulunmaktadir. Saritepeci (2017), Yagc1 (2018) ile Korkmaz, Karagalti ve Cakir (2018) yaptiklari
arastirmalarda bu arastirmada oldugu gibi kadin 6grencilerin bilgi islemsel diisiinme becerilerinin daha
yiiksek oldugunu bulmustur. Ug arastirma da lise dgrencileriyle yapilmasina ragmen bu arastirmayla ayni
sonu¢ cikmistir. Ayrica Atman Uslu, Mumcu ve Egin (2018) de ortaokul 6grencileriyle yaptiklari
arastirmada bu arastirmada oldugu gibi kadin 6grencilerin bilgi islemsel diisiinme becerilerinin daha
yiiksek oldugunu bulmustur. Korkmaz, Cakir, Ozden, Oluk ve Sarioglu (2015) ile Lee, Jung, Park ve
(2017) ise yaptiklar1 arastirmalarda bu arastirmadan farkli olarak erkek ogrencilerin bilgi islemsel
diisiinme becerilerinin daha yiliksek oldugunu bulmustur. Sonuglarin bu sekilde olmasmin calisma
grubunun {iniversite Ogrencileri olmasindan ve farkli kiiltirdeki Ogrencilerden olugmasindan
kaynaklandig diistiniilebilir.

Ogrencilerin bilgi islemsel diisiinme becerilerinin bilgisayara sahip olma degiskenine gore
farklilastig1 baska arastirmalar da bulunmaktadir. Paf (2019) yaptig1 arastirmada bu arastirmada oldugu
gibi bilgisayara sahip olan Ggrencilerin bilgi islemsel diisiinme becerilerinin daha yiiksek oldugunu
bulmustur ve bu sonucu Ogrencilerin bilgisayara sahip olma durumlarmin dogru bilgiye ulagsmada
etkisinin olabilmesiyle agiklamistir. Yapilan alanyazin taramasinda 6grencilerin bilgi islemsel diisiinme
becerilerinin anne ve baba egitim durumu degiskenine gore farklilasip farklilagsmadigini inceleyen
arastirmalara rastlanmamustur..

Ogrencilerin akademik 6z yeterliklerinin cinsiyete gore farklilastigi baska arastirmalar da
bulunmaktadir. Ko¢ ve Arslan (2017) ve Arslan (2017) yaptiklar1 arastirmalarda bu arastirmada oldugu
gibi kadin 6grencilerin akademik 6z yeterliklerinin daha yiiksek oldugunu bulmustur. Bu iki aragtirmada
da bu arastirmayla ayni1 sonuglar bulunmasinin iki aragtirmanin da bu arastirma gibi ortaokul dgrencileri
ile yapilmasindan kaynaklandigi sdylenebilir. Ancak Alemdag, Erman ve Yilmaz (2014), Satic1 (2013),
Cuhadar, Giindiiz ve Tanyeri (2013), Ozsiier vd. (2011) ile Durdukoca (2010) yaptiklar1 arastirmalarda bu
arastirmadan farkli olarak erkek &grencilerin akademik 06z yeterliklerinin daha yiiksek oldugunu
bulmugtur. Bu bes arastirma da bu arastirmadan farkli olarak {iniversite 6grencileri ile yapildigindan
ortaya ¢ikan farklilik calisma grubunun farkli olmasindan kaynaklanmisg olabilir.

Ogrencilerin akademik 6z yeterliklerinin bilgisayara sahip olma degiskenine gore farklilastig
baska calismalar da bulunmaktadir. Kelesoglu (2011) yaptigi arastirmada bu arastirmadan farkli olarak
bilgisayara sahip olmayan oOgrencilerin akademik 6z yeterliklerinin daha yiiksek oldugunu bulmustur.
Bulunan bu farkli sonucun s6z konusu aragtirmanin ¢alisma grubunu bu arastirmadan farkli olarak lise
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Ogrencilerinin olusturmasindan kaynaklandigi diisiiniilebilir.

Ogrencilerin akademik 6z yeterliklerinin anne egitim durumu degiskenine gore farklilastigi baska
caligmalar da bulunmaktadir. Satict ve Can (2016), Satict (2013) ile Kural (2018) yaptiklar
arastirmalarda bu arastirmadan farkli olarak anne egitim durumu okumamis olan 6grencilerin akademik
0z yeterliklerinin daha yiiksek oldugunu bulmustur. Bulunan bu farkli sonucun s6z konusu arastirmalarin
calisma grubunu bu arastirmadan farkli olarak tiniversite 6grencilerinin olusturmasindan kaynaklandig
diisiiniilebilir.

Ogrencilerin akademik 6z yeterliklerinin baba egitim durumu degiskenine gore farklilastigi baska
caligmalar da bulunmaktadir. Kog¢ ve Arslan (2017) ile (Arslan, 2017) yaptiklar1 arasgtirmalarda bu
arastirmada oldugu gibi baba egitim durumu lise ve ilizeri mezunu olan Ogrencilerin akademik 6z
yeterliklerinin daha yiiksek oldugunu bulmustur. Bu iki arastirmada da bu arastirmayla ayni sonuglar
bulunmasinin iki aragtirmanin da bu arastirma gibi ortaokul 6grencileri ile yapilmasindan kaynaklandig
sOylenebilir. Kanat (2018) ile Yorulmaz (2019) yaptiklar1 aragtirmalarda bu aragtirmadaki sonuca benzer
olarak baba egitim durumu lise mezunu olan 6grencilerin akademik 6z yeterlik inanclarinin daha yiiksek
oldugunu bulmustur. Bu iki arastirma da bu arastirmadan farkli olarak tiiniversite G&grencileriyle
yapilmasina ragmen sonucun benzer ¢ikmasinin neden kaynaklandig arastirilabilir. Ancak Satict ve Can
(2016), Satict (2013) ile Kural (2018) yaptiklari aragtirmalarda bu arastirmadan farkli olarak baba egitim
durumu okumamis olan o6grencilerin akademik 6z yeterliklerinin daha yiiksek oldugunu bulmustur.
Bulunan bu farkli sonucun s6z konusu arastirmalarin ¢aligma grubunu bu arastirmadan farkli olarak
iiniversite 6grencilerinin olusturmasindan kaynaklandig diisiiniilebilir.

Arastirma sonucunda bulunan sonuglardan yola ¢ikarak su 6nerilerde bulunulabilir:

e Ogrencilerin bilgi islemsel diisiinme becerileri orta diizeyde bulundugundan bu sonucun nedenleri
arastirilabilir, Ogrencilerin bilgi islemsel diiglinme becerilerini arttirabilmek igin neler
yapilabilecegi arastirilabilir.

e Opgrencilerin akademik 6z yeterlikleri yiiksek bulunmasina ragmen alt faktorlerden en diisiik
ortalamaya sahip olan faktoriin yetenek faktorii oldugundan bu sonucun nedenleri arastirilabilir,
Ogrencilerin yetenek alt faktorii puanlarini arttirmak igin neler yapilabilecegi arastirilabilir.

e Bilgi islemsel diisiinme becerileri ile akademik 6z yeterlik arasinda pozitif yonde bir iliski
bulundugu i¢in Ogrencilere bilgi islemsel diisinme becerileri kazandirilmak istendiginde
Ogrencilerin akademik 0z yeterlikleri dikkate alimmalidir.
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