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Oz: Bu aragtirmanin amaci gegici koruma altindaki 6grencilerin uyum sii-
recinde dgretme-6grenme ortaminin etkisini ortaya koymaktir. Uyum siirecinde
Ogretme ve dgrenme ortaminin etkisi 8gretmen, okul yoneticisi, gegici koruma
altindaki 6grenci ve gegici koruma altindaki veli goriisleri ile incelenmistir. Aras-
tirmaya amagl 6rneklem yaklasimlarindan olgiit 6rnekleme yontemiyle Nigde
ilindeki en fazla gegici koruma altindaki 6grenciye sahip resmi bir ilkokul da-
hil edilmistir. Nitel arastirma deseninde yiiriitiilen ¢alisma, ele aldig1 konu ve
yontem bakimindan durum calismasidir. Calismanin verileri gozlem, goriisme
ve dokiiman incelemesi yoluyla elde edilmistir. Veri toplama araglari olarak yar1
standartlastirilmis gézlem kilavuzlar ile yari yapilandirilmig goriisme formlari
olusturulmustur. Veri toplama stireci 2018-2019 egitim 6gretim yilinda gercekles-
tirilmistir. Arastirma kapsaminda 16 6gretmen, 2 okul yoneticisi, 14 gecici koru-
ma altindaki 6grenci ve 9 aile ile goriigmeler yiiriitiilmiis, saha ve ders gozlemleri
yapilmistir. Aragtirma verilerinin analiz siirecinde igerik analizine bagvurulmus
ve alt problemler baglaminda temalar olusturulmustur. Analizler sonucu elde
edilen temalar: okul yonetiminin 6gretim liderligi, destekleyici 6gretmen dav-
raruglari, destekleyici olmayan 6gretmen davranislari, destekleyici akran davra-
nislari, destekleyici olmayan akran davranislari ve 6grencinin 6grenme siirecine
katilimi seklindedir. Her bir temanin 6grencinin davranigsal, sosyal ve akademik
uyumunu dogrudan ya da dolayli olarak etkiledigi tespit edilmistir. Bulgular 151-
ginda uyum siirecini kolaylastiracak éneriler sunulmustur.

Anahtar Kelimeler: okula uyum, gegici koruma altindaki 6grenciler, 6gret-
me ve 6grenme ortami
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SCHOOL ADJUSTMENT OF STUDENTS UNDER
TEMPORARY PROTECTION IN THE CONTEXT OF
TEACHING-LEARNING ENVIRONMENT

Abstract:

The purpose of this study is to reveal the effect of teaching-learning envi-
ronment in the adjustment process of students under temporary protection. The
effect of the teaching and learning environment in the adaptation process was
examined with the opinions of teachers, school administrators, students under
temporary protection and their parents. An official primary school that has the
highest number of students under temporary protection in Nigde province was
included in the research and the school was determined by purposeful sampling
method. The study carried out in the qualitative research design is a case study
in terms of its subject and method. The data of the study were gathered through
observations, interviews and document analysis methods. Semi-standardized
observation guides and semi-structured interview forms were created as data
collection tools. The data collection process was carried out in the 2018-2019 aca-
demic year. Within the scope of the research, 16 teachers, 2 school administrators,
14 students under temporary protection and 9 families were interviewed and
field observations were conducted. In the analysis process of the research data,
content analysis was used and themes were created in the context of sub-prob-
lems. The themes obtained as a result of the analyzes are: school administration’s
instructional leadership, supportive teacher behaviors, unsupportive teacher be-
haviors, supportive peer behaviors, unsupportive peer behaviors, and student
participation in the learning process. It has been determined that each theme
directly or indirectly affects the behavioral, social and academic adjustment of
the student. In the light of the findings, suggestions were presented to facilitate
the adaptation process.

Keywords: school adjustment, students under temporary protection, teac-
hing and learning environment

Giris

Insanlik tarihi kadar eski bir olgu olan go¢ kavrami, bireylerin toplumsal, ekono-
mik, politik ya da dogal nedenlerden dolay1 yasadiklari yerden ayrilip baska bir yer-
lesim yerine gitmesi seklinde tanimlanabilir (Adigtizel, 2017). Gogler belirli bir ama-
ca ulasma ya da bir sorundan uzaklasma motivasyonuyla gerceklesir (Akalin-Tanay,
2016). Bu motivasyonun ardinda bireylerin iradesi disinda itici sebepler yer alabilir.
(Yildiz, 2018). Zorunlu gogler bireylerin yeni yerlesim yerlerine uyumunu zorlastir-
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maktadir, ¢linkii zorunlu gog ile yer degistiren bireyler dislanmaya en ¢ok maruz ka-
lanlardir. Beklenmedik bir sekilde yer degisikligi yapmak durumunda kalan bireyler
yoksulluk, diisiik yasam standards, egitime erisim engeli ve is bulma sorunu gibi ciddi
sorunlarla karsilasmaktadirlar (Adaman ve Keyder, 2006).

Ttirkiye 2011 yilinda Suriye’de baslayan bir i¢ savas sonrasinda kitlesel goglere
maruz kalmistir. “Agik kap1” politikas ile en fazla Suriyeli siginmaci kabul eden tilke
olmustur ve gog ile gelen bireylere barmma ihtiyaci basta olmak tizere pek ¢ok sos-
yal hizmet saglamistir (Yildiz, 2013). Tiirkiye izledigi politika ile gb¢ eden Suriyeli
bireyleri misafir olarak addetmis ve yardim etmek i¢in {istiin bir ¢aba gostermistir.
Ancak uzayan misafirlik siireci, saymnin artmasi ve stirece iliskin belirsizlik kitlesel
gocle gelen bireyler icin baz1 diizenlemeler yapmay: gerekli kilmistir (Cimen-Kabakl
ve Quadir-Ersoy, 2018). 11 Nisan 2013 tarihli ve 28615 sayili Resmi Gazete ile yayimla-
narak yiiriirliige giren 6458 sayil1 Yabancilar ve Uluslararasi Koruma Kanunu ve ilgili
yonetmelik geregi kitlesel gocle gelen Suriyeli bireylere gecici koruma stattisti veril-
mistir (GIGM Yaynlari, 2013). Suriyeli ¢ocuklarin egitimine yonelik ilk girisim gegici
barinma merkezlerinde goniillii Suriyeli 6gretmenler tarafindan gergeklestirilmistir
(Tastan ve Celik, 2017). Ancak stirecin uzamasi nedeniyle Gegici Egitim Merkezleri
kurulmus ve son olarak “Yabancilara Yonelik Egitim Ogretim Hizmetleri” konulu ve
2014/21 sayili Genelge ile Suriyeli ¢ocuklara Tiirk akranlari ile birlikte okuma ve her
tiirlii egitim hizmetinden faydalanma imkani tanimmustir (Yabancilara Yonelik Egitim
Ogretim Hizmetleri, 2014).

Okullar egitim saglama rollerinin Gtesinde sosyal igermeyi artiran, ayrimciligi
azaltan ve 6nemli yasam ve ¢alisma becerileri kazandiran kurumlar olarak, gogle ge-
len bireylerin yeni bir bélgeye yerlesme siirecinin daha bagarili olmasma katki saglar-
lar (Grant & Francis, 2016). Tiirkiye’ye zorunlu gogle gelen 6grenciler tizerinde yapilan
pek cok arastirma 6grencilerin uyum problemi yasadigini ortaya koymustur (Giingor,
2015; Yigit, 2015; Kultas, 2017; Erdem, Kaya ve Yilmaz, 2017; Levent ve Cayak, 2017;
Simsir ve Dilmag, 2018). Okullar, 6grencileri topluma kazandirma rollerine uygun
olarak 6grencilerin tecriibe ettigi go¢ siirecinin sancilarimni azaltmalidirlar. Bu nedenle
olumlu pozitif bir 6grenme ortami 6zellikle etnik azinlik durumundaki ve yoksul 6g-
renciler i¢in daha 6nemli goriilmektedir (Booker, 2006). Yerinden edilmis ¢ocuklarin
ve genglerin hayata umutla bakmasinda, psiko-sosyal anlamda kendilerini iyi hisset-
melerinde (Ferris & Winthrop, 2010), ev sahibi iilkeye uyumunda ve aidiyet duygusu
gelistirmesinde egitim tartisilmaz bir éneme sahiptir (Taylor & Sidhu, 2012). Okullar
bu 6grencilerin yasami iyimser bir sekilde kabul etmesinden, fiziksel ve psikolojik iyi
oluslarindan ve akademik bagarilarindan sorumludur (Ruus vd., 2007). Ogrenciler
ancak mutlu, saglikli ve giivende olduklarinda ve 6grenme siireclerini destekleyen
bir okul ikliminde bulunduklarinda egitsel potansiyellerinin tamamin ortaya ¢ikara-
bilirler (Grant & Francis, 2016). Bu arastirmanin amact da zorunlu gogle gelen gegici
koruma altindaki (GKA) 6grencilerin 6gretme-6grenme ortami baglaminda uyum sii-
recinin aragtirilmasidir.
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Arastirma, zorunlu gocle gelen 6grencilerin egitimine ve 6grenme ortamindaki
deneyimlerine kapsaml bir bakis acis1 saglayacaktir ve 6grencilerin uyum siirecinde
O6gretme-6grenme ortaminin etkisine 1s1ik tutacaktir. Arastirma bulgulari, benzer ni-
teliklere sahip okullar i¢in kaynak teskil edebilir ve iyilestirmeler baglaminda ilham
verici olabilir. Gogle gelen 6grencilerin egitim sorunu Tiirkiye'nin yeni karsilastig bir
sorundur ve kitlesel gocler acil ¢oziimlerin bulunmasini gerektirmistir. Arastirma bul-
gular1 hem politika yapicilara hem de egitimcilere fikir verici olacaktir. Arastirmanin
problem ctimlesi:

Okuldaki 6gretme ve 6grenme ortaminda GKA 6grencilerin uyum siireci nasildir?
¢ GKA 6grencilerin 6grenme siirecine okul yonetiminin katkist nasildir?

* GKA 6grencilerin 6grenme siirecinde 6gretmenleriyle etkilesimi nasildir?

* GKA 6grencilerin 6grenme siirecinde akranlariyla etkilesimi nasildir?

* GKA 6grencilerin 6grenme siirecine katilimi ne diizeydedir?

Yontem

Arastirma, GKA &grencilerin uyum siirecinin gdzlenmesini ve 6grenme-ogretme
ortamina iliskin derinlemesine bir incelemenin yapilmasin gerektirdigi igin nitel aras-
tirma yontemlerinden durum galismasi deseni gercevesinde yiiriitiilmiistiir. Durum
calismasi arastirmasi, arastirmacinin gercek yasamda, giincel smirli bir sistem ya da
belli bir zaman igerisindeki ¢oklu sinirlandirilmis sistemler hakkinda ¢oklu bilgi kay-
naklar1 araciligiyla detayli ve derinlemesine bilgi topladigi, bir durum betimlemesi
ya da durum temalar1 ortaya koydugu nitel bir yaklasimdir (Aydin, 2018, 97). Durum
¢alismasinin en giiglii 6zelliklerinden biri tek bir veri kaynagina dayanmadan, veri
kaynaklar arasinda cesitleme yaparak sonuglara ulasmasidir (Akar, 2016). Bu aras-
tirma Yin (1984) tarafindan tanumlanan durum ¢alismas: desenlerinden biitiinciil tek
durum desenine bagh olarak yiiriittilmiistiir. Analiz birimi tek bir okuldur ve aras-
tirma siirecinde sistematik durum ¢alismasi modeli izlenmistir. Aragtirmanin amaci
6grenme-dgretme ortamimin GKA dgrencilerin uyumunu nasil etkiledigini ortaya koy-
maktir. Bu amaca uygun olarak ve durum ¢alismasinin dogasi geregi alt problemler
nasil sorusu gergevesinde belirlenmistir.

Calisma Grubu

Arastirmanin calisma grubu belirlenirken nitel arastirma deseninde amagli 6r-
neklem yontemine bagsvurulmustur. Amagl 6rnekleme zengin bilgiye sahip oldugu
diigtiniilen durumlarin derinlemesine ¢alisilmasina olanak verir (Yildirim ve Simsek,
2016, 118). Arastirma kapsaminda derinlemesine inceleme olanag: saglayan calisma
grubunun tespit edilmesinde 6l¢iit 6rnekleme yontemi kullanilmis ve Nigde ili Mer-
kez ilgesinde bulunan ilkokul kademesinde resmi bir okul belirlenmistir. Arastirma
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uzun siireli gozlemler igerdigi i¢in arastirmacinin ikamet ettigi ilde bulunan bir egitim
kurumu tercih edilmistir. Uzman goriisii ile belirlenen olgtitler:

e Arastirmanin hedef kitlesi GKA &grencilerdir. Bu 6grencilerin devam edebile-
cegi egitim kurumlart Gegici Egitim Merkezleri (GEM), 6zel okullar ve devlet
okullaridir. Bu aragtirmada 6rneklem Ol¢iitlerinden biri devlet okulu olmasidur.
GKA 6grenciler icin belirlenen egitim politikas1 kademeli olarak GEM’lerin ka-
patilmasi yoniindedir. Mevcut durumda, devlet okullarina devam eden 6grenci
sayis1 daha fazladir ve ilerleyen yillarda GEM’lerin kapatilmasiyla devlet okul-
larina ¢ok daha fazla kayit olacaktir.

o Arastirma okulunun ilkokul kademesinde secilmesi diger bir dl¢iittiir. Tlkokul
kademesinin segilme gerekgesi, Tiirkiye’deki Suriyeli niifus i¢inde ¢ocuk ve
geng niifus oraninin oldukga ytiiksek olmasidir. 0-14 yas araligindaki GKA ¢o-
cuklarin sayist yaklasik 1,4 milyon iken bu oranin tigte birinden fazlasi 0-4 yas
araligindaki cocuklari icerir. flerleyen yillarda okul ¢agina erisen bu ¢ocuklar il-
kokullarda daha fazla yer edinmeye baslayacaktir. Mevcut durumda da en fazla
okullagma %96.5 oraniyla ilkokul kademesindedir (icisleri Bakanhgi GIGM Gog
Istatistikleri, 2019).

e Arastirmanin yiiriitiilecegi okuldaki GKA 6grenci sayis1 diger bir 6lciit olmus-
tur. Okulun belirlenmesi asamasinda Nigde 1l Milli Egitim Midirligi ilgili
sube miidiirii ve Arastirma-Gelistirme birimi calisanlari ile goriismeler gercek-
lestirilmis ve GKA 6grenci sayisinin fazla oldugu okullar belirlenmistir. Bu okul-
lar arasinda en fazla GKA 6grenciye sahip olan okul tercih edilmistir.

Durum ¢alismas: arastirilacak olay1 ayrintili ve derinlemesine incelemeyi planla-
dig1 i¢in arastirmadaki katilimci sayis1 ya da drneklem biiyiikliigii diger calismalara
kiyasla daha azdir (Kaleli-Yilmaz, 2015). Arastirmanin veri toplama siirecinde 6l¢iit
ornekleme ydntemiyle belirlenen okulda 2018-2019 egitim-6gretim yilinda gdrev yap-
makta olan 16 6gretmen, okul miidiirii ve miidiir yardimcisi, egitimine devam etmek-
te olan gecici koruma statiisiindeki 14 dgrenci ve 9 aile ile goriistilmiistiir. Goriigme
gergeklestirilen 6gretmenlerin belirlenmesinde de baz dlgiitlere dikkat edilmistir. Bu
baglamda, GKA &6grencilerin dersine giren ve mevcut kurumda en az 1 yil calisma
tecriibesine sahip 14 sinif 6gretmenti ile 2 brans (Ingilizce/ Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgi-
si) Ogretmeni aragtirmaya dahil edilmistir. Arastirmaya katilan 6gretmenlerin isimleri
arastirma etigi agisindan gizli tutulmus ve 6gretmenlerin goriisleri aktarilirken kodlar
kullanilmistir. Katilimer 6gretmenler 01, 02, 03... seklinde kodlanirken okul miidiirii
M harfi; okul miidiir yardimcisi ise MY harfleriyle kodlanmistir. Katilimer 6gretmen-
lerin demografik 6zellikleri ile siniflarinin 6zellikleri Tablo 1’de sunulmustur.
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Tablo 1. Arastirmaya katilan egitimcilerin ve yoneticilerin demografik 6zellikleri

Katilimcilar Cinsiyet Brans Kidem  Smuf GKA 6grenci
mevcudu say1s1
01 Erkek 1/ A Siuf 8grt. 28 27 3
o2 Erkek 1/B Sif grt. 39 29 2
O3 Kadin 1/C Smf 6grt. 29 28 3
O4 Kadmn 1/D Siuf &grt. 28 30 4
o5 Erkek 2/A Smuf 6grt. 36 28 3
06 Erkek 2/B Smf 6grt. 34 27 2
o7 Erkek 2/C Swuf 6grt. 24 27 2
(o] Kadin 2/D Sinuf 6grt. 8 28 7
9 Erkek 3/A Sinuf 6grt. 27 21 3
010 Kadin 3/B Swuf 6grt. 28 24 2
on Erkek 3/C Sinuf 6grt. 33 23 2
012 Erkek 4/C Sinf dgrt. 40 22 4
o13 Kadimn 4/D Sif 6grt. 13 21 3
014 Kadin Sinif 6grt. 22 - -
015 Kadin Brang 6grt. 5 - -
016 Erkek Brans 6grt. 38 - -
M Erkek Okul mudiri 25 - -
MY Erkek Miidiir yardimecis: 30 - -

2018-2019 egitim-6gretim yili itibariyla arastirma icin belirlenen okula devam eden
GKA 6grenciler igin de 6rneklem belirleme yontemine bagvurulmustur. Goériisme ya-
pilmasi planlanan GKA 6grencilerin belirlenmesinde asir1 veya aykiri durum 6rnekle-
mesi yontemi kullanilmustir. Asiri veya aykiri durumlar normal durumlara gore daha
zengin veri ortaya koyabilir ve arastirma problemini derinlemesine ve ¢ok boyutlu bir
bi¢imde anlamamiza yardimei olur (Yildirim ve Simsek, 2016, 119). Ornekleme dahil
edilen 6grencilerin belirlenmesinde 6gretmenler ile yiiriitiillen goriismelerde toplanan
veriler, arastirmacinin sinuf ve okul gozlemlerinde elde ettigi veriler ile 6grenci karne-
leri, 6grencilere ait ders materyalleri, 6nceki yillara ait sinif gegme defterleri ve devam-
sizlik gizelgeleri incelenmistir. Her sinif diizeyinde olumlu ve olumsuz 6rnek temsil
edebilecegi diisiiniilen dgrenciler tespit edilmis ve toplamda 14 dgrenci ile goriisme
gergeklestirilmistir. Ogrencilerin 6zelliklerinin kolay hatirlanmasi amaciyla yapilan
kodlamada 6grencinin sinifi, cinsiyeti ve yas1 kullanilmis, olumlu bir 6rneklemi temsil
edenlere “+”; olumsuz 6rneklemi temsil edenlere “- eklenmistir. Ornegin, 1-K8 kodlu
ogrenci 1. sinifa devam eden 8 yasinda bir kiz 6grenciyi ifade ederken koda eklenen
“-" isareti de 6grencinin okul kiiltiirtine uyum stirecinde olumsuz bir 6rneklem oldu-
gunu ifade etmektedir.
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Tablo 2. Arastirmaya dahil edilen GKA 6grencilerin demografik 6zellikleri

Ogrenci Cinsiyet Yas Siuf Okula devam ettigi siire

1-K8 Kiz 8 1. siaf 1 egitim-6gretim yil1

1-E6 Erkek 6 1. stuf 1 egitim-6gretim yili

1+K9 Kiz 9 1. suf 2 egitim-6gretim yil

1+K7 Kiz 7 1. siaf 2 egitim-6gretim yih

2-K9 Kiz 9 2. siuf 2 egitim-6gretim yil1

2-E9 Erkek 9 2. siuf 2 egitim-6gretim yih

2+E8 Erkek 8 2. siuf 2 egitim-6gretim yili

2+K10 Kiz 10 2. siuf 3 egitim-6gretim yil

3-E9 Erkek 9 3. siuf 1 egitim-6gretim yili (GEM’de 3 y1l)
3-E12 Erkek 12 3. siuf 2 egitim-6gretim yili (GEM’de 1 y1l)
3+E8 Erkek 8 3. siuf 3 egitim-6gretim yili

3+K10 Kiz 10 3. siuf 4 egitim-6gretim yil1

4-E11 Erkek 11 4. sinuf 2 egitim-6gretim yili

4+K13 Kiz 13 4. siuf 4 egitim-6gretim yil1

Arastirmanin son katilimcilart GKA 6grencilerin ebeveynleri olmustur. Bu baglam-
da 9 aile arastirmaya dahil edilmistir. Tablo 3'te GKA ailelerin demografik 6zelliklerine
yer verilmistir. Ailelere iliskin veriler A1, A2, A3...seklinde kodlanmistir ve ebeveynle-
rin goriisleri bu kodlarla sunulmustur.

Tablo 3. Aragtirmaya dahil edilen GKA ailelerin demografik dzellikleri

Ebeveynler Cocuklar Cocuk sayis1 Hanehalki Aylik gelir  Geldikleri Bolge
say1st

Al 1-K8 ile 3-E12 4 6 kisi 1000TL Halep
A2 1-E6 ile 1+K9 4 6 kisi 1800 TL Halep
A3 1+ K7ile 3+K10 3 6 kisi 1800 TL Idlib
A4 2-K9 ile 4-E11 5 7 kisi 1200 TL Hama
A5 2+E8ile4+K13 6 8 kisi 1200 TL Halep
A6 2-E9 3 5 kisi 1000 TL Halep
A7 2+K10 6 10 kisi 1500TL Halep
A8 3-E9 7 11kisi 1200TL Idlib
A9 3+E8 4 9 kisi 1500 TL Halep
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Veri Toplama Siireci

Arastirma, Hacettepe Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisti Etik Komisyonundan
alman 09.10.2018 tarihli, 35853172-755.02.06 say1l1 etik onay ve Nigde JIRYAIR Egitim
Midirliigiinden aliman uygulama onaymun ardindan yiiriitiilmeye baslanmistir.
Arastirmanin veri toplama stireci 2018 Kasim ayz itibariyle baslamis ve 2019 Mayis
ayinda tamamlanmustir. Veri toplama siirecinde sistematik bir akis takip edilmistir.
Oncelikle okul yéneticileri ve 6gretmenlerle yiiz yiize goriismeler gergeklestirilmistir.
Arastirmaci iki ay boyunca hafta ici iki giin arastirma okulunda saha gozlemleri yap-
mis, 13 ayr1 subede 30 ders saati boyunca GKA 6grencilerin ders i¢indeki davranislari,
Ogrenim siirecleri izlenmistir. Saha gozlemleri arastirmaci tarafindan tutulan giinliik-
lerde yer almis ve analiz siirecine dahil edilmistir. Bu siirecte GKA 6grencilerin arastir-
mactya asina olmasi saglanarak yapilacak goriismeler icin ortam hazirlanmistir. GKA
ogrencilerle goriismeler yiiriitiilmeden 6nce ailelerinden izin alinmistir. Gortismeler
birebir yiiz yiize ve okul ortaminda 1l Gog Idaresi Miidiirliigiinden talep edilen tercii-
man destegi ile ytiriitiilmiistiir. Gorligmelerin ardindan arastirmaci okul bahgesinde,
koridorlarda gozlemlerine devam etmistir. Okul yonetiminden talep edilen GKA &6g-
rencilerin basar1 ve devamsizlik durumunu gosteren resmi belgeler okul ortaminda
incelenmistir. Veri toplama siirecinin son asamasinda GKA aileler ile terciiman ara-
ciligryla ev ortamlarinda goriismeler yiiriitiilmiistiir. Arastirma siiresince goniilliiliik
ilkesine ve gizlilik esasina sadik kalinmustir. Arastirmaya katilmaya goniillii olan bi-
reylere kisisel bilgilerinin gizli tutulacag1 ve herhangi bir kisi ya da kurulusla payla-
silmayacag ifade edilmistir. Ayrica, goriismeye katilan bireylere goriisme sirasinda
istedikleri zaman goriismeyi sonlandirabilecekleri bilgisi verilmistir. Goriismeler ka-
tilimc1 onaylar1 ve veli onaylar alindiktan sonra kayit altina alinmustir. Veri toplama
siirecine iliskin bilgiler Tablo 4'te sunulmustur.

Tablo 4. Veri toplama stireci

Veri toplama Veri kaynag1 Veri
yontemi Toplama siiresi
Ogretmen ve yonetici 853 dakika
o GKA dgrenci 277 dakika
Gorlisme
GKA aile 282 dakika
Ders gozlemi 30 ders saati
Gozlem Saha goézlemi 2 ay
(Haftada 2 giin)
Okul kayitlar
Ogrenci karneleri
Dokiiman Ogrenci ders materyalleri
Inceleme Saha giinliigii
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Veri Toplama Araglar1

Arastirmanin verileri durum g¢alismasinin temel ilkeleri dikkate alinarak toplan-
mistir. Bu amagla arastirmada veri toplama araci olarak gozlem kilavuzu, goriisme
formu ve dokiiman incelemesine yer verilmistir.

Yari-yapilandirilmig goriisme formu: Arastirmada yari-yapilandirilmis goriisme form-
lar1 kullanilmigtir. Goriisme formunun hazirlanmasinda arastirmanin alt problemleri
dikkate alimmustir. Arastirmaci GKA 6grencilerin okula uyum siirecini 6gretmen, yo-
netici, GKA 6grenci ve veli perspektifinden ele almay1 amagladig; i¢in goriisme soru-
lar1 aynu tiirden veri saglayacak sekilde yazilmistir. Her goriisme formundaki ifadeler
katimcrya gore sekillendirilmis ancak dil ve anlatim bakimindan paralel olmasina
dikkat edilmistir. Goriisme siirecinde toplanan verilerin zenginlestirilmesi ve derinlik
saglanmast igin aragtirma sorularinin altina sondalar, alt sorular, eklenmistir. Ornegin
ogrenci katiliminda “6dev yapma” konusunda 6grencilere diizenli bir sekilde 6devle-
rini yapip yapmadiklart sorulmustur. Bu baglamda, daha detayli veri elde etmek igin
evde yardim alabilecegi birinin olup olmadigina, 6devleri anlamadiginda ne yaptigina
ve ddevini yapmadiginda nasil bir tepki ile karsilastigina dair sondalar eklenmistir.
Goriisme formlari igerik, kapsam, ctimle yapisi, birbirleriyle tutarlilik ve anlasilabilir-
lik agisindan degerlendirilmek tizere {i¢ uzmanla paylasilmis ve uzman goriisii alin-
diktan sonra 6gretmenler i¢in diizenlenen form pilot uygulama ile degerlendirilmistir.
Ogrenci ve velilere uygulanacak goriisme formlari terctiman egliginde gozden gegiril-
mis ve terctimanin rahat ifade edebilecegi sekilde diizenlenmistir. Gériigme formun-
daki ifadelerin kisa ve anlagilir sekilde olmasina dikkat edilmistir.

Gozlem kilavuzu: Nitel arastirmalarda gozlem sayisal veri tiretmekten ¢ok arastir-
maya konu olan olay, olgu ve duruma iliskin derinlemesine ve ayrintili aciklamalar ve
tanimlamalar yapmaya yoneliktir (Yildirim ve Simsek, 2016, 174). Gozlem kilavuzlar
aragtirmaciya gozlem siiresince yol gosterici olmus ve saha giinliigiine kilavuzlar te-
mel alinarak agiklayici ve yansitici notlar alinmistir. Alinan notlarda tarih ve mekan
belirtilmis fiziksel ortam betimlenmis ve gozlenen davranis, olay ya da etkinlikler
agiklanmastir.

Dokiiman incelemesi: Devam-devamsizlik ¢izelgeleri, sinif ge¢me defterleri, 6gren-
cilerin defter ve kitaplar: incelenmistir. Ayrica arastirmaci tarafindan gerceklestirilen
alan g6zlemleri sirasinda tutulan giinliik ve ¢ekilen fotograflar incelenen veri kaynak-
larindandir. Dokiiman incelemesinin giiglii yonlerinden biri tepkiselligin olmamasi-
dir, gézlem ve goriisme sirasinda yasanabilecek denek ya da katilimer tepkiselligi do-
kiiman analizi sirasinda yaganmaz (Yildirim ve Simsek, 2016, 191). Dokiiman inceleme
yonteminin arastirmaya dahil edilme sebebi gézlem ve goriisme yoluyla elde edilen
verileri desteklemek ve alternatif agiklamalar yapmak amaciyla kullanmaktir.
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Verilerin Coziimlenmesi ve Yorumlanmasi

Arastirmaci veri doygunluguna ulastiginda gozlem ve goriisme siirecine son ve-
rilmistir. Bu stirecte elde edilen verilerin ¢6ziimlenmesinde igerik analizine bagvurul-
mustur. igerik analizi i¢in 6ncelikle ses kayitlar1 yaziya aktarilmistir. Genel bir bakis
agis1 elde etmek adina 6nce verilerin tamami, daha sonra alt amaglara iliskin boliim-
lere ayirmak ve her boliim igindeki kodlari tespit etmek adina birgok kez aralikli oku-
malar yapilmistir. Tim veriler incelenerek kod listesi olusturulmustur. Kodlar veri
¢ozlimleme siirecinde tekrar tekrar degerlendirilmis ve kodlara iliskin giincellemeler
yapilmistir. Kodlar arasindaki ortak yonler tespit edilerek kategorize edilmis ve tema-
lara ulasilmistir. Temalar ve diger temalar arasindaki iligkilerin agiklanmasinda betim-
sel gbzlem notlarmna, dogrudan goriisme alintilarina ve dokiiman incelemesi sonucu
elde edilen tespitlere yer verilmistir.

Gegerlik ve Giivenirlik

Arastirmanin i¢ gegerliligini saglamak amaciyla arastirmaci uzun stire okulda bu-
lunarak gozlenen 6zneler tizerindeki arastirmaci etkisini hafifletmis ve bir siire sonra
sosyal etkilesim dogal akis1 iginde gozlenmistir. Arastirmaci her asamada katilimcilara
arastirmanin gizlilik politikasin1 hatirlatmis ve bu noktada katilimcilarin gergek dii-
stincelerini ve tecriibelerini gizlemelerinin éniine gecilmeye calisilmistir. Arastirmaci-
nin farkli bir kurumda calisiyor olmasi, gii¢ ve otorite noktasinda katilimcilara yone-
lik bir tehdit olusturmamasi da verilerin toplanma stirecinde olumlu etki yaratmistir.
Ozellikle katilimci ailelerle yapilan goriismelerde terciiman egliginde arastirmaci ve
arastirma hakkinda bilgi verilerek ailelerin kendilerini rahat ve giivende hissetmeleri
saglanmistir. Diger taraftan arastirmaci 6nyargili olmaktan kaginmak ve objektifligini
korumak adina roliine iliskin kendisine sorular yonelterek ve zaman zaman 6z-elestiri
yaparak arastirmaci roliine sadik kalmaya galismistir. Goriismeler birebir gerceklesti-
rilerek katilimcilarin birbirlerini etkilememesi hedeflenmistir, arastirmaci da goriigsme-
ler sirasinda katilimcinin goriislerini etkileyebilecek yorum ve agiklamalardan kagin-
mistir. Alanda gegirilen siirede arastirmac elde ettigi verileri siirekli test etme imkan1
bulmustur. Aragtirmada yontemsel ve veri kaynag1 agisindan cesitlemeye gidilmistir.
Yontemsel cesitleme ile goriisme, gézlem ve dokiiman inceleme yoluyla veriler top-
lanmustir. Veri kaynagi cesitlemesi ile 6gretmenlerden, okul yoneticilerinden, GKA 6g-
rencilerden ve ailelerden veri toplanmustir.

Nicel arastirmalarda genelleme s6z konusu olurken nitel arastirmalarda verinin
elde edildigi ortam kendine 6zgii oldugu i¢in genelleme yapmak miimkiin degildir
(Yildirim ve Simsek, 2016). Arastirmanin dis gegerligini artirmak amaciyla yontemsel
agiklamalara ve ayrintili betimlemelere yer verilmistir. Arastirmanin deseni, ¢alisma
grubu, veri toplama stireci ve veri toplama araglarinin gelistirilme stireci, verilerin ¢6-
ziimlenmesi ve islenmesi arastirmaci tarafindan detayli bir sekilde agiklanmus ve farkl
arastirmalarla kiyaslanabilecek ayrintili agiklamalara yer verilmistir.
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Arastirmaci i¢ giivenirligi saglamak adina arastirmaci gesitlemesine bagvurmustur.
Veri toplama araglarinin gelistirilmesinde ve verilerin ¢oziimlenmesi asamasinda uz-
man goriisti alinmistir. Verilerin ¢6ziimlenmesinde veri kaynagi arastirmaci ve alanda-
ki farkli bir uzman tarafindan ayr1 ayr: kodlanmis ve kodlamalar arasindaki tutarlilik
karsilagtirilmistir.

Dis gegerligin saglanabilmesi icin elde edilen bulgularin ve sonuglarin ham veriler-
le karsilastirilarak teyit edilebilmesi i¢in arastirmacinin tiim verilerini saklamasi gere-
kir (Yildirim ve Simsek, 2016). Arastirmaci saha giinl{igii, gortisme notlari, ses kayitla-
11, incelenen dokiimanlar ve fotograflar: baska bir ifade ile veri tabanini gerektiginde
tekrar incelenebilmesi i¢in arsivlemistir.

Bulgular

Ogretme—égrenme ortamimin GKA 6grencilerin uyum stirecindeki rolii, 6grenme
ortamimin en 6nemli aktorleri olan 6gretmenler, 6grenciler ile okul yonetimi ve veliler
baglaminda incelenmis, aragtirma bulgulari alt amaglar cercevesinde sunulmustur. Tlk
olarak okul yénetiminin GKA 6grencilerin uyum stirecine katkisi ele alinmistir. Ardin-
dan 6grenme siirecinde 6gretmen ve akran etkisine yer verilmis ve son olarak GKA
ogrencilerin 6grenme siirecine katilim diizeyleri incelenmistir.

GKA Ogrencilerin Ogrenme Siirecine Okul Yonetiminin Katkis1 Nasildir?

Ogrenci icin 6grenme ortamimin en dnemli aktdrleri 6gretmenler ve akranlari olsa
da, okul yonetiminin de 6gretim liderligi rolii tistlenerek bu stirece katki saglayabile-
cegi tartisilmazdir. Arastirmada, okul yonetiminin GKA 6grencilerin 6grenme siireci-
ne katkisina iliskin bulgular okul i¢inde yapilan egitsel faaliyetlere, 6grencilerin mad-
di ve akademik olarak desteklenmesine dair uygulamalara isaret etmektedir. Verilerin
analizi sonucunda ulasilan tema ve kodlara Tablo 5’te yer verilmistir.

Tablo 5. igerik analizi, tema ve kodlar

TEMALAR ALT TEMALAR KODLAR

Ogrenci ihtiyaglarinin kargilanmast

OGRETME-OGRENME  Okul yénetiminin

SURECH Ogretim liderligi GKA ogrencilere yonelik destek egitimi

GKA ailelere yonelik Tiirkge kursu

GKA 6grencilerin akademik gelisiminin takibi

Okul Yénetiminin Ogretim Liderligi

Arastirma kapsaminda ytiriitiilen goriismeler ve gozlemler sonucunda okul yone-
timinin GKA 6grencilerin egitim-6gretim siirecine katkist 6grenci ihtiyaglarinin karsi-
lanmasi, destek egitiminin organize edilmesi ve gogmen ailelere yonelik Tiirkce kurs-
larinin agilmasi ve GKA 6grencilerin akademik gelisiminin takibi seklindedir.
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Ogrenci ihtiyaclarin1 kargilamaya yonelik uygulamalar: Okul yonetiminin GKA
ogrencilerin okul kiyafeti, ders arag gereci gibi ihtiyaglarini karsilamak adina yerelde
bazi kurum ve kisilerle iletisime gectigi ve kaynak yaratma girisiminde bulundugu
tespit edilmistir. Ayrica yonetim okul i¢inde de 6gretmenler arasinda bir yardimlagsma
kampanyasi baslatarak GKA 6grencilerin kiyafet ve ders arag gereg ihtiyaglarnin kar-
silanmasina onctiliik etmistir.

Okulda gocmen 6grenci sayist fazla, bunlar arasinda maddi durumu en kotii
olan grup Suriyeli 63renciler. Bu 6grenciler ilk geldiklerinde kiyafetleri okula
uygun olmuyor, ders arag gerecleri olmuyor. Biz bazi hayirsever vatandaslarla,
sehrin esnaf gevresiyle goriisiip, 0grencilerin eksikliklerini elimizden geldigince
gidermeye caligtik. (M)

Okul miidiirtiniin bu girisimi 6gretmenler tarafindan da dile getirilmistir. GKA
ogrenciler ve aileleri de bu yardimlardan faydalandiklarin: dile getiren agiklamalarda
bulunmusglardir.

Okul miidiirii Suriyeli 6grenciler konusunda iistiin bir ¢aba g0sterdi. Hem sah-
si baglantilarini kullandi hem de kapt kapt dolagip ¢cocuklarin ihtiyaglarindan
bahsetti, sonug da aldi. Mesela magazanin biri 6grencilere okul formasi verdi. ..
(07)

Miidiir yardimcisit Arapga soylediklerimi anlayabiliyor, onunla konustum daha
once. Bir kere beni odasina ¢agird: ve bana mont ile ayakkab: verdi. (3-E9)

Suriye’de her seyimizi kaybettik, akrabalarimizin ¢ogu 6ldii. Orada sofor olarak
calistyordum ama burada ehliyetim gegersiz oldugu icin is bulamadim. Cocuk-
lart kayit ettirdik ama ihtiyaglarini alamadik. Okul miidiirii bu konuda cok yar-
dim etti, kendisi ¢ok iyi bir insan. (A5)

Ogrencilere yonelik destek egitimi: Okul yoneticileri her gegen yil artan yabanci
ogrenci sayisi ile birlikte 6grencilerin 6gretimsel ihtiyaglarini tespit etmek ve gidermek
adina bazi uygulamalar yapmistir. Okulda norm fazlasi olan bir smif 6gretmeni GKA
ogrencilere “destek egitimi” vermesi amaciyla gorevlendirilmis ve bu uygulama igin
siif ortami1 hazirlanmistir. Destek egitimi yabanci uyruklu olup okuma yazma bece-
risi edinememis 6grenciler igin diizenlenmis olup 6grencilerin ihtiyaclarina yonelik
egitim verilen bir uygulama olmustur.

Okul iginde en fazla yetistirilmeye ihtiyag duyan ogrencileri belirledik ve haf-
tada 3 giin destek egitimi verilmesini sagladik. Tabi bu uygulamanin yapilabil-
mesi igin fiziki sartlart da ayarladik. Destek egitiminde 6gretmen arkadasimiz
ogrencilerle birebir ilgilendi ve yetistirmeye ¢aligti. Smnif 63retmeni olan arka-
daglardan da faydali olduguna dair geri bildirimler aldik. (M)

Goriisme gerceklestirilen 6grencilerden bazilar1 destek egitimine devam ettigini
belirten ifadelerde bulunmuslardir. Katihimcilar arasinda destek egitiminde kendini
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daha iyi hissettigini dile getiren 6grenciler bulunmaktadir. Kayit olduklar: siuf diize-
yinde kendini ifade etmekte zorlanan bu 6grenciler destek egitimi sinifinda kendileri
gibi Tiirk¢e konusmakta zorlanan, okuma-yazma bilmeyen 6grenciler ile birlikte egi-
tim gormektedirler. Bu nedenle destek egitimi sinifi bu 6grencilerin 6grenme stirecini
kolaylastirmaktadr.

Ogretmen beni bazi giinler diger smifa gonderiyor. (Destek egitiminden bahse-
diyor) Orada daha fazla Suriyeli cocuk var, onlarla konusabiliyorum. O yiizden
diger sinifi daha ¢ok seviyorum... Ogretmen masasma cagiriyor kitap okutu-
yor, okuyunca resim yapmamiza izin veriyor. (4-E11)

Aileler ile yapilan goriismeler sirasinda okulda verilen destek egitiminden haberdar
olduklarmni ve ¢ocuklarinin bu egitimden faydalandigini ifade eden aileler olmustur.

Cocuk iki ayr1 stnifim var diyordu, okula gittim. Her seferinde bagka bir 6gret-
menle goriistiim. Sonradan anladim Tiirkgesi iyi olmayanlar: bir siifta top-
lanuglar ayrica egitim veriyorlar. Haftanin bazi giinleri o sinifa diger giinleri
normal smifina devam ediyormus. Bu sumifi daha cok sevdi, ne 6grendiyse bu-
rada 6grendi, diger sinifina pek gitmek istemiyordu. (A8)

Gozlemler sirasinda destek egitim smifinin yetistirilmeye ihtiya¢ duyan 6grencile-
rin birebir egitim aldig1 bir sinuf ortami olarak tasarlandig goriilmiistiir. Sinif ortamin-
da 6gretmen her bir 6grenciyi masasina cagirarak ¢alistirmakta, bu sirada diger 6gren-
cilere gorevler verilmektedir. Ders materyalleri de 6grenci seviyesine gore secilmistir.

GKA ailelere yonelik Tiirk¢e kursu: Okulda 6grencilerin yetistirilmesine yonelik
destek egitiminin yani sira yetiskinlere ve 6zellikle yabaci velilere dil destegi saglamak
amaciyla Il Halk Egitim Midiirliigii ile goriistilmiis ve okul biinyesinde yetiskinle-
re yonelik Tirkge dil kursu agilmistir. Okul yonetimi agilan kurslarda GKA ailelere
ulasmay1 planlamistir ancak 6grenci velilerinden yeterince katilim saglanmadig ifade
edilmigtir.

Yabanct 63rencilerin aileleri ile iletisimimizi giiclendirmek adina yetiskinlere
yomelik Tiirkge kursu actik. Planlamasint yaptik, evlere yazi gonderdik. Iletisim
numaralart olan 63retmen arkadaslar velileri mesajlarla haberdar etmeye ¢alis-
tilar. Ancak istedigimiz gibi bir katilim saglayamadik. Velilerimizden katilim
saglayan ¢ok az oldu. (M)

Ogretmenlerden biri kurslara katilan veliler oldugunu dile getirirken devam soru-
nuna vurgu yapmistir. Diizenli devam edilmedigi zaman bu kurslarin verimli olma-
yacagmu dile getirmistir. Kadinlarin sahip olduklari ¢ocuk sayisinin da onlarin kisisel
gelisimleri 6niinde engel oldugunu belirtmistir.

Benim d6grencilerimden birinin annesi geliyordu ama sonradan devam etme-
digini 6grendim. Biraz gelip biraz birakinca olacak is degil, diizenli gelmeleri
lazim ama Suriyeli kadinlarin pek cogunun kiiciik cocugu var, nereden baksa-
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niz her evde ortalama 4-5 cocuk var. Kursa devam etmeleri de zor oluyor boyle
olunca. (09)

Ogrenciler ile yiiriitiilen goriismeler sirasinda da sadece iki katilimer aile bireyle-
rinden bazilarinin Tiirkge kurslara devam ettigini dile getirmistir. Bu katilimcilardan
biri tiim kardeslerin ayrni okula devam ettigini ve bu siirede anne ve babasmin da
kurslara devam ettigini ifade etmistir. Bu ailelerle yapilan goriismelerde de Tiirkge
seviyelerinin diger katilimcilardan daha iyi durumda oldugu goriilmiistiir.

Ablamla agabeyim de bu okulda okudular simdi ortaokula gidiyorlar. O zaman
annemle babam da bizimle okula geliyordu. Biz bahgede oynarken onlar Tiirkce
ogreniyordu. Sonra birlikte eve gidiyorduk. Ama artik gelmiyorlar. (3+E8)

Arastirmaya katilan ailelerden bazilar1 agilan dil kursundan haberdar oldugunu
soylemistir. Ancak bu aileler iginde sadece biri kurslara devam ettigini belirtmistir.

Biz Islahiye’den buraya geldik, bazi kelimeler disinda Tiirke bilmiyoruz. Okul-
da yetigkinler igin kurs oldugunu duyduk ama nasil bagvuracagimizi bilemedi-
gimiz igin gitmedik. (A4)

Katiimailar arasinda kurslara bir siire devam ettiklerini belirten bir aile dil ve ile-
tisim anlaminda ilerleme kaydettiklerine vurgu yapmustir. Gortismeler sirasinda da
kendilerini daha ¢ok Tiirkge olarak ifade etmeye 6zen gosteren aile, ev ortaminda da
Tiirkce konusmaya gayret ettiklerini dile getirmislerdir.

Yabancilar igin agilan Tiirkce kursuna gittik esimle, ben oldukga ilerlettim.
Esim yarida birakt: ama o da cok iyi konusamasa da anlwyor. Cocuklarin da
Tiirkgesi 1yi, evde de Tiirkce Arapga karigik konusuyoruz. (A9)

Akademik gelisimin izlenmesi: Akademik gelisim stirecinde 6grencilerin iler-
leme gosterip gostermediklerinin belirlenmesi ve stirecin yonetiminde iyilestirilme-
lerin yapilmasi i¢in 6grencilerin izlenmesi gerekmektedir. Okul yoneticileri de GKA
ogrencilerin egitim-6gretim stirecini yakindan takip ettiklerini ifade etmislerdir. Okul
yoneticileri 6grencilere dair 6gretmenlerden beklentilerini agtk¢a ifade etmisler ve 6g-
rencilerin ilerleme kaydedip kaydetmedigine iliskin veri toplamiglardur.

Ogretim noktasinda 6gretmeni ozgiir birakiyoruz. Ama arkadaglara diyoruz
ki kagincr sinifta olursa olsun sene sonunda bu ¢ocuklar en azindan okumay:
ogrenmis olsun, yazamuyor olsa bile. Ciinkii ara siniflara gelen ve hicbir ha-
zirbulunuglugu olmayan cocuklar var. Sunf seviyesinin gerisinden geliyorlar
ama yavag da olsa ilerliyorlar. Bu ilerlemeyi de ders teftisleri, sinif ziyaretleri
sirasinda gozlemliyoruz, bu noktada 6gretmeni hem tegvik ediyor hem de ihti-
yaglart dogrultusunda yardimda bulunuyoruz. (MY)

Ogretmenlerle yapilan goriismelerde de GKA 6grencilerin akademik gelisiminin ta-
kip edildigini ancak 6grencilerin ilerlemesinin istenilen hizda olmadig dile getirilmistir.
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...bu o%rencilerin ¢ok eksikleri var ama yonetim de bunun farkinda, bizden mu-
cizeler yaratmanuzi beklemiyorlar. llerleme yok diyemem ama yavas, beklenilen
diizeyde degil. Ogrenciler hangi sinifta olursa olsun dncelikli hedefimiz okuma
yazma becerisi kazandirmak. (O6)

Ogrencilerle yapilan goriismelerde smf iginde gerceklestirilen sinavlara iligkin
veriler elde edilmistir. Ogrencilerden bazilar1 sinavda bagarli olanlarin 6gretmen ta-
rafindan 6dillendirildigini belirtmistir. Aileler ile gerceklestirilen goriismelerde ise
katiimcilarin bu baglamda 6grenme ortamina dair ¢ok bilgi sahibi olmadiklar goriil-
miistiir.

GKA Ogrencilerin Ogrenme Siirecinde Ogretmenleriyle Etkilesimi Nasildir?

Arastirmanin ikinci alt boyutunda GKA 6grencilerin 6grenme siirecinde 6gret-
menleriyle etkilesimleri 6gretmen, 6grenci ve veli baglaminda incelenmis, gozlem ve
dokiimanlarla birlikte degerlendirilmistir. Ogrencilerin 6gretmenlerle etkilesiminde
o6gretmen davranislarinin 6nemli bir rol tistelendigi bulgusuna ulagilmistir. Verilerin
analizi sonucunda ulasilan tema ve kodlara Tablo 6’da yer verilmistir.

Tablo 6. icerik analizi, tema ve kodlar

TEMALAR ALT TEMALAR KODLAR

Materyal destegi saglama

Destekleyici 5gretmen Ihtiyaca yonelik 6gretim icerigi hazirlama

davraniglar
OGRETME- Birebir 6gretim
OGRENME Ogrenciyi sosyal faaliyetlere dahil etme
SURECH N
Ogrenmeye giidiileme
Diistik beklenti
Destekleyici olmayan Motivasyon kaybi

ogretmen davranislar
Olumsuz tutum

Ogrenme-Ogretme Siirecinde Ogretmen Davranislari

GKA 6grencilerin okula uyumlar: tizerinde 6gretme-6grenme ortaminin etkisini
arastirmak amaciyla 6gretmen davranislarma iliskin veri toplanmustir. Yapilan goriis-
meler ve gozlemler neticesinde 6gretmen davranislari destekleyici 6gretmen davranis-
lar1 ile destekleyici olmayan 6gretmen davranislari olarak ifade edilmistir.

Destekleyici Ogretmen Davranislart

Destekleyici 6gretmen davranislart GKA 6grencileri igeren ve ihtiyaglarina énem
veren bir yaklasimla sergilenen davranislari ifade etmektedir. Bu baglamda, arastirma
bulgular ¢ercevesinde destekleyici 6gretmen davranislar: su sekilde ifade edilmistir:
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Materyal destegi saglama, ihtiyaca yonelik igerik hazirlama, birebir 6gretim, sosyal ve
sportif faaliyetlere dahil etme ve 6grenmeye giidiileme.

Ogrenciye materyal destegi saglama: Aileler zorunlu gége maruz birakildiklari
i¢in zor sartlar altinda komsu tilkelere go¢ etmislerdir. Can giivenligini saglamak ama-
ciyla yola ¢ikan aileler hayatlarimi yeniden kurmak zorunda kalmislardir. Bu ailelerin
en biiyiik problemi ekonomik sorunlaridir. Diizenli bir gelire sahip olmayan aileler
gocuklarimin egitsel ihtiyaclarini karsilayamamakta bu nedenle de ¢cocuklar uygun ol-
mayan kiyafetlerle okula gelmekte, defter, kalem, silgi gibi ders arag gereglerini temin
edememektedirler. Katiimci 6gretmenler de bu durumu dile getirmis ve 6grencilerin
ihtiyaglarini karsilamak adina diger velilerle ve okul yonetimi ile isbirligi yaptiklarini
ifade etmislerdir.

Gogle gelen 0grencilerin genelde maddi durumu kotii ve onlari biz desteklemeye
calistyoruz, eksiklerini alyoruz. Ozellikle ders materyallerini saglamak adina
okulca iistiin bir gayret gosterdigimizi diigiiniiyorum. Gerek ogretmenler ge-
rekse yoneticiler elinden geleni yapryor. (O6)

Ogrencilerle yapilan gériismeler sirasinda da dgrenciler 6gretmenlerin kendilerine
sunduklar1 hikdye kitaplarindan ve kalem gibi kirtasiye malzemelerinden s6z etmis-
lerdir. Ogretmenlerin en fazla hikaye kitabi destegi sagladig goriiliistiir. Ayrica destek
egitim smifinda 6grencilerin ihtiya¢ duyabilecegi defter ve kalem gibi materyallerin
yer aldig1 bir dolabin oldugu goriilmiistiir. Ogretmenlerin egitsel materyal destegini
dile getiren katilimci aileler de olmustur. Genellikle birinci sinifa devam eden 6grenci-
lerin sinif 6gretmenleri tarafindan daha fazla desteklendigi goriilmiistiir.

Her zaman is olmuyor, bazen elime ¢ok az para geciyor. Bir oglum ortaokulda,
digerleri ilkokulda, bir de bu var (annesinin kucagindaki bebegi isaret ediyor).
Kizi okula yazdirdik ama ihtiyaclarmi alamadik. Ogretmeni almis vermis. ..
(AT)

Ogrencinin ihtiyacina yonelik 6gretim icerigi hazirlama: GKA 6grencilerin dil
yeterligi ve akademik bilgi birikimi farkl1 seviyelerdedir. Saha gozlemlerinde ve 6gret-
menlerle yapilan goriismelerde ara siniflara kayitlar: yapilan 6grencilerin daha fazla
yetistirilmeye ihtiyac1 oldugu goriilmiistiir. Bu 6grencilerin GEM gibi farkli okul tiir-
lerinden gelmesi, sik sik okul degistirmesi 6grenme stiirecini sekteye ugratmis ya da
slirecin verimini diigiirm{istiir. Ogretmenler oldukga heterojen bir 6grenme grubu ile
kars1 karstyadir. Tiirkge iletisim kurmakta zorlanan, okuma ve yazma becerisi kazana-
mamus ya da kismi olarak kazanmis olan bu 6grenciler sinif seviyesinin gerisindedir.
Gortisme gergeklestirilen 6gretmenler siiflarindaki GKA 6grencilerin gelisim hizini
dikkate alarak 6devlendirme yaptiklarini dile getirmislerdir. Okuma ve yazma etkin-
liklerinde daha kisa ve kolay ciimleler tercih eden 6gretmenlerin matematik dersinde
de benzer bir yaklasimla daha basit islemler yaptirdiklar1 gdzlenmistir.
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Matematik dersine ilgileri daha fazla ben de tahtada islem yaptirirken digerle-
rine ii¢ basamakl sayilar veriyorsam onlara iki basamakli sayilarla islem yap-
tirtyorum. Ama hepsini tahtaya kaldirmaya 6zen gosteriyorum ve seviyesine
uygun sorular yoneltiyorum. (O12)

Katilime1 6grencilerle yapilan gortismelerde okuldaki destek egitimine giden 68-
rencilerin, bu egitimin verildigi sinifta kendilerini daha iyi hissettikleri ortaya ¢ikmuis-
tir. Bunun nedenlerinden biri 6grencinin seviyesine ve ihtiyacina uygun etkinliklerin
yapilmasi ve 6grencinin destek egitiminde bir seyler 6grendigini hissetmesidir.

Ogretmen okuyamayan 6grencilere harfleri caligtiryor. Okuyanlar yazi yazi-
yor, 6gretmen de onlar: calistirtyor. (1+K7)

Katilimei aileler arasinda da 6gretmenlerin ihtiyaca yonelik etkinlikler yaptirdigi-
nin farkinda olanlar ve bunu dile getirenler olmustur.

Kimlikleri olmadigt icin ¢ocuklar zamanminda okula baslayamads, simdi ¢ocukla-
rin ikisi de birinci sinifa gidiyor. Kizim gecen sene bagarili olamadi o bu sene ye-
niden birinci simifi okuyor. Olum bu yil okula bagladi. Ogretmen birine ¢izgi
calismast yaptirirken digerine harfleri veriyor. Kiz cabuk ilerledi bu sene... (A2)

Birebir 6gretim. GKA 6grencilerin farkli ihtiyaglarinin olmasi 6gretmenlerin ihtiya-
ca yonelik 6gretim igerigi hazirlamasina neden olurken bu materyallerin 6gretiminde
de 6grencilerle birebir etkilesim kurduklar gézlenmistir. Ogretmenler GKA 6grenciler
simif seviyesinde olmadig1 zaman onlarla ayr ayr ilgilendiklerini ifade etmislerdir.
Bunu yaparken siniftaki diger ¢ocuklart 6devlendirdiklerini belirten katilimcilar za-
man zaman Ogle aralarinda, teneffiislerde, resim ve beden egitimi derslerinde de GKA
ogrenciler ile 6zel olarak ilgilendiklerini ifade etmislerdir.

Yeni gelen d3rencilere genellikle birinci sinif seviyesinde setler veriyorum. Tnh-
taya alistirmalar yaziyorum sinif geneli onunla ugragirken ben de yabanci 6§-
rencileri yanima ¢agiryorum ve onlarla ilgileniyorum. (O12)

Ogrencilerle yapilan goriismelerde daha ¢ok destek egitim sinifina vurgu yapil-
mustir, ¢linkii destek egitim sinifinda 6gretmen her bir 6grenciyle ayri ayr ilgilenmek-
te ve hepsini 6grenme hizina ve seviyesine gore 6devlendirmektedir. Katilimcilardan
biri bu durumu s6yle ifade etmistir:

Ogretmen herkesi tek tek yanina cagiriyor ve kitap okutuyor sonra da yazma
ddevi veriyor. Herkes iki sayfa okumak zorunda. (3-E9)

Goriisme gergeklestirilen aileler arasinda 6gretmenin 6grenciyle birebir ilgilendi-
gini ifade edenler olmustur. Katilimcr ailelerden biri 6zellikle ¢ocuklarinin dil gelisi-
mine vurgu yapmistir. Bu ailelerin ortak 6zelligi ¢ocuklarimn Tiirkce dil becerilerinin
Suriyeli akranlarina gore daha gelismis olmasidir. Ogretmen ilgisini dile getiren aileler
o0gretmenlere karsi da olumlu bir tutum igindedir.

421



Gegici Koruma Altindaki Ogrencilerin Ogretme-Ogrenme Ortami Baglaminda Okula Uyumu

Biz geldigimizde cocuklar hig Tiirkce bilmiyordu ama ikisi de okulda 6rendiler.
Ogretmenlerinden ¢ok memnunuz, aldilar tek tek caligtirdilar, cocuklar da iler-
leme kaydetti. Simdi Arapga say desem zorlanirlar ama Tiirkge sayilart, hesab
bilirler. (A5)

Ogrenciyi sosyal faaliyetlere dahil etme: Ogretmenlerin hemen hepsi dgrencileri
sosyal faaliyetlere dahil etmeye calistigim ifade etmistir. Onemli giinler ve haftalarda
yapilan torenlerde 6grencilerin sarki syleme ve dansh etkinliklere dahil edildigi bu-
nun yanu sira piknik, gezi gibi sinif etkinliklerinde de yer aldiklar1 belirtilmistir. GKA
ogrencilerin etkinliklerde yer almasi igin 6zel bir hassasiyet gosterdiklerini belirten
katilimcilar zaman zaman 6grencilerin etkinlik i¢in gerekli kiyafetlerini aldiklarimni ifa-
de etmislerdir.

23 Nisan Cocuk Bayramu etkinliklerinde gorev alwyorlar dans gibi sarki gibi
fiziksel etkinliklerde sorun yok. Ama siir ya da yazi okuma yapamuyorlar. Et-
kinligin maddi boyutu varsa aile katilmalarini istemiyor. (O7)

Ogrencilere torenlerde ve kutlamalarda gérev alip almadiklar1 soruldugunda ka-
tilimeilar kutlamalar dendiginde 23 Nisan Ulusal Egemenlik ve Cocuk Bayrami kap-
saminda yapilan etkinlikleri diistinerek bu soruya yanit vermislerdir. Ttirk¢e olarak
kendisini ifade edebilen 6grencilerin etkinliklere katildig1 ve bu etkinliklerin hangi
kapsamda yapildigini bildigi gozlenmistir. Ogretmenlerin GKA ailelerin ekonomik
kaygilar1 hakkindaki diisiincelerini destekleyen ifadeler 6grenciler tarafindan da dile
getirilmistir. Ogrencilerden biri “giysiler pahaliysa katilamam” diyerek bu diisiinceyi
onaylamustir. Aileler ile yapilan goriismelerde bazi ailelerin okul iginde yapilan téren-
lerden haberdar olmadig ve ¢ocuklarmin da katilim saglamadig1 goriilmiistiir. Ancak
ailelerin biiyiik cogunlugu ¢ocuklarinin sosyal etkinliklerde yer aldigini ifade etmistir.

Burada Suriye’den farkl: olarak okullarda ¢ok etkinlik oluyor, gezi, piknik, kut-
lama gibi. Bence bu etkinlikler hem eglenceli hem de ¢ocuklar igin faydali, o
nedenle cocuklart hepsine gondermeye calistyorum. (A3)

Arastirmaci da okul icerisinde diizenlenen bazi torenlere izleyici olarak katilmis
ve GKA 6grencilerin performanslarini izlemistir ancak bu torenlerde bazi GKA 6gren-
cilerin gorev almadig goriilmiistiir. Gorev almayan 6grencilerin izleyici olarak okul
bahgesine geldikleri ve bu 6grencilerin daha ¢ok uyum sorunu yasayan 6grenciler ol-
dugu tespit edilmistir.

Ogrenciyi 6grenmeye giidiileme: Ogretmenler dgrencileri giidiilemek adina onla-
ra cesaretlendirici ve motive edici sozlii ifadelerle yaklastiklarini, giilimseme, 6vme,
sirtini stvazlama, aferin deme gibi sosyal pekistireglerin yani sira ddiillendirme yonte-
mine bagvurduklarini ifade etmislerdir. Akranlari tarafindan alkislanmanin da &gren-
cileri motive ettigi belirtilmistir.
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Tahtaya kalkip dogru yamt verdiginde sinifa alkiglatryorum. Ornegin bir ciim-
lede 5 kelime varsa sadece 2 kelimeyi bile dogru okusa miikemmel diyorum. Cok
giizel diyerek ona o cesareti veriyorum. Korkuyu atiyorlar, bence o korkudan
kurtarmak cok onemli. (O1)

Ogrencilere smif igerisindeki olumlu ve olumsuz dgrenme deneyimleri sirasmnda
dgretmenlerinin verdigi tepkiler sorulmustur. Ogretmeni tarafindan diillendirildi-
gini belirten katilimcilar olmus ve bu 6diillendirmeler arasinda ders arag geregleri,
yildizli ¢ikartmalar ya da oyuncaklarin yer aldig: dile getirilmistir.

Ogretmen caliskanlara 6diil veriyor. Bana da oyuncak verdi. (2+K10)

Gortistilen ailelerin bazilar1 6gretmenlerin 6grencileri motive etmek igin yapmis
oldugu uygulamalardan bahsetmislerdir. Ancak bu ailelerin ortak 6zelligi ise 6gren-
cilerinin dil becerisinin akranlarina gore daha iyi olmasi ve akademik anlamda daha
hizli bir gelisim gostermeleridir. Ayrica ailelerin sinif igindeki uygulamalar hakkinda
fikir beyan etmesi ¢ocuklarinin egitimiyle ilgilendiklerinin de bir gostergesidir. Kati-
limcilardan biri 6gretmen tarafindan dile getirilen stirpriz 6diil diisiincesinin ¢ocu-
gunu heyecanlandirdigini ve 6diilii hak etmek icin daha fazla ¢aba gosterdigini dile
getirmistir.

...(14K9) 68retmenini cok seviyor. Gegen sene boyle degildi, 6gretmen dogru
yapinca odiillendiriyormus, defterine yildiz atiyormus. Daha ¢ok yildiz almak
icin eve gelir gelmez ddevinin basina oturuyor. (A2)

Destekleyici Olmayan Ogretmen Davranislari

Ogrenme ortaminda $grenciyi motive etmeye ve 8grenme siirecini etkili kilmaya
yonelik 6gretmen davranislari oldugu gibi, 6grenme siirecinde destekleyici olmayan
ve dgrenciyi yeterince giidiileyemeyen davramslar da s6z konusu olabilir. Bu baglam-
da ytiriitiilen gozlem ve goriismeler sonunda destekleyici olmayan 6gretmen davra-
nuglan su sekilde belirlenmistir: Ogrenci basarisina iliskin diisiik beklenti, 6gretmeye
iliskin motivasyon kaybi ve olumsuz tutum seklindedir.

Diisiik beklenti: Diisiik beklenti ile ifade edilmek istenen 6gretmenlerin 6gren-
ci basarisina dair beklentileridir. Diisiik beklenti igerisinde olan bir 6gretmen 6g-
rencinin basarili olabilecegine dair siiphe igerisindedir ya da basarili olabilecegine
inanmamaktadir. Bu da 6gretmenin beklentisiyle dogru orantili olarak davranislari-
na yansimaktadir. Katilimer 6gretmenler arasinda ¢ok azt GKA 6grencilerin basarili
olabilecegini ifade ederken, pek ¢cogu bu 6grencilerden basar: beklentilerinin diigiik
oldugunu dile getirmistir. Beklentilerinin diisiik olma sebeplerini ise 6grencilerin dil
yeterliliginin olmamasz, ailelerin ilgisiz olmasi, 6grencilerin sik sik okul degistirme-
si, devamsizlik yapmasi, algilama ve dikkat eksikligi gibi sebeplerle agiklamislardur.
Ogretmenlerin diisiik beklenti iginde olmast dgrencilerin simf tekrarmna birakilmasi
ile sonuglanmaktadr.
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Veliler egitimin onemini kavrayamamislar, bu biling yok. Bu da 6grenciye yan-
styor, 0grenci de okulu onemsemiyor, bir hedefi yok. Bu nedenle Basarili olabile-
ceklerini diisiinmiiyorum. Suriyelilerde cocugum okula gitsin, egitimini alsin
ileride bir meslek edinsin gibi bir bakig agist yok. (O9)

Cok fazla okul, 6gretmen degisikligi oluyor, bu da hem wyumunu hem basarisi-
n1 olumsuz etkiliyor. Bence bu nakil iglemlerine sinir getirilmeli. (013)

Okuyor yaziyor ama anlamada sikintt oluyor. Ogrenci hikiyeyi ¢ok giizel oku-
yor ama anlayamuyor. Anlayamadiklar1 i¢in hep zorlanacaklar. Okuma yazma,
dort islem ve basit problem ¢oziimiiniin Gtesine gecemiyorlar. (O4)

Ogrencilerle yapilan goriismelerde de bazi 6grenciler bu durumu 6gretmenin yak-
lagimu ile agiklamiglardir. Ornegin, goriisme sirasinda katilimeilardan biri 6gretmenin
kendisini sinif tekrarma birakacagini ifade etmistir. Hentiz egitim 6gretim donemi
tamamlanmadan 6gretmenin 6grencisine boyle bir agiklamada bulunmasi 6grenciye
dair basar1 beklentisinin olmadiginin gostergesidir. Baska bir katilimci ise 6gretmenin
yaklasimindan “sen basaramazsin” mesaji aldigin su sekilde ifade etmistir:

Ogretmen bazen diger §§rencilere kigitlar dagitryor. Ama bana vermiyor, bun-
lar senin igin zor, sen yapamazsin diyor. (3-E9)

Aileler ile yapilan gortismelerde ise 6gretmenlerin GKA 6grencilere kars: 6nyar-
gili davrandiklari ve onlar1 sinif tekrarina birakma egilimi i¢cinde olduklarini belirten
aileler olmustur.

Bence yabanci oldugumuz igin, cocuklar ¢ok iyi Tiirkge konusamadi§t igin bira-
kwyorlar. Stifindaki diger Suriyeli 6grenciler de hep sinifta kald:. (A6)

Motivasyon kaybi: Ogretmenlerin mesleki motivasyonlarnin yiiksek olmasi 6g-
retme siirecinde daha istekli olmalarini saglarken, motivasyon yitimi 6gretme orta-
mina olumsuz olarak yansimaktadir. Katithimei 6gretmenlerin birkagi 6grenciler igin
harcadiklari cabalarin kargihgimi géremediklerini ifade etmislerdir. Ogrencilerin aka-
demik anlamda yavas ilerlemesi ve 6grenilenlerin tekrar edilmemesi ya da unutul-
mas1 dgretmenlerin motivasyonunu olumsuz etkilemistir. Ogretmenler zaman zaman
kendilerini mesleki anlamda yetersiz hissettiklerini, yabanci 6grenci sayisinin artma-
styla smuftaki seviye farkliliklar: karsisinda stres olduklarini dile getirmislerdir.

Verdigim emeklerin karsilik bulduunu diigiinmiiyorum. Cocuk 6grense de
evde ilgi yok bu yiizden 6grendiginin iizerine tek bir sey eklemeden geri geliyor.
(O8)

Gergekten hem 6gretmen, hem sinif hem de 6grenci icin zorlayici bir durum.
Inanin okulda yabanci 6rencisi olan tiim 6gretmenler stres altinda, neredeyse
30 y1l tecriibem var ama bu 6§rencilerle nasil bir yol izleyece§imi bilemiyorum.
Bu durum da mesleki motivasyonumu diisiiriiyor. (O3)
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Ogrenciler ile yiiriitiilen goriigmelerde bazi katilimcilar 6gretmenlerinin okulun
ilk haftalarinda kendileriyle daha fazla ilgilendigini ama sonrasinda ilginin azaldigin
belirten ifadelerde bulunmusglardur.

Onceden G§retmen yamima gelip harfleri gosteriyordu ama artik gostermiyor,
yaptiklarimi kontrol etmiyor. (1-E6)

Goriisme gerceklestirilen ailelerden bazilar1 6gretmenlerdeki motivasyon kaybim
destekleyen ifadelerde bulunmustur. Ogretmenin énceden daha ilgili oldugunu hatta
Ogrenciyle birebir ilgilendigini ancak zamanla 6gretmenin ilgisinin azaldigini dile ge-
tirenler olmustur.

Ogretmen gegen yil birebir ilgileniyordu, cocuk Tiirkce konugmay: da okumay:
da okulda 6&rendi. Her giin ¢caligmast icin fotokopi kagitlar: veriyordu. Bu sene
cok ddev vermiyor, cok ilgilenmiyor. (A6)

Olumsuz tutum: Olumsuz tutum ile anlatilmak istenen kitlesel gogler sonucu Tiir-
kiye’de GKA 6grencilere kars: yiiriitiilen egitim politikasina kars: takinilan olumsuz
tavirdir. Ogretmenler politika ve uygulamalar ile kendilerine daha fazla sorumluluk
yiiklendigini dile getirmekte ve mesleki anlamda vicdanen hissettikleri rahatsizliklar
belirtmektedirler. Bu durumun 6grencilere yansimasi ise yeterince ilgi gostermeme,
zaman ayirmama seklindedir.

Bu uygulama biraz plansiz programsiz oldu. Her seyden 0gretmen sorumlu
ama yetki yok. Tam sorumlu ama yetkisiz. Bu 63rencilerin hangi sinifa devam
edecegine dair bile soz hakkimiz yok. Komisyon karar veriyor gonderiyor, hadi
okut diyor. (O7)

Baz1 katilimcilar ise GKA bireylerin gelecek beklentilerine vurgu yaparak, Suriyeli
bireylere yonelik diizenlemelerin ve yatirimlarin karsiligin1 bulamayacagini dile getir-
ya da farkli bir iilkeye gog etme diisiincesi 6gretmenlerin olumsuz bir bakis agis1 gelis-
tirmesine neden olmaktadir.

Ugiincii bir iilkeye g¢ etme ihtimali olan ailelerin cocuklart igin verilen emek-
lerin anacina ulagmayacagim diigiiniiyorum. (O6)

Ogrencilerle yiiriitiilen goriismelerde 6gretmenlerdeki olumsuz tutumun 6gret-
men-dgrenci iligkisine yansidig1 goriilmiistiir. Ogrencilere grenme siirecinde 6gret-
menle iletisimlerine iligskin sorular yoneltilmistir. Baz1 katilimcilar 6gretmenin kendi-
siyle yeterince ilgilenmedigini dile getirmistir.

Ogretmene gotiiriiyorum yaptigumi gésteriyorum ama bana dogru cevap bu
diyor ve beni geri gonderiyor, agiklamuyor. Cevap burada bunu yaz diyor. Bazen
de ne yazdiysam dogru diyor, kontrol etmiyor. (4-E11)
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Ogrenme stirecinde anlamadig1 noktalar1 6gretmene sormaya gekinen bagka bir
katilimct ise 6gretmenin kendisini anlamaya ¢alismadigini sadece “tamam” diyerek
yerine oturttugunu dile getirmistir.

Ailelerle yiiriitiilen goriismelerde ise baz aileler ¢ocuklarmin okulda yeterince bil-
gi ve beceri edinemedigine vurgu yapmis ve 6gretmenin 6grenciyle ilgilenmedigini
ileri stirmuigttir.

Okulda bir sey 6grenmiyor, en arka sirada tek bagina oturup oturup eve geliyor.
(A8)

Ogretmenlerin 6grencilere karsi 6nyargili olabilecegini ifade eden bagka bir kati-
limc1 6gretmenlerin 6grencilere yeterince ilgi gostermedigini diistinmektedir.

Yabanci olduklart icin istemiyor olabilirler...(A4)
GKA Ogrencilerin Ogrenme Siirecinde Akranlariyla Etkilesimi Nasildir?

Arastirmanin tiglincii alt boyutunda GKA 6grencilerin 6grenme stirecinde akranla-
riyla etkilesimleri 6gretmen, 6grenci ve veli baglaminda incelenmis, gdzlem ve dokii-
manlarla birlikte degerlendirilmistir. GKA &grencilerin diger 6grencilerle etkilesimle-
rinde akran davraniglarinin énemli bir rol iistelendigi bulgusuna ulagilmistir. Verilerin
analizi sonucunda ulasilan tema ve kodlara Tablo 7’de yer verilmistir.

Tablo 7. icerik analizi, tema ve kodlar

TEMALAR ALT TEMALAR KODLAR
Destekleyici akran Akran destekli 6grenme
davraniglar

OCGRETME-OCGRENME Psikolojik akran destegi

SURECI Destekleyici olmayan Isbirlikli o6grenmeyi reddetme

akran davraniglan Psikolojik zorbalik

Ogretme-Ogrenme Siirecinde Akran Davranis

GKA ogrencilerin diger 6grencilerle olan etkilesimlerinde akran davraniglarinin
biiytik rol oynadig1 bulgusuna ulagilmistir. Gozlem ve goriismeler sonucunda arastir-
ma okulundaki akran davranislari destekleyici akran davranisi ile destekleyici olma-
yan akran davranisi seklinde incelenmistir.

Destekleyici Akran Davranisi

Destekleyici akran davranisi ile 6grenme siirecinde GKA 6grencilere saglanan yar-
dim ve destek ifade edilmek istenmistir. Bu baglamda akran destekli 6grenme ve psi-
kolojik destek basliklarina ulasilmistir.
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Akran destekli grenme: Ogretmenler akran destekli 6grenme uygulamalari ile
ogrenciler arasindaki etkilesimi artirmay: ve karsilikli 6grenme stirecine katki sagla-
may1 hedeflemislerdir. Ancak bu tarz uygulamalara yer veren katilimci say1st oldukga
azdir. Akran destegi saglamak amaciyla yapilan smuf ici uygulamalardan biri kiime
¢alismasidir. Kiime calismasinda her kiimeye bir GKA 6grenci dahil edilmistir. Kiime
tiyelerine GKA 6grencinin dil gelisimine yardim etmeleri i¢in sorumluluk verilmistir.
Uygulamay: sinifinda gergeklestiren katilimei bir siire sonra kiimeler aras: rekabetin
basladigini boylece kiime tiyeleri arasinda GKA 6grencilere daha fazla yardimci olma
istegi uyandigini dile getirmistir. Akran destegini hedefleyen bir diger uygulama ise
basarili Tiirk 6grenciler ile gelisimi hedeflenen GKA 6grencileri eslestirmeye dayan-
maktadir. Bu yaklasimla 6gretmen basarili 6grencilere sorumluluk vermis ve GKA
ogrencilerin dil ve akademik gelisimine yardim etmeleri i¢in onlari tesvik etmistir. Es-
lestirme yontemini uygulayan baska bir katilimci bu yaklasimla 6nyargmnin kirildigini
vurgulamistir. Ayrica 6gretmen ddtiillendirme yoluna basvurarak uygulamada yer al-
malart icin Tiirk 6grencileri motive etmistir. Uygulamanin basarili oldugunu belirten
katilimcr daha 6nce yabanci uyruklu 6grencileri dislayan tavirlar sergileyen 6grenci-
lerin 6dtilti hak etmek igin ¢aba gosterdigini boylece 6grenciler arasindaki etkilesimin
de arttigina dikkat ¢cekmistir.

Ben Tiirkge dil yeterliligi az olan, okuma-yazma becerisini kazanamanug 0g-
renciler igin soyle bir uygulama yaptirdim. Siniftaki basarili 6grencileri des-
tek vermesi icin belirledim ve beklentilerimi anlattim. Bir sekilde digerlerine
mentorluk yaptilar. Arkadaglarina okuma yaptirp dinlediler, hatali telaffuzlar:
varsa diizelttiler. Okuldaki ders dis1 zamanlarinda bu o6grencilerle ilgilendiler.
Hem diger d¢rencilere 6rnek oldu, onyargi kirildi hem de ¢cocuklar arasi etkile-
sim arttr. (O9)

Katilimer 6grencilere smuf i¢indeki 6grenme ortamina iliskin sorular sorularak 6g-
renme siirecinde akran iligkilerinin niteligi tespit edilmeye caligilmistir. Ogrencilerden
biri daha 6nce bahsedilen akran eslestirmesine benzer bir uygulamay: dile getirmistir.
Ancak GKA 6grencilerin biiytlik oranda yine gogmenlik ge¢misi olan, kendilerinden
daha basarili olan 6grencilerden destek aldig: goriilmistiir.

Sunfta kuzenim var ama Tiirkce konusamuyor. Ogretmen bana sen onu calistir
dedi. Eger 1yi calistirirsam 0gretmen 0diil verecek. (3+ES8)

Ailelerle yapilan goriismelerde ise yine GKA 6grencilerin kendi aralarindaki yar-
dimlagmaya iligkin cevaplar alinmigtir. Ozellikle ayni1 sokakta ya da binada oturan
ogrenciler arasindaki paylasimlar dile getirilmistir.

... (1+K7) gok yardimsever bir cocuktur, sinifinda onun diginda ii¢ Suriyeli 63-
renci daha var. Ogretmeni ile diger cocuklar arasmnda terciimanlik yapryormus,
diger cocuklara da derste yardimci oluyormus. Ogretmen de bu durumdan
memnun oldugunu soyledi. (A3)
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Ogrenme siirecinde psikolojik akran destegi: Ogrenme siirecinde akran destegi
olarak ifadesini bulan diger bir boyut ise GKA 6grencinin psikolojik olarak iyi hisset-
mesini saglamak, onu bu stirecte ytireklendirmek ve basarili olabilecegine inandirmak
seklinde ifade edilebilir. Katilimer 6gretmenlerle yapilan goriismelerde 6grencilerin
GKA akranlarmin ilerledigini hissettiklerinde bu durumdan memnuniyet duydukla-
rin1 ve arkadaglarini motive etmek adina olumlu geri bildirimler sunduklarin: ifade
edenler olmustur. Ayrica 6grencilerde yabanci uyruklu arkadaslarina kars: hosgoriilii
bir tavir oldugu dile getirilmistir.

Ogrenciler yabanci 6§rencilerin seviye olarak geri olduklarmm gordiiklerinde
onlara yardim etmeye calistyorlar, onlar: yetistirmekten zevk duyuyorlar. An-
cak bu atmosferi yaratmak biraz da 6gretmenin cabasina bagl. (O16)

Ogrencilerle yapilan goriismelerde akranlarmdan bu baglamda destek gérdiigiinii
ifade eden birkag 6grenci olmustur, ancak bu 6grencilerin genel olarak Tiirkge yeterli-
lik dtizeylerinin daha iyi oldugu goriilmiistiir.

... Okuldan sonra onlarla bahgede oynuyoruz, en ¢ok saklambag oynamay: se-
viyorum. Eskiden Tiirkge say: saymay: bilmiyordum, onlar 6grettiler. Sasirinca
bana yardim ediyorlardi, cok komik oluyordu (giiliiyor). (4+13)

Ailelerle yapilan goériismelerde 6grencilerin dil becerileri gelistikce arkadas gevre-
sinin genisledigi ve daha fazla akran destegi gordiikleri ifade edilmistir.

Tiirkgesi ilerledikce daha ¢ok Tiirk arkadast oldu. Su an gayet giizel konusabi-
liyor. Dilinin ilerlemesinde bu arkadaslarinin etkisi oldugunu diistintiyorum.
Arkadaglariyla vakit gecirdikge okulu da daha ¢ok sevmeye bagladi. Gidemedi-
ginde arkadaglar1 artyor, soruyorlar, ddevlerini soyliiyorlar... (A3)

Destekleyici Olmayan Akran Davranisi

Ogrenme siirecinde akranlaridan destek aldiklarini belirten katilimcilarin yani
sira akranlarinin olumsuz tepkilerine maruz kalanlar da bulunmaktadir. Destekleyi-
ci olmayan akran davranislari baglaminda psikolojik zorbalik ve igbirlikli 6grenmeyi
reddetme davraniglarina ulagilmigtir.

Isbirlikli 6grenmeyi reddetme: Ogretmenlerle yiiriitiilen goriismelerde Tiirk 6g-
rencilerin genel olarak GKA 6grencilerle siralarini paylasma, ayni grupta yer alma ve
ortak calisma gikarma konusunda isteksiz olduklari dile getirilmistir. Ozellikle gren-
cinin Tiirkge bilmiyor olmasi ve akademik anlamda basar1 gosterememesi 6grencinin
daha fazla dislanmasina neden olmaktadir.

Swnif iginde ortak calisma yaptirmak istedigimde ya da beden egitimi dersinde
takim oyunlart kurdugumda bazi yabanci 6grencilerin grupta istenmedigine
sahit oldum. Ogrenciler “6gretmenim o bizim grupta olmasin, o yapamaz, be-
ceremez” gibi soylemlerde bulundular. Ogrencilerle konusarak ¢oziime ulag-

428



MILLI EGITIM e Cilt: 50 @ Ozel Say1/2021 e Sayt: 1, (405-445)

tirdim ama eer ¢cocuk bagarisizsa genelde bu tarz takim, grup calismalarinda
istenmiyor. (O8)

Ogrencilerin 6grenme siirecinde arkadaslar ile iletisimleri hakkinda verdikleri
cevaplar onlarin sinf icinde yardimlasma, fikir alis verisi yapma gibi etkinlikleri ne
boyutta gerceklestirdiklerini ortaya koymustur. Katilimcilardan biri anlamadigy bir
nokta oldugunda sinif arkadaslarina sordugunu ancak arkadaslarmin ona yardim et-
mede istekli olmadiklarin belirtmistir. Baz1 katilimcilar ise yardim alabilecekleri 6g-
rencilerin kendileri gibi GKA 6grenciler oldugunu dile getirmistir.

Swnifta bana bir tek... yardim ediyor (Bagka bir Suriyeli 6grenciden bahsedi-
yor). Digerlerine sorsam da bana cevap vermezler. (3-E12)

Aileler ile yapilan goriismelerde sinif icindeki 6grenme ortamina iliskin sorular
yoneltilmistir, aileler bu sorulara ¢ocuklarinin kendileri ile paylasimlar: 6l¢tistinde ce-
vaplar vermislerdir. Goriisme gergeklestirilen ailelerden biri sinif icinde yapilan grup
cahigmalarinda ¢ocuklarinin sikinti yagadigini belirtmistir. Ogrenciler arasinda igbirli-
gini reddetme durumu etnik kékenden bagimsiz olarak 6grencilerin basar1 durumla-
rina gore de sekillenebilmektedir.

Ogrenme siirecinde psikolojik zorbalik: Katilimci &gretmenler zaman zaman
GKA &grencilerin akranlar tarafindan alaya alindigini, bu durumun 6grencilerin ce-
saretini kirdigini ve 6grenme motivasyonlarini olumsuz etkiledigini belirtmislerdir.
Ogrencinin kiigiimsenme ya da alay konusu olma ihtimalini diisiiniip kendini etkin-
liklerden geri gektigini ve katiliminin azaldigini ifade etmislerdir.

Ogrenciler arasinda “Bak o bunu bilmiyor, sunu yapamiyor” gibi séylemler
oluyor. Yabanci 6grenciye soz hakk: veriyorum, diger 63renciler cevaplamast
icin zaman tamimadan kendileri parmak kaldiriyor. “Ogretmenim o yapamaz”
diyorlar ve sabir gostermiyorlar. Bu da 6§rencinin katilimini olumsuz etkiliyor.
(©8)

Ogrenciler ile yapilan goriismeler sirasinda 6grenme ortaminda derse katilmak
istemeyen ve arkadaslarinin tepkisinden ¢ekinen katilimcilarin oldugu goriilmiistiir.
Bu katilimcilarin cesaret kirici sdzlere ve tavirlara maruz kaldiklari anlasilmigtir. GKA
ogrencilerden biri tahtaya kalkmak istemedigini ¢iinkii sinuf arkadaslarinin arkasin-
dan konustugunu ve bu durumdan rahatsiz oldugunu dile getirmistir. Ogrencinin bu
olumsuz tecriibeleri derse katilim istegine de ket vurmustur. Hatta psikolojik zorba-
liga maruz kalan 6grenciler arasinda okula karsi olumsuz tutum gelistiren olmustur.

Bana tembel diyorlar ve hi¢ kimse benimle oturmak istemiyor... okulu sevmi-
yorum. (1-E6)

Aileler ile ytiriitiilen goriismelerde de bazi1 6grencilerin akranlari tarafindan psiko-
lojik zorbaliga maruz birakildig1 ve 6grencilerin bu durumdan duyduklar: rahatsizlik
nedeniyle okula gitmek istemedikleri ve motivasyon kayb1 yasadiklar ifade edilmistir.
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...okula alisamads, stmif arkadaslar: onunla dalga geciyorlarmis, kalemini, def-
terini sakliyorlarmg. Ben gidip 6gretmene soyledim, biiyiik kizim terciime etti.
Ogretmen o gocuklarla konusacagini séyledi ama zaman zaman benzer olaylar
yine oluyor. (A2)
GKA Ogrencilerin Ogrenme Siirecine Katilim1 Ne Diizeydedir?
Aragtirmanin son alt boyutunda GKA 6grencilerin 6grenme siirecine ne diizeyde
katildig1 goriisme, gozlem ve dokiiman incelemesi ile ele alinmigtir. Verilerin analizi
sonucunda ulagilan tema ve kodlara Tablo 8'de yer verilmistir. Ogrencilerin grenme

stirecine katilimlarina iliskin bulgulara hazirbulunusluk diizeyleri, 6dev yapma alis-
kanliklari, okula devam ve 6grenme motivasyonlari altinda yer verilmistir.

Tablo 8. igerik analizi, tema ve kodlar

TEMALAR ALT TEMALAR KODLAR
. . B Hazirbulunusluk diizeyi
OGRETME-OGRENME Ogrenci Katilim1 Odev yapma aliskanlig:
SURECI Okula devam

Ogrenme motivasyonu

Ogrenci Katilim1

Ogrenci katihimi ile GKA 6grencilerin grenme siirecine aktif olarak dahil olmast
ifade edilmistir. Yapilan saha gozlemleri ve gortismeler GKA 6grencilerin daha ¢ok
pasif katilimer oldugunu ortaya koymustur. Gézlemler sirasinda GKA 6grencilerin si-
nif diizeni i¢inde genelde arka siralarda oturduklari goriilmiistiir. Bu 6grencilerin ya
tek baslarina ya da yabanci uyruklu 6grencilerle siralarini paylastiklar: gézlenmistir.

Hazirbulunusluk diizeyi: GKA 6grencilerin egitim 6gretim siirecine aktif katilim-
larinin éntindeki en énemli engel hazirbulunusluk diizeylerinin yeterli olmamasidir.
Bu baglamda 6gretmen goriisleri, 6grencilerin motor beceriler, akademik birikim, dil
ve iletisim becerileri agisindan eksik oldugu yéniindedir. C)grenciler ve aileler ile yii-
riitiilen goriismelerde ise katilimcilar daha ¢ok dil yeterliligine vurgu yapan acgiklama-
larda bulunmustur. Ogrencilerin gogu Tiirkce bilmedikleri i¢in dersi anlamadiklarin
dile getirmislerdir. Gozlemler sirasinda bazi GKA 6grencilerin yazilanlar1 anlamadan
mekanik bir sekilde defterlerine aktardig: goriilmiistiir.

Sinifimdaki yabanct 6grenciler kalem tutma, defter kullanma noktasinda so-
runlar yagadiklar: gibi sesleri ¢ikartmada da zorlaniyorlar. Sifirdan baslama-
larma ragmen sesleri unutuyorlar, karistirtyorlar ve birlestirmekte giicliik ce-
kiyorlar. (O4)
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Ogretmenlerin vurguladigi diger nokta ise GKA 6grencilerin devam etmesi gere-
ken sinif seviyesi noktasinda il milli egitim miidiirliiklerinde olusturulan komisyonlar
tarafindan alinan kararlarin yeterince saglikli olmamasidir.

Cocugun yasima bakilip su siifa kaydolsun deniliyor. Cocugun kemik yapi-
sina, biligsel gelisimine bakilmiyor. Ornegin bir 6grencim var birinci simiftan
aldim ama siif seviyesine yetisemiyor. Ciinkii anasinifina gitmesi gereken 63-
renci... (05)

Bu durum 6grenci ve ailelerle yapilan gériismelerde de dile getirilmistir.

Ben dersleri anlamuyorum, tahtada yazilanlar: bakarak defterime gegiriyorum.
Tiirkge bilmedigim igin sorulart yapamuyorum. Ogretmen bana bazen hikiye
veriyor sen bunu okumaya ¢alig diyor. (4-E11)

Kizlarimizin ikisi de Tiirkgeyi burada 6§rendi, okulun ilk zamanlar: zorlandilar
ama hizlica dili 6grendiler, simdi sorun yasamyorlar. (A3)

Odev yapma aliskanligi: Katilimc1 6gretmenlerin tamami GKA 6grencilerin 6dev
yapma aligkanhigi kazanamadigini belirtmistir. Ogrencilerin 6dev yapma noktasinda
isteksiz olduklari ya da 6devleri anlamadiklari i¢in yapamadiklarin dile getirenler ol-
musgtur. Ogrencilerin 6dev yapma aligkanliklarina iliskin veri toplamak icin &grencile-
re ev 6devlerine iliskin sorular yoneltilmistir. Dil yeterliligi olan ve Suriyeli akranlarina
nispeten daha basarili olan GKA 6grenciler 6devlerini kendi baslarina yapabildiklerini
ifade etmiglerdir. Odev yapmayan &grenciler ise 6devi yaparken zorlandiklarini dile
getirmislerdir. Gerekge olarak Tiirkce bilmemelerini ve aile igerisinde kendilerine yar-
dima olacak birinin olmamasini ifade etmiglerdir.

Ben her giin bu d6grencilere fotokopi veriyorum ki kitabim yoktu, defterim yoktu
gibi bahanelerle gelmesinler diye. Cocuk tamam 0gretmenim yapacagim diyor
ama o fotokopi yapilmadan gidiyor, geliyor. (O3)

Tiirkge bilmiyorum o yiizden dersleri anlamiyorum. Ogretmen bazen ddev veri-
yor ama ben yapamtyorum ¢tinkii okuyamiyorum, anlamiyorum. (3-E9)

Aileler de 6grencileri destekleyen agiklamalarda bulunarak dil becerilerine, kay-
nak yetersizligine ve 6grencilere destek veremediklerine vurgu yapmuslardir.

Dili tam bilmedikleri i¢in bazen anlamyorlar o zaman yapamzuyorlar. Anlaya-
madiklart konular oluyor. (A1)

Biz de yardim edemiyoruz. Babast biraz Tiirkge biliyor ama ben hig bilmiyorum.
Odevi yapamadiginda da okula gitmeyecegim diye tutturuyor. (A6)

Okula devam: GKA dgrencilerin okula devami noktasinda dgretmenler, 6grenciler
ve aileler benzer cevaplar vermistir. Genel olarak devam probleminin yasanmadig1
ve Ogrencilerin hastalandiklarinda, sehir disina giktiklarinda ya da kendi kiiltiirleri-
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ne 6zgii 6nemli glinlerde okula gelmedikleri ifade edilmistir. Ancak 6grencilerin de-
vamsizlik yapma durumlarinda okulu haberdar etmedikleri belirtilmistir. Katilimcilar
tarafindan dile getirilen diger bir nokta 6grencilerin sik sik hastalanmalar1 olmustur.
Ayrica ev ile okul arasindaki mesafeden dolay: sorun yasadigini belirten aileler ol-
mustur.

Diizenli gelirler ama gelemeyecekleri zaman haber verme olayt yok. (O5)

Her giin geliyorum sadece baska bir yere (farkls bir sehir) gidecegimiz zaman
gelmiyorum. (4-E11)

Sadece hastalandigimizda okula gidemiyoruz. (4+K13)

Ev sehir merkezinden uzak oldugu icin ¢ocuklari ben gotiiriiyorum okula. Kii-
ciik bebegim var, onu da gotiiriiyorum mecburen, bazen nefesim kesiliyor yolda.
Soguk havalarda gotiiremiyorum cocuklari. Stk sik devamsizlik yapmak zorun-
da kalwyorlar hatta 63retmeni de kizmig ¢ocuga ama burada kira ddemiyoruz.
Baska caremiz yok. (A6)

Ogrenme motivasyonu: Katilimc1 6gretmenlerin bilyiik cogunlugu Tiirkge yeter-
liligi olmayan 6grencilerin motivasyon kaybi yasadigini belirtirken, ara sinifta gelen
ogrencilerin genel olarak uyum saglamakta ve sinuf seviyesini yakalamakta zorlandi-
gin1 dile getirmiglerdir. Ogrenciler okuma yazma becerisi kazansa dahi okudugunu
anlamadig: icin bir siire sonra dersten uzaklagmaktadirlar. Ogrencilerin &grenmeye
kars1 tutumunu gérmek adina dersleri sevip sevmedikleri ve gelecekle ilgili planlar:
sorulmustur. Katilimer 6grencilerin ¢ogunlugu en sevdigi ders olarak matematik der-
sini ifade etmistir. Bu durum 6grencilerin matematik dersinde daha az Tiirkge bilgisi-
ne gereksinim duymalari ile agiklanabilir. Derslerde sikildigini ve okulu sevmedigini
ifade eden 6grencilerin gelecege dair beklentilerinin de diisiik oldugu goriilmiistiir.
Aileler arasinda ¢ocuklarinin okula kars: olumlu bir tutum gelistirdigini ve akademik
anlamda ilerleme kaydettigini belirtenler oldugu gibi olumsuz ifadelerde bulunanlar
da olmustur. Akranlartyla problem yasayan ve dislanmaya maruz kalan, sinf tekrari-
na birakilan 6grencilerin okula ve 6grenme stirecine karsi olumsuz tutum gelistirdigi
dile getirilmistir.

Ogrencinin motivasyonunu en fazla etkileyen dil bilmemesi ve ara sinifta okula
kayit olmas: diye diisiintiyorum. Cocuk okumay: yazmay: 6grense bile anlama-
yor bir siire sonra da sikilyor. (O6)

Tiim dersleri seviyorum ama en ¢ok matematikte yapabiliyorum... (4+K13)
Tiirkge zor ama matematigi biraz yapabiliyorum... (4-E11)

Kizim da olum da birinci simifa gidiyor ama oglum arkadaslariyla sorun ya-
sadi, dislandigi icin de okulu sevmedi. Okula da zorla gidiyor, 6devini de zorla
yapyor. (A2)
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Sonug ve Tartisma

GKA o6grencilerin okula uyum siirecinde 6grenme ve 6gretme ortammmin etkisi
okul yonetimi, 6gretmen davranislari, akran davranislar1 ve 6grenci katilimi boyut-
lariyla ele alinmustir. Okul yonetimi okuldaki yabanci uyruklu 6grenci sayismin her
gecen yil biraz daha arttigin1 ve GKA altindaki 6grencilerin cesitli ihtiyaclarla okula
geldigini belirtmistir. Okul yonetimi 6gretme-6grenme ortamini iyilestirmek ve 6g-
renciler arasinda var olan esitsizlikleri azaltmak amaciyla ildeki hayirseverlerle iletisi-
me gecerek, GKA 6grencilerin ihtiyaclarini karsilamak adina girisimde bulunmustur.
GKA o6grencilerin akademik gelisimlerine katk: saglamak amaciyla da okulda destek
egitimi siifinin ac¢ilmasini ve 6grencilerin akademik olarak izlenmesini saglamuis,
GKA veliler i¢in Tiirkge kurslarinin diizenlenmesini miimkiin kilmigtir. Farkli etnik
gruplardan 6grencilerin bulundugu okullardaki okul miidiirleri tizerine arastirma y1i-
riiten Blair, Bourne, Coffin, Creese ve Kenner (1998), basarili yoneticilerin 6zelliklerini
soyle tanimlar: Yerel topluluklarla dikkatli baglar kurar, 6grenciler igin esit firsatlar
yaratmaya calisir, dislanmaya karsi stratejiler gelistirir, okulda basar1 hedeflerinin be-
lirlenip ilerlemenin takip edilmesini saglar. Bu baglamda degerlendirildiginde okul
yonetiminin basarili uygulamalar yaptig1 goriilmektedir, ancak okul igerisinde sosyal
dislanmaya yonelik bir strateji gelistirildigi sdylenemez. Farkli etnik gruplarin yer al-
dig1 bir okul ortaminda &grencilerin sosyal iklime iliskin algis1 6grenme siireci i¢in
onem tasir, ¢linkii bu alg1 6grenci basarisi ve davranislarn tizerinde etkilidir (Mattison
& Aber, 2007). Pozitif bir sosyal ve duygusal cevre, tiim 6grencilerin kendilerini gii-
vende hissettigi, kabul gordiigii ve deger verildigi bir ortamda 6grenmenin gercekles-
tigi yerdir (Brewer vd., 2018).

GKA 6grencilerin okula uyumunda 6gretmenin roli destekleyici 6gretmen davra-
nislari ile destekleyici olmayan 6gretmen davrarnislari olarak iki ayr1 boyutta incelen-
mistir. Destekleyici 6gretmen davranislari arasinda materyal destegi saglama, ihtiyaca
yonelik 6gretim igerigi hazirlama, 6grencilerle birebir ilgilenme, 6grencileri sosyal fa-
aliyetlere dahil etme ve grenmeye giidiileme yer almaktadir. Ogretmenler GKA 63-
rencilerin defter, kalem, calisma kitab1 gibi egitsel ihtiyaglarini karsilayarak 6grenme
stirecine aktif katilimlarini hedeflemislerdir. GKA 6grencilerin hazirbulunusluk sevi-
yeleri istenen diizeyde olmadig: i¢in 6grencilerin ihtiyaglart farklilik gostermektedir.
Ozellikle gegici barinma kamplarindan ve GEM'lerden kamu okullarma gegis yapan
ogrencilerin hem akademik, hem davrarugsal olarak hazir olmadig dile getirilmistir.
Ogretmenler bu dgrencilerin gelisim hizlarina uygun olan 8devlendirmelerde bulun-
makta ve 6gretim igerigini ihtiyaca gore diizenlemektedir. Bu yaklasim &grencinin
basarili olabilecegine dair inancini artirirken, 6grenmeye daha fazla giidiilenmesini
saglamaktadir.

Ogretmenler smif miifredatin1 takip edemeyen bu &grencilere ayr etkinlikler
hazirlamalariin yam sira onlarla birebir ilgilenmek durumunda olduklarin belirt-
mislerdir. Destek egitim sinifi da 6grencilere birebir egitim verilen bir ortam ifade

433



Gegici Koruma Altindaki Ogrencilerin Ogretme-Ogrenme Ortami Baglaminda Okula Uyumu

etmektedir, 6gretmen bu sinifta her 6grenciyi yanina ¢agirip okuma ve yazma galis-
malar1 yaptirmaktadir. Béyle bir yontemin izlenmesi 6grencilerin akademik gelisimini
hizlandirirken 6gretmenle iletisimlerini de olumlu etkilemektedir. Alanyazin incelen-
diginde 6gretmen ile 6grenci arasindaki iliskinin 6grenci davramnislarini ve basarisi-
n1 etkiledigini ortaya koyan ¢alismalar bulunmaktadir. Baska bir deyisle 6grencinin
akademik basarisinda saglikli bir etkilesimin 6nemi yadsinamaz (Crosnoe, Johnson &
Elder, 2004; Jones & Jones, 2010). Gortisme gergeklestirilen aileler arasinda da 6grenci-
lerdeki gelisime vurgu yapan bu gelisimi 6gretmenin 6zel ilgisine bor¢lu olduklarini
belirtenler olmustur. GKA 6grencilerin 6grenme stirecine dahil edilmesi ve desteklen-
mesi amactyla 6gretmenler tarafindan izlenen diger bir yol ise 6grencilerin akademik
faaliyetler disinda okulda gergeklestirilen sosyal faaliyetlere ve etkinliklere katiliminin
saglanmasidir. GKA 6grenciler bu faaliyetler sirasinda hem sosyallesmekte hem de dil
gelisimleri adina ilerleme kaydetmektedirler. Ancak goriisme gerceklestirilen 6gret-
menler bu faaliyetlerin ekonomik yonii oldugunda GKA 6grencilerin katiliminin daha
az oldugunu belirtmislerdir.

GKA 6grencilerin 6grenmeye giidiilenmesi noktasinda ise 6gretmenler sik sik pe-
kistireclere bagvurduklarini, 6grencileri cesaretlendirerek ya da 6diillendirme yoluyla
o6grenme siirecine katilimlarini tesvik ettiklerini belirtmislerdir. Wang, Hatzigianni,
Shahaeian, Murray ve Harrison (2016), sinuftaki statii esitsizliklerini azaltmak igin 6g-
retmenlerin smftaki sosyal ekolojiden haberdar olmas: ve 6zellikle de alt sosyal sta-
tiiye ait, saldirtya, zorbaliga maruz kalmis ¢ocuklara kars: olumlu ifadeler kullanmasi
gerektigini vurgulamistir. Grant ve Francis (2016), 6grencilerin kiigiik kazanimlarda
dahi oviilerek ve basarilarin alt1 ¢izilerek motive edilebileceklerini ifade etmistir. Ur-
dan ve Schoenfelder (2006) ise 6gretmenin ilgi ve destegi ile grenmenin icsellestirile-
bilecegini bu nedenle destekleyici ve riskten uzak bir sinif ortami olusturmanin gerek-
liligini dile getirmistir. Arastirma okulunda da GKA &grencilerin hata yaptiklarinda
dahi cesaretlendirici sozlerle motive edildikleri gdzlenmistir. Ogrencilerle yapilan gé-
riismelerde de 6diillendirmeler dile getirilmistir, aileler 6grencilerin 6diil s6z konusu
oldugunda daha istekli ve azimli olduklarmi ifade etmislerdir. Ancak 6diil aldigin
dile getiren 6grencilerin ortak 6zelligi dil yeterliligine sahip olmalar1 ve diger Suriyeli
akranlarma kiyasla daha basarili olmalaridir. Arastirmanin bu noktasinda elde edilen
bulgular1 destekleyen calismalar su sekilde ifade edilebilir, okullarda izlenen miifre-
datin GKA 6grencilere uygun olmadig: ve ihtiyaclarma yonelik igerik hazirlanmasinin
gerekliligini vurgulayan ¢alismalar mevcuttur (Simsir ve Dilmag, 2018; Erdem, 2017a;
Er ve Bayindir, 2015; Albakri & Shibli, 2019; Maadad & Matthews, 2018). Miilteci ve s1-
ginmaci 6grencilerin akademik basarisinda 6gretmenlerin miifredat ve degerlendirme
siirecinde esnek ve duyarli olmasi 6nem tasir (Mendenhall vd., 2015).

Gorlisme ve gozlemler sonucunda destekleyici olmayan 6gretmen davranislari ise
diisiik beklenti, motivasyon kaybi, izlenen politikaya karsi olumsuz tutum seklinde
tanimlanmustir. Woolfolk (2007), 6gretmenin biitlin 6grencilerin basarili olabilecegine
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inanmast gerektigini vurgular ve her 6grencinin kendi kapasitesini en tist diizeyde
kullanabilmesi i¢in 6gretmenin onlara yol gostermesi gerektigini belirtir. Ancak aras-
tirma bulgulart katilimeilarin pek ¢ogunun GKA 6grencilerin basarili olabilecekleri-
ne inanmadigini ortaya koymustur. Ogrencilerin gégmenlik gegmisi ve bu durumun
olumsuz etkileri basar1 noktasinda biiytik bir engel olarak goriilmektedir. Aragtirma
sonuglarindan bagimsiz olarak gé¢menlik deneyiminin farkl kiiltiirlerde de dustik
basar ile iliskilendirildigi goriilmiistiir. Rousseau, Drapeau ve Corin (1996), pek ¢ok
okul yoneticisinin miilteci 6grencilerin egitim sistemine entegrasyon stirecinde prob-
lem yasayacagina dair varsayimlari oldugunu ortaya koymustur. Boyle bir varsayim
ile Kanada’da muilteci 6grenciler okulda basarili olsalar bile Kanadali akranlarindan
daha fazla diizeltici siniflara yonlendirilmektedirler.

Arastirmada GKA 6grencilere yonelik basar1 beklentisinin diisiik olmasinin ardin-
da dgrencilerin dil yeterliligine sahip olmamasi, ailelerin ilgisiz olmasi, sik tekrarlanan
nakil islemleri ile dikkat eksikligi dile getirilmistir. Okuma yazma becerisi kazanan
ogrencilerin bile okudugunu anlamakta zorlanmasi ve kelime dagarciginin yetersiz
olmasi akademik ilerleme 6niinde bir engel teskil etmektedir. Akademik gelisimde
aile desteginin 6nemine vurgu yapan 6gretmenler, cocuk okulda 6grendiklerini evde
tekrar etmedigi ve ailesi tarafindan desteklenmediginde 6grenilenlerin unutuldugunu
ve 0grencinin geriledigini dile getirmistir. Ancak aileler icin éncelikli olan temel ihti-
yagclardir ve goriisme gergeklestirilen ailelerin egitim seviyeleri de oldukca diistiktiir.
Ogretmenlerin iizerinde durdugu diger bir nokta verimin ancak kesintisiz bir egitim
siirecinin sonunda elde edilebilecegidir. Okulun ilk yillarinda diizenli olarak okula
devam etmeyen 6grencilerin eksiklerinin giderek arttig1 ve ilerleyen yillarda kapati-
lamadig belirtilmistir. Bu nedenle 6zellikle birinci sinufta 6grencilerin siuf tekrarina
birakilarak daha iyi sonugclar elde edilecegi inanc1 gelismistir. Gorlisme gerceklesti-
rilen aileler arasinda ise smif tekrarma birakma egiliminin 6nyargiya dayali olarak
gerceklestirildigini dile getirenler olmustur.

Destekleyici olmayan 6gretmen davraniglarmun ikinci boyutunda motivasyon
yitimine yer verilmistir. Ogretmenlerin GKA &grenciler icin zaman yaratmaya galig-
masi, onlarla birebir ilgilenmeleri ve onlarin ihtiyaglarini gozetmeleri 6zveri ve ¢aba
gerektirmektedir. Ancak 6gretmenler verdikleri emegin karsiligini alamadiklarini dii-
stindiikleri igin motivasyon yitimi yagsamaktadirlar. Ogrencilerin akademik anlamda
yavas ilerlemesi ya da 6grenilenlerin unutulmasi 6gretme sevkini kirmaktadir. Ayrica
siif icerisindeki farkli seviye gruplarmin varligi, birden fazla yabanci uyruklu 6g-
rencinin bulunmasi 6gretmenin hem mesleki anlamda kendisini yetersiz hissetmesine
hem de mesleki tatminsizlik yasamasina neden olmaktadir. Stres altinda ¢alistikla-
rinu ifade eden 6gretmenler yeterince verimli olmadiklarini diistinmekte bu durum
da ig doyumlarim azaltmaktadir. Ogretmenler aldiklart mesleki egitimin gok kiiltiir-
1, ¢ok dilli ve farkli seviye gruplarinin egitimine yonelik olmadigini bu nedenle de
zorlandiklarini dile getirmislerdir. Alanyazinda da 6gretmenlerin kendilerini gé¢gmen
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¢ocuklara egitim verecek yeterlilikte hissetmediklerine ve onlara nasil davranmalari
gerektigi konusunda yonlendirmelere ihtiya¢ duyduklarina dair bulgular mevcuttur
(Eres, 2016; Sensin 2016; COCA, 2015; Saklan, 2018; Kubilay ve Kilig, 2019; Paksoy,
2017). Ogretmenlerde zaman igerisinde gelisen motivasyon kaybi baz1 6grenciler tara-
findan da gozlenmis ve dile getirilmistir. Ogrenciler arasinda 6gretmeninin defterini
eskisi kadar kontrol etmedigini, 6gretmenin ilgisinin azaldigini dile getiren 6grenciler
olmustur. Aileler arasinda da ilginin azaldigina dikkat ¢eken ifadelerde bulunanlar
olmustur, 6zellikle destek egitiminin saglanmast ile 6grencinin normalde devam ettigi
sinif ortaminda 6gretmenin daha az ilgi gosterdigi dile getirilmistir.

Ogretmenlerin destekleyici tavirlar sergilemelerini engelleyen bagka bir neden
ise zorunlu gocle gelen 6grencilere yonelik egitim politikalarina elestirel bakmalar1
ve mesleki anlamda kendilerine ¢ok fazla sorumluluk yiiklendigini diistinmeleridir.
Suriyeli bireylerin gelecek beklentilerinin 6nemine vurgu yapan 6gretmenler, Tiirki-
ye’de kalic1 olmama ihtimallerine dikkat cekerek verilen emeklerin bosa gidecegini
diistinmektedirler. Ayrica GKA 6grencilerin yetistirilmesi igin harcanan zaman ve ¢a-
banin daha basarili ve 6grenmeye acik dgrenciler icin sarf edilmesinin daha faydal
oldugunu diisiinen 6gretmenler, bu noktada vicdani rahatsizlik hissettiklerini dile
getirmislerdir. Arastirmaya katilan 6gretmenler izlenen politikanin egitimciler ize-
rinde biiyiik bir bask: yarattigini dile getirmislerdir. Ogretmenden beklentilerin ger-
gekci olmadigini, 6gretmenlerin hem izlenmesi gereken miifredat: takip edip hem de
temel becerileri kazanamamis 6grencileri yetistirmelerinin miimkiin olmadigin dile
getirmislerdir. GKA &grencileri teneffiislerde, brans dersleri islenirken ya da siuftaki
diger 6grencileri gorevlendirip yetistirmeye calisan 6gretmenler, miifredatin yogun
ve zamanin kisith oldugunu ayrica sistemin 6gretmenlere fazla esneklik tanimadigin
vurgulamustir. Goriisme gergeklestirilen 6grenciler arasinda da 6gretmenin kendisiyle
yeterince ilgilenmedigini, sordugu sorulara tatmin edici cevaplar alamadigin belirten
ogrenciler olmustur. Bu durum hem 6gretmeni hem de 6grenciyi ¢ikmaza sokmak-
tadir. Benzer sekilde GKA aileler arasinda ¢ocuklarinin okulda “oturup oturup” geri
geldigini ve “hicbir sey 6grenmedigini” diisiinenler vardir. Ogretmenler daha gercekgi
ve uygulanabilir bir politika izlenmesi gerektigine vurgu yapmaktadir. GKA 6grenci-
lerin en temel problemi dil ve iletisimdir ve 6gretmenlerin beklentisi 6grenciler egitim
hayatma baslamadan 6nce bu sorunun ¢oziilmesidir.

Ogrenme ortaminin diger 6nemli aktdrlerinden biri olan akranlar da GKA 6g-
rencilerin stirece aktif bir sekilde dahil olmasinda etkilidirler. Yapilan gozlem ve go-
riismeler sonunda akran davranislari da destekleyici akran davransi ile destekleyici
olmayan akran davranisi olarak ele alinmistir. Akran destekli 6grenme ve psikolojik
destek olumlu akran davranislarina 6rnek teskil ederken; 6grenme siirecinde psiko-
lojik zorbalik ve isbirlikli 6grenmeyi reddetme davranisi da destekleyici olmayan ak-
ran davrarnisi olarak belirlenmistir. Akran destekli 6grenme 6grencilerin akranlarinin
yardimiyla ve isbirligi icinde 6grenme stirecini ifade etmektedir. Akran 6gretiminde
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amag hem sosyal etkilesimi artirmak hem de gelisimi hedeflenen 6grenciye akademik
destek saglamaktir. Alanyazinda akran 6gretiminin yasit bireyler arasinda olabilecegi
gibi farkli yas gruplar: arasinda da yapilabilecegi (Houston-Wilson, Liberman, Kasser
& Horton, 1997), ikili eslestirmeler seklinde ya da tiim sinifin dahil edilecegi ¢ift yonlii
diizenlemeler seklinde gergeklestirilebilecegi (Ayvazo & Ward, 2009) dile getirilmis-
tir. Arastirmaya katilan 6gretmenler arasinda GKA 6grencilere akran destegini sag-
lamak amaciyla farkli uygulamalara yer verenler olmustur. Ogrencilerle ve ailelerle
ylriitiilen goriismelerde de GKA 6grencilerin simif i¢inde yardimlastig: akranlarinin
oldugunu dile getirenler olmustur. Arastirma bulgularini destekleyen bir ¢alisma Fu-
chs, Fuchs ve Kazdan (1999) tarafindan gergeklestirilmis, okuma problemi yasayan
ogrenciler tizerinde akran yardiminin olumlu etkisi oldugu tespit edilmistir. Ancak
arastirma okulunda akran 6gretimi uygulamalarimin ¢ok yaygin oldugu séylenemez.

Ogrenme siirecinde GKA 6grencilere yonelik bir diger akran destegi ise olumlu
geribildirimler sunarak psikolojik destek saglanmasidir. Bulgular, akranlarmin GKA
ogrencilere dil edinimi sirasinda cesaretlendirici s6zler soylediklerini ve onlar: Tiirkge
konusmaya yonlendirdiklerini gostermistir. Ogrenciler yeni bir dil grenmeye calistik-
larinda utangag ve ¢ekingen davranabilirler ve kendilerini hedef dilde ifade etmekten
kagmabilirler. GKA &grenciler arasinda bu baglamda akran destegi aldigini dile geti-
ren dgrenciler olmustur.

Destekleyici olmayan akran davraniglari arasinda igbirlikli 6grenmeyi reddetme ve
psikolojik zorbalik dile getirilmistir. Arastirma sirasinda bazi Tiirk 6grencilerin sinif
i¢i calismalarda ya da beden egitimi dersindeki takim oyunlarinda GKA 6grencileri
grup icinde istemedigi gozlenmistir. Ogretmenler bu durumu aciklarken GKA $gren-
ci ile ayn1 gruba ya da ¢alismaya verilen 6grencinin ya bu duruma itiraz ettigini ya
da GKA 6grenci yokmus gibi davrandigimni belirtmistir. Ikili bir calismada ya da grup
calismasinda diger 6grencilerin verilen 6devlendirmeyi tistlenerek GKA 6grencinin
katilimini desteklemediklerini, o 6grenciyi yok saydiklarini dile getirmislerdir. Og-
rencilerle yapilan goriismelerde grup calismalarindan bahsedilmemis ancak yardim
istediklerinde reddedildiklerini belirtenler olmustur. Bu sorunu yasayan 6grencilerin
sadece 6grenme stirecinde degil ayn1 zamanda oyun oynarken de benzer diglamalara
maruz kaldiklar1 gorilmiistiir. Grup disinda birakilan ya da yardim talebi reddedilen
ogrencilerin akademik 6z-yeterlik algilar1 bu durumdan zarar gorebilir. Nitekim alan-
yazinda sosyal doyumun (Lu & Zhou, 2012) ve akran reddinin (Buhs, 2005) 6grenci
basarisini etkiledigi ortaya konmustur.

Akranlar tarafindan 6grenme motivasyonlar1 olumsuz etkilenen 6grencilerin dile
getirdigi diger bir sorun ise maruz kaldiklar1 psikolojik zorbaliktir. GKA &grencilerin
katilimini zorlastiran, cesaretini kiran ve 6zgiivenini zedeleyen bazi sdylem ve tepkiler
psikolojik zorbalik icinde ele alinmistir. Derse katilim saglayan GKA 6grenciye yone-
lik “tembel, aptal, yapamaz, basaramaz” gibi sdylemler, 6grencilerin cevaplarini alaya
alma, telaffuzunu elestirme gibi eylemler GKA 6grencilerin kendilerini siirecten geri
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cekmelerine ve iglerine kapanmalarma neden olmaktadir. Ogretmenler bu tarz dav-
ranislarin 6ntine gegmek amaciyla sinif igerisinde 6énlemler aldiklarim dile getirirken,
psikolojik zorbaliga maruz kalan GKA &grenciler arasinda okuldan uzaklastiklarini,
okulu sevmediklerini dile getirenler olmustur. Psikolojik zorbalik 6grencinin sadece
derse aktif katilimini degil okula kars: tutumunu da olumsuz etkilemektedir. Alanya-
zinda okulun ilk yillarinin benlik gelisiminde 6nemli oldugu bu nedenle 6grencilerin
sosyal degerlendirmelere daha duyarli olduklar belirtilmistir. Bu dénemde gelisen
6z-benlik algisinin, duygusal iyi-olus durumunun okula kars: tutumu, akademik
basariyi, okula baglilig: etkiledigi dile getirilmistir (Marsh & Martin, 2011; Harrison,
Clarke & Ungerer, 2007; Raufelder, Sahabandu, Martinez & Escobar, 2013; Verkuyten
& Thijs, 2002).

Ogrenme siirecinde son olarak GKA 6grencilerin 6grenme siirecine katilimi ele
almmustir. GKA 6grencilerin 6grenme etkinliklerine ne kadar dahil oldugu ve bu sii-
recte aktif katilim saglayip saglamadiklar arastirilmistir. GKA 6grencilerin katilimlar:
o6grenme etkinliklerine katilim, okula devam, 6devlerini yapma ve 6grenme motivas-
yonu boyutlariyla incelenmistir. C)grencilerin hazirbulunusluk diizeylerinin 6grenme
etkinliklerine katilimlarini etkiledigi tespit edilmistir. Connell ve Prinz (2002), 6gren-
cinin okula hazir olusunu belirleyen etmenlerin temel bilgi diizeyi, bilissel, sosyal ve
duygusal becerileri oldugunu dile getirmektedir. Bu baglamda GKA 6grencilerin okul
hayatina basladiklarinda akademik, motor beceriler, dil ve iletisim becerileri ve dav-
ranigsal anlamda istenilen diizeyde olmadiklar ifade edilmistir. Ozellikle ogrencilerin
siif seviyelerinin belirlenmesine iliskin komisyon kararlarinin ¢ok saglikli olmadig;,
ogrencilerin biligsel gelisimlerinin daha fazla dikkate alinmasi gerektigi vurgulan-
mistir. GKA &grencilerin devam edebilecegi kurumlar arasinda miifredat ve egitim
dili agisindan paralellik olmamas: da bu kurumlar arasinda gecis yapan dgrencilerin
hazirbulunusluk diizeyini ve uyum siirecini olumsuz etkilemistir. Ogretmenler GKA
ogrencilerin dil gelisimini saglamadan ve temel becerileri kazanmadan ara siniflara
devam etmesi durumunda akademik uyumlarinin ve gelisimlerinin ¢ok sinirh olacagi-
nu dile getirmislerdir. Ogrenciler arasinda da hedef dilde gelisim gosterenlerin dersleri
anladig1 ve takip etmeye calistig1 ancak digerlerinin derslerde anlatilanlari anlama-
diklar1 ve derse aktif katilim saglayamadiklar: goriilmiistiir. Saha goézlemleri sirasin-
da bu 6grencilerin pencereden disariy1 izledigi, resim ¢izdigi ve ders dis1 aktivitelerle
mesgul olduklar1 goriilmiistiir. Zabel ve Zabel (1996), 6grencinin pencereden disariy1
izlemesinin de iletisimdeki ilgisizligine isaret ettigini vurgular. Ayrica bu dgrencilerin
ders igerisinde istenmeyen davranislar sergileme egilimi de dikkat ¢ekmistir. Bu du-
rum dersin akigini ve 6grenme ortamini olumsuz etkilemektedir. Alanyazinda GKA
ogrencilerin 6grenme siirecine katilimina iligkin yiiriitiilen caligmalarda dgrencilerin
dersleri anlamadig1, 6grenmeye kars: isteksiz olduklar1 ve ders igerisinde diizen bo-
zucu davranislar sergiledikleri ve istenilen akademik basariy: elde edemedikleri (Cak-
mak, 2018; Simsir ve Dilmag, 2018; Saritas vd., 2016; Yigit, 2015; Glingor, 2015) dile
getirilmistir. Nitekim Uluslararas: Egitim Basarilarini Degerlendirme Kurulusu'nun

438



MILLI EGITIM e Cilt: 50 @ Ozel Say1/2021 e Sayt: 1, (405-445)

(IEA) diizenledigi Uluslararas1 Matematik ve Fen Egilimleri Aragtirmasi’'na (TIMSS)
katilan tilkelerin pek cogunda da g¢men ¢ocuklar diger cocuklara kiyasla daha diisiik
bir bagar: sergilemektedirler (Hastedt, 2014).

Bulgular akademik anlamda uyum saglayamayan 6grencilerde verilen sorumlu-
luklar1 yerine getirme, defter, kitap, kalem gibi egitsel materyalleri diizenli kullanma,
verilen 6devleri zamaninda ve diizgiin bir sekilde yapma aliskanlig1 olmadigini ortaya
koymustur. Ogretmenler GKA dgrenciler arasinda 6dev yapma aligkanligi olmayan-
larin verilen etkinlik kagitlarini kaybettiklerini, okulda unuttuklarini ya da aynen geri
getirdiklerini belirtirken; GKA 6grenciler 6devi nasil yapacaklarin1 anlamadiklarini,
6devi yapmakta zorlandiklarini dile getirmislerdir. Aileler ise dil engeline, egitsel kay-
nak sikintisina ve yardim alabilecekleri bir bireyin olmamasina vurgu yapmuslardar.

Okula devam noktasinda ¢ok ciddi sorunlarin yasanmadig gériilmiistiir. Ogren-
cilerin hasta olduklarinda, zorlayict hava kosullarinda, kiiltiirlerine has 6zel giinlerde
okula gelmedikleri ifade edilmistir. Yagsam kosullari nedeniyle ¢ocuklarin ¢ok sik has-
talandiklari belirtilmistir. Aragstirma gozlemleri sirasinda da bazi 6grencilerde saglikl
olmayan bir zayiflik géze ¢arparken mevsime uygun olmayan kiyafetlerle okula gelen
ogrenciler oldugu goriilmiistiir. Okul ile ev arasindaki mesafe ve ulasim sorunu da de-
vamsizliga yol agan bir neden olarak ortaya ¢ikmistir. Okulda kavgaya karisan, akran-
lariyla ya da 6gretmeniyle sorun yasayan 6grencilerin okula gitme noktasinda istek-
sizlik yasadig: tespit edilmistir. Bu bulgu, Juvonen, Nishina ve Graham’in (2000), etnik
cesitlilik gosteren 6grenciler tizerinde yaptiklar: arastirma bulgulariyla 6rtiismektedir.
Arastirmada zorbaliga maruz kaldigimni belirten 6grencilerin bu durumdan psikolojik
olarak etkilendikleri ve diger 6grencilere nazaran daha fazla devamsizlik yaptiklarini
belirtmistir. Devamsizlik noktasinda okula uyum saglayan GKA 6grencilerin daha az
sorun yasadig1 ve okula severek geldigi tespit edilmistir.

Ogrenme motivasyonu baglaminda ise GKA &grencilerin dersi anlamadiklarinda,
zorlandiklarinda ya da basarili olabileceklerini hissetmediklerinde sikildiklar1 ve ders-
lerden uzaklastiklar: tespit edilmistir. Bu nedenle 6grencilerin 6ncelikli olarak Tiirk-
geye hakim olmasi gerekmektedir. Ancak GKA 6grenciler egitim hayatina basladik-
larmda éncelikle okuma ve yazma becerileri kazandirlmaya galisilmaktadir. Ogrenci
bu becerileri kazansa dahi zihninde kavramlarin karsilig1 olmadig: igin okuduklari-
n1 anlamlandiramamaktadir. Nitekim 6grencilere derslere iliskin diisiinceleri sorul-
dugunda 6grenci anlamadig1 ve zorlandig1 dersi sevmedigini dile getirmistir. GKA
ogrencilerin bazilar1 matematik dersinde daha basarili olduklarini ya da matematik
dersini daha fazla sevdiklerini belirtmistir. Saha gozlemlerinde matematik dersinin
gorseller yardimiyla islendigi gézlenmistir, 6grenci bu nedenle matematiksel islem-
leri ve problemleri daha kolay anlamlandirabilmektedir. Ogrenme motivasyonu bo-
yutunda GKA 6grencilere gelecek hedeflerine iliskin sorular yoneltilmistir. Ogrenme
motivasyonu yiiksek dgrencilerin ideallerindeki mesleki hedefleri ve bu se¢imlerine
iliskin acitklamalari oldukca carpicidir. Diger taraftan akademik uyum sorunu yasayan
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bazi 6grencilerin okula kars1 negatif bir tutum gelistirdigi, okulu birakmak istedigi ve
gelecege dair bir hedeflerinin olmadig gortilmiistiir. Bu durum 6grencilerin okul terki
yasama ihtimallerini akla getirmektedir. Jessor (1991), okuldan hoslanmayan 6gren-
cilerin akademik olarak basarisiz olma, sagliksiz davranislari benimseme ve diistik
yasam kalitesine maruz kalma gibi risklerle kars: karsiya olduklarini belirtmistir.

Ozetle, 6grenme ve dgretme ortaminda okul yonetiminin 6gretim liderligi adina
yaptig1 uygulamalar, destekleyici 6gretmen ve akran davraruslari uyum siirecinde
olumlu etkiler yaratmigtir. Bu baglamda 6grencileri olumsuz etkileyen destekleyici ol-
mayan yaklasimlarin tespit edilip iyilestirilmesi, 6grenci katilim1 6niindeki engellerin
kaldirilmas: uyum ve akademik gelisim agisindan 6nem tasr.

Oneriler

GKA o6grencilerin Tiirkge iletisim becerilerinin 6grenme stirecinde etkili oldugu,
dil yeterliligi kazanmis 6grencilerin 6grenme siirecinde daha aktif rol aldiklar: tespit
edilmistir. Bu nedenle dil gelisimi ve okul kiiltiiriine alismasi i¢in GKA 6grencilerin
hazirlik egitiminden gecirilip daha sonra fiziksel ve akademik gelisimlerine uygun
siiflara yonlendirilmeleri uyum sorunlarini azaltabilir. Bu baglamda Giiney Avust-
ralya’da miilteci 6grenciler i¢in benimsenen ve Yeni Gelenler Programi (New Arrivals
Program-NAP) olarak adlandirilan yaklasim 6rnek almabilir (Riggs & Due, 2010).
Ogrencilerin dil gelisimi, Tiirkgenin yabanci dil olarak 6gretilmesi konusunda uzman
kisiler tarafindan saglanabilir.

Arastirmada akran davranislarinin 6grenme siirecini olumlu ya da olumsuz et-
kileyebilecegi bulgusuna ulasilmistir. Destekleyici akran etkilesimini artirmak adina
aynu kiiltiir ve etnik kokene sahip iist siniftaki 6grenciler ile yeni baslayan 6grenciler
arasinda bir eslesme saglanabilir. Benzer bir uygulama sinif iginde de yapalabilir. Dil
gelisiminin hizlanmasi igin Tiirk ve Suriyeli 6grenciler egitim 6gretim y1l1 basinda es-
lestirilebilir ve Tiirk 6grencilere bu noktada sorumluluk verilebilir.

Arastirmaya katilan 6gretmenlerin GKA 6grencilere dair basar1 beklentileri diistik-
tiir. Ogrenme siirecinde GKA &grencilere yonelik basar1 hedefleri belirlenebilir ve bu
baglamda gosterdikleri ilerleme izlenebilir. Etnik farkliliklarinin ya da gégmen ge¢mi-
sinin 6grenci basarisini engelleyecegine dair 6ényargilarin giderilmesi amaciyla okul
i¢inde seminerler diizenlenebilir. Bu uygulamalarla basar1 beklentisi ytiikseltilebilir.

GKA 6grencilerin devam edecegi sinif seviyesinin belirlenmesinde il milli egitim
miidiirliiklerinde olusturulan komisyonlarin yani sira okul yonetimi ve dgretmenlere
de inisiyatif hakki taninabilir.

GKA o6grencilerin ge¢ kayit islemlerinin ve sik stk okul degistirmelerinin 6grenme
siirecini olumsuz etkiledigi bulgusuna ulasilmistir. Egitim 6gretim yilinin ortasinda
ya da sonlarina dogru gerceklestirilen kayit islemleri hem 6grencileri hem de 6gret-
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menleri zora sokmaktadir. Bu nedenle okula kayit donemleri ve nakil islemleri ile ilgili
dtizenlemeler yapilabilir, nakil islemlerine sinirlandirma getirilebilir.

Arastirmada yer alan 6gretmenler GKA 6grencilerin 6grenme siirecinde zorluk
yasadiklarimi ve zaman zaman motivasyonlarin: yitirdiklerini dile getirmislerdir. Bu
baglamda, 6gretmenlere yontem ve kaynak noktasinda destek saglanabilir. Bu bag-
lamda {iiniversiteler ile Milli Egitim Bakanligi'na bagh okullar arasinda koordinasyon
saglanarak 6gretmenlere danismanlik hizmeti sunulabilir, gerekli alanlarda seminer-
ler ve egitimler diizenlenebilir. Universitelerin Tiirkge Ogretim Merkezleri de ggmen
6grenci sayisi fazla olan okullarla isbirligi yapabilir ve bu okullara destek saglayabilir.
Ogretmenlerin i3 doyumunu artirict énlemler almabilir, yabanci 6grenci sayist fazla
olan okullarda gorev yapan 6gretmenlere destek saglayabilecek “6gretmen asistanla-
r1” gorevlendirilebilir.

Arastirmacilara verilecek oneriler ise GKA 6grenci yogunlugunun farkli oldugu
iki okul ele alinip kargilagtirmali bir caligma yapilabilir. Ogrenci sayisin uyum siireci
tizerindeki etkisi incelenebilir. Ogretmenlerin ve 6grencilerin yasadigi zorluklar karsi-
lagtirmali olarak ele alinabilir.

GKA bireylerin yogun olarak yasadig: illerde calisma yinelenebilir ve il niifusu
igerisindeki yogunlugun okul ortamma yansimasi incelenebilir. Kisilerarasi iligkiler
boyutu ve okul-aile iletisimi noktasinda etkisi arastirilabilir.
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