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Ozet Arastirma Makalesi ¢ Research Article

Yazma, bir¢ok zihinsel becerinin de kullanilmasini gerekli kilan karmagik bir siiretir. Yazma etkinliklerinde
Ogrencinin bagarili olmasini saglayan birgok unsur vardir. Bunlardan bir tanesi de yazma egilimidir. Ogrencilerin
yazma egilimleri, onlarin yazmaya iligkin duygu, diisiince ve davramslarinda biiytik bir 6neme sahiptir.

Bu 6nemden yola ¢ikarak, bu calismada, ortaokul &grencilerinin yazma egilimlerini belirlemek ve yazma
egilimlerinde “smuf diizeyi, cinsiyet, anne egitim diizeyi, baba egitim diizeyi ve yasamilan yerlesim yeri”
degiskenlerinin etkisini incelemek amaglanmistir. Aragtirmanin ¢alisma grubunu, 2017-2018 egitim-6gretim y1linin
bahar doneminde Agri ilinin merkez ve kdy ortaokullarinda 6grenim goren 855 ortaokul 6grencisi olugturmaktadir.
Calisma, tarama modelinde betimsel bir ¢alismadir. Arastirmada veri toplama araci olarak, Piazza ve Siebert (2008)
tarafindan gelistirilen, Iseri ve Unal (2010) tarafindan Turkgeye cevrilen ve uyarlanan “Yazma Egilimi Olgegi”
kullanmilmusgtir. Aragtirmanin degiskenlerinin belirlenmesi igin 6grencilerin demografik bilgilerine iligkin sorularin
yer aldig1 bir anket uygulanmugtir. Aragtirma sonucunda; sinuf diizeyinde kiigiik siuflarin (5,6) yazma egilimlerinin
buyiik siruflara (7,8) gore daha yiiksek oldugu; kiz 6grencilerin yazma egilimlerinin erkek &grencilerin yazma
egilimlerden daha ytiksek oldugu tespit edilmigstir. Anne egitim durumuyla 6grencilerin yazma egilimleri arasinda
anlaml bir iliski bulundugu, ilkégretim mezunu annelerin ¢ocuklarinin yazma egilimlerinin okuryazar olmayan
annelerin ¢ocuklarinin yazma egilimlerinden daha yiiksek oldugu; baba egitim durumunun yazma egilimi ile
anlamli bir iligkisinin bulunmadig1 goértilmiistiir. Yasanilan yerlesim yeri degiskeni agisindan ise, dgrencilerin
yazma egilimlerinin merkezde yagayan 6grenciler lehine anlamli bir sekilde farklilagtig: tespit edilmigtir.

Abstract

Writing is a complex process that requires the use of many mental skills. There are many elements involved in
writing activities that enable students to be successful. One of them is writing disposition. Students’ writing
disposition has a great importance in their feelings, thoughts and behaviours regarding writing.

In this connection, in the current study, it was aimed to determine the writing dispositions of middle school
students and to investigate the effects of the variables of grade level, gender, mother’s education level, father’s
education level and place of residence on writing dispositions. The study group of the current research is comprised
of 855 middle school students attending urban and rural middle schools in the city of Agr1 in the spring semester
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of the 2017-2018 school year. The study is a descriptive study in the survey model. The “Writing Dispositions Scale”
developed by Piazza and Siebert (2008) and translated and adapted into Turkish by Iseri and Unal (2010) was used
as the data collection tool in the current study. In order to determine the variables of the study, a questionnaire
including questions to elicit demographic information of the students was applied. As a result of the study, it was
found that the writing dispositions of the students from lower grades (5th and 6th graders) are higher than those
of the students from upper grades (7th and 8th graders) and that the writing dispositions of the female students are
higher than those of the male students. A significant correlation was found between the variable of mother’s
education level and the students’ writing dispositions and the writing dispositions of the students whose mothers
are elementary school graduates were found to be higher than those of the students whose mothers are illiterate
while no significant correlation was found between the variable of father’s education level and the students’ writing
dispositions. In terms of the variable of place of residence, the writing dispositions of the students living in urban
areas were found to be significantly higher than those of the students living in rural areas.

Giris
“Dil, hem bilimsel ve kiiltiirel degerleri egitim kurumlar: araciligryla aktarmak agisindan, hem de onun

yazida kullamlan sembollerini Ogretmek bakimindan egitimcilerin iizerinde ¢alistiklart bir alan
olmugtur.” (Cemiloglu, 2009, s.1).

Tiirkge 6gretimi dort temel dil becerisi tizerinden gergeklestirilmektedir. Bunlar anlama ve
anlatma dil becerileri olarak ele alinmaktadir. Dinleme ve okuma anlama; konusma ve yazma
ise anlatma dil becerileri olarak karsimiza gikmaktadir. Tiirkge 6gretimi bu dort temel dil
becerisinin birbiri ile etkilesimli olarak kullanilmas: ile uygulanmaktadir.

Bireyler, yasadiklar1 toplumun bir parcasidir ve toplumla karsilikli bir etkilesim icindedir
(Kolag, 2010, Akt. Erdal, 2019, s. 55). Bu etkilesim en ¢ok dil araciligiyla gerceklesir. Insanlar
duygu, diisiince ve goriislerini, en kolay bir sekilde, dil aracilif1 ile karg: tarafa aktarabilirler.
Dil bireylere kendini tanima ve tanitma, tutum ve degerlerini ifade etme firsat1 tanir. Dili iyi
kullanan bir birey sosyal hayatinda karsilastig1 zorluklarin tistesinden daha kolay gelir. Dil
insanlarin kargilikli olarak paylasimda bulunduklar: ortak sistem, diisiince aracidir. Birey bu
sisteme yakin ¢evresinin etkisi ile katilmakta ve kullandig1 dilin tiim inceliklerini bu sayede
ogrenmektedir. Birey ailesinin ve gevresindeki insanlarin yardimu ile gelisigiizel olarak
ogrendigi bu dili hayati boyunca kullanmakta ve okul yardimi ile kullandigi dili
gelistirmektedir (Demirel ve Sahinel, 2006).

Bilindigi gibi tarih yazimin bulunusu ile baglar; “s6z ugar, yazi kalir”. Insanlar hayattaki duygu
ve distincelerini hatta hayattaki var oluglarmin bir kanitini kendinden sonraki nesillere
birakma istegi duymaktadir. Bunun ise simdiye kadar kesfedilmis en iyi yolu yazmaktr.
Insanlar hayatlarim daha iyi, daha anlamli hale getirmek icin yazma becerisini_edinirler.
Yazma becerisini edinen her birey bu beceriyi daha i iyi sekilde kullanmaya ya da hayatinda
islevsel bir hale sokmaya calismaktadir. Ilkokul stireci ile baglayan ve geliserek hayatin her
alanin1 kapsayan bu yazma becerisi sadece iletisim ihtiyacim kargilamak ile sinurh kalmaz;
bunun yani sira insanlar, yazma becerisinden sanatsal, estetik, edebi bir unsur olarak da
yararlanmaktadirlar (Giindiiz ve Simsek, 2016).

Dil edinimin dogal bir siireci vardir. Anne karninda dinleme becerisi gelismeye baglayan
birey, dogdugu anda konusma becerisini gelistirebilmek i¢in ilk gighigini atar. Heniiz anne
karninda baglayan dil edinim siireci, okul yillari ile birlikte okuma ve yazma dil becerileri de
eklenerek devam eder. Boylece ailede ve yakin ¢evrede baslayan dil edinim siireci, ilkokulla
birlikte kurumsal bir nitelik kazanir. Artik amacli, planli ve programli bir Tiirkge egitimi siireci
baslar.

Tlkokul siireci ile birlikte gocuk okuma ve yazma dil becerileri ile tamigir. Diger tiim dil
becerilerinde de oldugu gibi ama 6zellikle okuma ve yazma dil becerisi ile birlikte kisinin
akademik, zihinsel, sanatsal anlamda gelismesi baglar.

Yazma dil becerisi bircok zihinsel iglemi bir arada iceren karmagik bir siirectir. Ogrencinin
yazma dil becerisini etkili bir sekilde kullanabilmesi i¢in bir¢ok 6n bilgi ve beceriye sahip
olmasi gerekir. Cemiloglu, yazma dil becerisini bir bardagin dolup sonra tagsmasina benzetir.
O’nun sik sik bahsettigi gibi bir bardagin tasabilmesi i¢in 6nce dolabilmesi gerekmektedir.
Yani 6grenci oncelikle dinleyerek, okuyarak, konusarak, tartigarak, izleyerek zihnini yeterince
doyurmali ve doldurmali ki edindigi bilgileri, hissettigi duygular: tagirabilsin, yazabilsin.
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403 Cilt, 6, Say1 3, 2021

Dogal dil edinim siirecinde yazma, en son edinilen dil becerisidir, denilebilir. Ogrencinin
yazabilmesi igin 6ncelikle belli bir zihinsel ve ruhsal doygunluga ulasmas: gerekmektedir. Bu
doygunluk dinleyerek, konusarak, okuyarak saglanabilir. O halde yazma dil becerisi diger dil
becerileri ile siki sikiya baghdir. Belirli bir zihinsel ve ruhsal doygunluga ulasan 6grencinin
yapmast gereken sey, muhakeme etmek, neyi ifadeye dokiip neyi dékmeyecegine karar
vermek, karar verdiklerini yani diistindiiklerini ve hissettiklerini bir siraya koymak ve bu sira
ile diizgiin, okunakli ve anlagilir bir dille ifade etmektir. Tiim bunlar yazma dil becerisinin,
ayni zamanda, bir¢ok karmagik zihinsel beceriye dayandigini gostermektedir. Yine bu
durumun isaret ettigi bir diger nokta ise yazma dil becerisinin yazili anlatim bilgisine de bagh
oldugudur.

Yazma becerisi kazanilmasi en zor olan dil becerisidir. Bunun yani sira insanlarin kendilerini
anlatmak icin kullanabilecegi iki anlatim yolundan birisidir. Yazili anlatimin giiclenmesi
kisilerin kendilerini daha rahat ifade etmeleri ve gelisen diinya ile gerek dijital gerekse
geleneksel ortamlardaki ifadelerinin daha etkili olmas: agisindan biiytik 6nem tagimaktadir.

Tiirkce Dersi Ogretim Programi’'nda (2019, s. 8) yazma dil becerisine yonelik olarak
“dinlemelizleme, konusma, okuma ve yazma becerilerinin gelistirilmesi, Tiirkgeyi, konugma ve yazma
kurallarina uygun olarak bilingli, dogru ve ozenli kullanmalarinin saglanmasi, okuma yazma sevgisi ve
aliskanligini kazanmalarimin saglanmasi, duygu ve diigiinceleri ile bir konudaki goriiglerini veya tezini
sozlii ve yazili olarak etkili ve anlagilir bicimde ifade etmelerinin saglanmas1” amaglanmaktadir.

Hem yukarida siralanmis olan hedeflere hem de Turkge Dersi Ogretim Programinda
bahsedilmis olan 6zel amaglara ulagilmasinda 6grencinin yazmaya kars: istekli olmasi gok
onemlidir. Ogrencinin yazma egilimi onun yazma etkinliklerini etkileyen &nemli bir
unsurdur.

Egilim Nedir?

Egilim, Giincel Tiirkge Sozliik'te (2021), “bir seyi sevmeye, istemeye veya yapmaya icten yonelme,
meyil, temayiil” olarak agiklanmaktadir. Tutumlarin olusmasinda egilimlerin 6nemli bir yeri
vardir. Ciiceloglu'na (2012) gore, tutumlar, bireylerin gosterdigi bazi egilimlerin uzun bir
zaman devam etmesi sonrasinda olusur. Ciiceloglu (2012) egilimleri, bilissel, duyussal ve
davranigsal unsurlar1 da i¢inde barindiran bir inang olarak tanimlar.

Egilimler, duygu, diisiince ve davraniglara temel olusturan tutumlarin 6n basamagidir. Bir
davranigin beceri héline gelebilmesi onun duygu, diisiince ve hayallerdeki egilimiyle ilgilidir.
Egilimin degismesi bireyin tutumunu ve tutumun degismesi de davranislari degistirmektedir
(Bruning ve Horn, 2000, Akt. Cegen ve Deniz, 2015, s. 37).

Yazma egilimi, 6grencilerin yazma becerisine ge¢gmeden yani yazma davranigini hentiz ortaya
koymadan, yazmak icin iggiidiisel olarak istek duymalarmmi ve kendi motivasyonlarim
saglamalarini kapsayan bir ifadedir. Yapilan aragtirmalarda 6grencilerin mevcut kazanimlar
dogrultusunda yaratict yazma yontemini kullanarak “hikaye yazar” kazanimi dogrultusunda
yazdiklar: hikayelerde dahi bunu bir gorev olarak yaptiklari, yazarken istek duymadiklar
hatta pek ¢ogunun yazilarmin degerlendirilip bir not verilecegi kaygisi tagidig1 igin yazma
konusunda yetersizlik gosterdigi goriilmiistiir (ipek Egilmez ve Berber, 2017). Ogrencilerin
yazma egilimi duymalar;; davranis olarak yazmayi aligkanlik haline getirmelerinde,
kendilerini yazili olarak ifade etmede, yazmay1 da bir secenek olarak gérmelerini saglamada
onemli bir unsurdur.

Arastirmanin Onemi

Ginliik yasantistnin herhangi bir yerinde yazma becerisini kullanacak bireyin yazarken
kaygilanmamasi, takilmamasi, seri ve iglek bir sekilde yazmas: igin okul yillarinda iyi bir
yazma egitimi almasinin 6nemi biiytiktiir.

Ogretim siirecinin en 6nemli halkalarindan biri 6gretmenlerdir. Ogrencilere iyi bir dil §gretimi
saglayacak olan Tiirkce 6gretmenlerine biiyiik sorumluluk diismektedir (Bagci, 2007). Yeterli
diizeyde yazili anlatim becerisine sahip olmayan 6gretmenlerin yazma egitimi konusundaki
yetersizliklerini géz ardi ettikleri bilinmektedir. Ogretmenlerin 6grencilere verecekleri yazma
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egitiminin nitelikli olmasi1 6gretmenlerin yazma konusunda O6zenli davranmalar ile
gerceklesecektir (Goger, 2010).

Yazma becerisinin iletisimsel olarak ya da sanatsal olarak kullanilmasi i¢in yazma becerisinin
hem kurallarmin hem de uygulamalarinin yerine getirilmesi gerekmektedir. Yapilan
aragtirmalar, Ogretmenlerin yazma egitiminde klasik yontemin digmna ¢kmakta
zorlandiklarini gostermektedir. Yazma egitiminde dikkati ceken en biiyiik sorunlar ise “yazim
kurallarimin teorik olarak aktarilmasi ve uygulamaya yer verilememesi, diigiinceyi gelistirme
yollarimi destekleyici etkinliklerin yerine 6zdeyis, atasozii, deyim agiklamaya yonelik yazma
calismalarma agirlik verilmesi, bu uygulamalarin simif ortamindaki denetimli olarak
yapilmasi yerine ev ddevi olarak verilmesi ve geri doniitlerin 6grenciye geg bildirilmesi ya da
bildirilmemesi, Ogrencilerin bilgileri ezbere bilmelerine ragmen uygulamadan yoksun
olmalar1 ve bunun sonucu olarak yazmay1 gereksiz ve yetenek ile ilgili bir beceri olarak
goriiyor olmalar1” seklinde siralanabilir (Giindiiz ve Simsek, 2016).

Yazma etkinliklerinde ortaya ¢ikan sorunlar ile ilgili olarak Giines (2013), 6grencilerin
yazilarini olugtururken kendilerini 6zgiin olarak ifade etmek yerine iyi yazanlari taklit
ettikleri, iyi ifadeleri aktardiklar: yazilar yazdiklarini ve bunu aliskanlik haline getirdiklerini
ifade etmektedir.

Yine ortaya c¢ikan bir bagka sorun olarak, yazma egitimi siirecinde, 6grencinin yazilarmin
degerlendirilmesi sirasinda stirekli olumsuz ve hata bulmaya yonelik bir degerlendirme
yapmanin, 6grencinin yazisin kii¢timser ifadeler kullanmanin ya da yazisina ait herhangi bir
doniitte bulunmadan siirekli yazi yazmasimi beklemenin dgrencinin yazma istegini azalttig
goriilmektedir (Bayat, 2014).

Yazma egitiminde 6grencilerin ulagsmasi beklenen nokta, onlarin sanatsal bir bakis agisi ile ya
da bir yazar gibi yazmasindan 6te yazmaya karsi istek duymasi, yazmay1 sevmesi, kendisini
yazi ile ifade etmeyi tercih etmesi ve yazarken kaygi duymamasidr.

Yazma becerisi, dogast geregi diger dil becerilerine gore daha yogun bir zihinsel islem
gerektirmektedir. Bu durum 6grencilerin yazmay: giinlitk yasamlarimin bir pargas: haline
getirmelerini ve bdylece yazma aliskanligi edinmelerini olumsuz yonde etkilemektedir. Bu
nedenle, 6grencilerde kendilerini yazili olarak ifade etme aliskanlig1 gelistirmek icin yazma
siirecini iyi bir sekilde yonetmek gerekir. Ancak olumlu yazma deneyimleri ile 6grencilerin
yazmaya yonelik olumlu egilimlerinin olmas1 saglanabilir.

Yazmaya kars1 duyulan egilim, giiclii bir motivasyon kaynag: olup yazma ¢aligmalarindaki
basarinin en 6nemli unsurlarindan birisidir (Bruning ve Horn, 2000, Akt. Cecen ve Deniz,
2015, s. 37). Ogrencilerin yazmaya istek duymas ve smiftaki yazma etkinliklerini mecburi
olarak degil isteyerek yapmasi Ogrencinin yazma egilimine sahip olmasi ile dogrudan
iligkilidir. Ogrenciler, yazmay1 bir secenek olarak gérmeli ve kendilerini ifade etmede bir arag
olarak kullanmali ve hayatin gesitli alanlarinda, okul etkinlikleri disinda yazabilmelidir.
Bundan dolay1 6grencilerin yazma egilimlerinin tespit edilmesinin 6nemi ortaya ¢ikmaktadir.

Arastirmanin Amacit

Hayatin her alaninda oldugu gibi kisiler ve 6grenciler yapilacak isi énce duyussal olarak
benimsemis olmalidir; boylece yapacag: ise karsi bir egilim gerceklestirir ve bu egilimini
davranigsa dondistiiriir. Bu baglamda arastirmanin amaci, ortaokul 5, 6, 7 ve 8. smf
ogrencilerinin yazma egilimlerini sinuf diizeyine, cinsiyete, anne egitim diizeyine, baba egitim
diizeyine ve yasadiklar1 yerlesim yerine gore tespit etmek ve yine bu degiskenlere gore
anlaml bir farkliligin olup olmadigini ortaya koymaktir. Bu amag dogrultusunda su sorulara
yanit aranmuigtir:

1. Ortaokul 6grencilerinin yazma egilimleri {izerinde sinif diizeyinin bir etkisi var midir?

2. Ortaokul 6grencilerinin yazma egilimleri izerinde cinsiyetin bir etkisi var midir?

3. Ortaokul 6grencilerinin yazma egilimleri tizerinde anne egitim diizeyinin bir etkisi var
midir?

4. Ortaokul 6grencilerinin yazma egilimleri iizerinde baba egitim diizeyinin bir etkisi var
midir?

Uluslararast Hakemli Insan ve Sanat Aragtirmalar1 Dergisi Hjhar
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5. Ortaokul 6grencilerinin yazma egilimleri {izerinde yasanilan yerlesim yerinin bir etkisi
var midir?

Yontem

Arastirmanin Modeli

Bu aragtirmanin modeli, var olan durumu betimlemeyi amaclayan tarama modelidir. Tarama
modelinde amag var olan durumu oldugu gibi ortaya koymaktir (Karasar, 1999, s. 77). Ural ve
Kilig’a (2006) gore tarama modeli var olan durumun bagimhi ve bagimsiz degiskenler
dogrultusunda derinlemesine incelenmesini saglamaktur.

Calisma Grubu

Aragtirmanmn ¢alisma grubunu, 2017-2018 egitim &gretim yilinda Agri ili merkez ve koy
okullarinin 5., 6., 7. ve 8. siniflarinda 6grenim gormekte olan ve rastgele yontemle secilmis
olan 855 ortaokul dgrencisi olugturmaktadir. Ogrencilerin 6grenim gdrmekte olduklar
okullarin doérdii il merkezinden, dordii kdylerden segilerek toplam sekiz farkli okul, calismaya
déhil edilmistir. Yildirim ve Simsek’e (2005) gore rastgele yontem ¢alisma grubunun heterojen
ve seckisiz olarak belirlenmesinde etkilidir.

Veri Toplama Araclar

Aragtirmada, 6grencilerin yazma egilimlerini belirlemek amaciyla, veri toplama araci olarak
Piazza ve Siebert (2008) tarafindan gelistirilen, Iseri ve Unal (2010) tarafindan Ttirkceye
cevrilen ve uyarlanan “Yazma Egilimi Olgegi” kullanilmugtir.

Olgek 21 madde ve “tutku, giiven ve siireklilik” olmak tizere 3 alt boyuttan olugsmaktadir. 5'1i
likert tipinde hazirlanmus olan 6lgegin alt boyutlar: arasindaki iligski incelendiginde tutku ile
gliven boyutlari arasinda 0.64, giiven ile siireklilik boyutlar1 arasinda 0.42, tutku ile stireklilik
boyutlar1 arasinda 0.51 degerinde cift yonlii iligkinin oldugu goriilmiistiir. Yazma egilimi
olgeginin tutku alt boyutunu 0.88 (p<0.01); giiven alt boyutunu 0.72 (p<0.01) ve stireklilik alt
boyutunu 0.52 (p<0.01) diizeyinde yordadig tespit edilmistir. Diger bir deyisle Yazma Egilimi
Olgegini tutku alt boyutu yiiksek diizeyde, giiven ve siireklilik alt boyutlar1 da yeterli
diizeyde temsil etmektedir. Elde edilen sonuclar p<0.01 anlamlilik diizeyinde istatistiksel
olarak gecerli bulunmustur (iseri ve Unal, 2010).

Giivenirlik agisindan ele alindiginda, Cronbach’s alpha degerlerinin, tutku boyutunda 0,92,
gliven boyutunda 0,75, siireklilik boyutunda 0,70, ve genel egilimde 0,90 oldugu
belirlenmistir. Elde edilen sonuglar p<0.01 anlamlilik diizeyinde istatistiksel olarak gecerli
bulunmustur.

Olgegin yanu sira, caligmaya katilan 6grencilerin demografik 6zelliklerini belirleyebilmek
amaciyla, 6grencilere bir bilgi formu uygulanmigtir. Bilgi formunda, ¢calismanin alt amaglar:
dogrultusunda, 6grencilerin, cinsiyet, sinif diizeyi, anne egitim diizeyi, baba egitim diizeyi ve
yasanilan yerlegim yerine iligkin sorulara yer verilmistir.

Verilerin Coziimlenmesi

Ogrencilerin yazma egilimlerini ortaya koymak amaciyla, dncelikle Yazma Egilimi Olgegine
verdikleri yamnitlarin aritmetik ortalama ve standart sapma gibi betimsel istatistikleri
hesaplanmistir. Daha sonra dgrencilerin yazma egilimlerinin, sinif diizeyine, cinsiyete, anne
egitim diizeyine, baba egitim diizeyine ve yerlesim yerine, gore farkliik gosterip
gostermedikleri incelenmistir. Bu amagcla 6grencilerin yazma egilimlerinin, cinsiyete ve
yerlesim yerine gore yapilan karsilagtirmalarda bagimsiz gruplar t-testi; sinif diizeyine, anne
egitim diizeyine ve baba egitim diizeyine gore yapilan kargilagtirmalarda ise tek yonlii
varyans (ANOVA) analizi kullanilmistir.

Bulgular
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diizeyi, baba egitim diizeyi ve yasadiklar1 yerlesim yerine gore ne diizeyde olduguna iligkin
bulgulara yer verilmistir. Bulgular aragtirma sorular1 dogrultusunda, her biri ayr1 alt baglik
olmak iizere sirayla sunulmustur.

Sinif Diizeyinin Ogrencilerin Yazma Egilimlerine Etkisi

Ortaokul ogrencilerinin  yazma egilimlerinin smuf dtizeylerine gore farklilagip
farklilasmadigimn tespit etmek amaciyla iligkisiz 6rneklemler icin tek yonlii varyans analizi
yapilmus ve elde edilen bulgular Tablo 1’de sunulmustur.

Tablo 1. Ortaokul Ogrencilerinin Sinif Diizeylerine Gore Yazma Egilimi

Kareler if Kareler Farkliligin
toplami ortalamasi P kaynag1
Gruplar arast 5.131 3 1.710
Giiven Gruplar igi 485.004 851 570 3.001 .030 6*-8
Toplam 490.135 854
Gruplar arast 54.947 3 18.316 578
Stireklilik  Gruplar igi 778.311 851 915 20.026 .000 g_géé
Toplam 833.258 854 8-56
Gruplar arast 32.364 3 10.788 578
Tutku Gruplar igi 804.657 851 946 11.409 .000 g_géé
Toplam 837.022 854 8-56
Gruplar arast 21.984 3 7.328 .
5*-7,8
Genel 678
Yazma Gruplar ici 437.184 851 514 14.264 .000 7.5 é*
Egilimi 8-5.6%
Toplam 459.168 854 ’

Ortaokul 6grencilerinin yazma egilimlerinde simif diizeylerinin etkisini gérmek amaciyla
iligkisiz 6rneklemler icin tek yonlii varyans analizi yapilmigtir. Analiz sonucunda 5. sinif
ogrencilerinin genel yazma egilimi puanlarinin aritmetik ortalamasinin (X=3,54), 6. smf
ogrencilerinin genel yazma egilimi puanlarinin aritmetik ortalamasimnin (X=3,60), 7. sif
ogrencilerinin genel yazma egilimi puanlarinin aritmetik ortalamasimmin (X=3,25), 8. sif
ogrencilerinin genel yazma egilimi puanlarinin aritmetik ortalamasinin (X=3,27) en az ikisi
arasinda anlaml bir fark goézlenmistir [F(3-851)=14,26, p<0,05]. Anlamli farkin kaynagini
bulmak amaciyla yapilan Scheffe ¢oklu karsilagtirma testi sonucunda, anlaml farkin, 5. sif
ogrencileri ile 7. siif 6grencileri arasinda 5. sinif 6grencileri lehine; 5. sinuf 6grencileri ile 8.
siif ogrencileri arasinda 5. sinif 6grencileri lehine; 6. siif 6grencileri ile 7. sinif dgrencileri
arasinda 6. sinif 6grencileri lehine; 6. sinif 6grencileri ile 8. sinif 6grencileri arasinda 6. sinif
ogrencileri lehine oldugu goriilmiistiir.

Yazma egiliminin alt boyutlarindan ilki olan giiven boyutu puanlarimin ortalamalari iligkisiz
orneklemler icin tek yonlii varyans analizi ile karsilagtirilmigtir. Test sonucunda, 5. smf
Ogrencilerinin yazma egilimi giiven boyutu puanlarinin aritmetik ortalamasinin (X=3,67), 6.
sinif 6grencilerinin yazma egilimi gliven boyutu puanlarinin aritmetik ortalamasinin (X=3,83),
7. smif Ogrencilerinin yazma egilimi giiven boyutu puanlarmin aritmetik ortalamasinin
(X=3,71), 8. smuf Ogrencilerinin yazma egilimi giiven boyutu puanlarinin aritmetik
ortalamasmin (X=3,65) en az ikisi arasinda anlaml bir fark gozlenmistir [F(3-851)=3,00,
p=<0,05].Yapilan Scheffe coklu kargilastirma testi sonucunda, anlaml farkin, 6. sinif 6grencileri
ile 8. simif 6grencileri arasinda 6. sinif 6grencilerinin lehine oldugu goriilmiistiir.

Yazma egiliminin alt boyutlarindan bir digeri olan siireklilik boyutu puanlarinin ortalamalar:
iligkisiz 6rneklemler icin tek yonlii varyans analizi ile karsilagtirllmigtir. Yapilan kargilastirma
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sonucunda, 5. smif dgrencilerinin yazma egilimi siireklilik boyutu puanlarimin aritmetik
ortalamasinin (X=3,40), 6. sinuf 6grencilerinin yazma egilimi stireklilik boyutu puanlarinin
aritmetik ortalamasinin (X=3,24), 7. simuf 6grencilerinin yazma egilimi stireklilik boyutu
puanlariin aritmetik ortalamasmin (X=2,71), 8. sinif 6grencilerinin yazma egilimi stireklilik
boyutu puanlarmin aritmetik ortalamasinin (X=2,92) en az ikisi arasinda anlaml bir fark
gozlenmistir [F(3-851)=20,03, p<0,05]. Yapilan Scheffe ¢oklu karsilagtirma testi sonucunda,
anlaml farkin, 5. sinif 6grencileri ile 7. siif 6grencileri arasinda 5. sinuf 6grencileri lehine; 5.
sinif 6grencileri ile 8. sinif dgrencileri arasinda 5. sinuf 6grencileri lehine; 6. siif 6grencileri ile
7. simuf Ogrencileri ile arasinda 6. siif Ggrencileri lehine; 6. siuf Ggrencileri ile 8. simif
ogrencileri ile arasinda 6. sinif 6grencileri lehine oldugu gortlmistiir.

Yazma egiliminin son boyutu olan tutku boyutu puanlariin ortalamalari iligkisiz 6rneklemler
icin tek yonlii varyans analizi ile kargilagtirilmistir. Test sonucunda, 5. sinif 6grencilerinin
yazma egilimi tutku boyutu puanlarimin aritmetik ortalamasmn (X=3,53), 6. siuf
Ogrencilerinin yazma egilimi tutku boyutu puanlarinin aritmetik ortalamasinin (X=3,60), 7.
sinif 6grencilerinin yazma egilimi tutku boyutu puanlarinin aritmetik ortalamasinin (X=3,19),
8. smuf Ogrencilerinin yazma egilimi tutku boyutu puanlarinin aritmetik ortalamasmin
(X=3,18) en az ikisi arasinda anlaml bir fark gézlenmistir [F(3-851)=11,41, p<0,05]. Yapilan
Scheffe ¢oklu karsilastirma testi sonucunda anlamli farkin, 5. siif 6grencileri ile 7. simf
ogrencileri arasinda 5. siif 6grencileri lehine; 5. simif 6grencileri ile 8. simf 6grencileri arasinda
5. siuf 6grencileri lehine; 6. sinuf 6grencileri ile 7. sinif 6grenciler arasinda 6. siuf 6grencileri
lehine; 6. simf 6grencileri ile 8. siif 6grencileri arasinda 6. sinuf 6grencileri lehine oldugu
gorilmiistiir.

Cinsiyetin Ogrencilerin Yazma Egilimlerine Etkisi

Ortaokul 6grencilerinin yazma egilimlerinin cinsiyetlerine gore farklilagip farklilasmadigin
tespit etmek amaciyla iligkisiz 6rneklemler t testi yapilmis ve elde edilen bulgular Tablo 2’de
sunulmustur.

Tablo 2. Ortaokul Ogrencilerinin Cinsiyetlerine Gére Yazma Egilimi

Cinsiyet N X Ss sd t p
Kiz 458 3.83 0.71
Giiven Erkek 397 853 4.61 .00
3.59 0.73
Toplam 855
Kiz 458 3.04 0.99
Stireklilik Erkek 397 853 -.96 .34
3.10 0.97
Toplam 855
Kiz 458 3.55 0.97
Tutku Erkek 397 853 5.54 .00
3.18 0.98
Toplam 855
Kiz 458 3.53 0.71
Genel Yazma Egilimi Erkek 397 853 5.02 .00
3.28 0.73
Toplam 855

Ortaokul 6grencilerinin yazma egilimleri tizerinde cinsiyet degiskeninin etkisinin olup
olmadigini belirlemek amaciyla iligkisiz 6rneklemler icin t testi yapilmistir. Test sonucuna

gore, kiz 6grencilerin genel yazma egilimi puan ortalamas: (X=3,53) ile erkek 6grencilerin
genel yazma egilimi puan ortalamasi (X=3,28) arasinda kiz 6grencilerin lehine anlamli bir fark
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gorulmustir [t(853) = 4,61, p < 0,05]. Test sonucu hesaplanan etki biytikligi (n2 = 0,8) bu
farkin yiiksek diizeyde oldugunu gostermektedir.

Ogrencilerin cinsiyetlerinin yazma egilimleri iizerinde etkisinin olup olmadigini ortaya
koymak i¢in yapilan iligkisiz 6rneklemler igin t testinde, kiz 6grencilerin giiven boyutu puan
ortalamas1 (X=3,83) ile erkek 6grencilerin gliven boyutu puan ortalamasi (X=3,59) arasinda kiz
ogrencilerin lehine anlamli bir fark gorilmustir [t(853) = 4,61, p < 0,05]. Test sonucu
hesaplanan etki biiytikltigii (N2 = 0,7) bu farkin ytiksek diizeyde oldugunu géstermektedir.

Ogrencilerin cinsiyetlerinin yazma egilimleri iizerinde etkisinin olup olmadigini ortaya
koymak icin yapilan iligkisiz 6rneklemler icin t testinde, kiz 6grencilerin siireklilik boyutu
puan ortalamasi (X=3,04) ile erkek 6grencilerin siireklilik boyutu puan ortalamas: (X=3,10)
arasinda anlaml bir farklilik goriilmemistir (p < 0,05). [t(853) = -0,96, p > 0,05].

Ogrencilerin cinsiyetlerinin yazma egilimleri iizerinde etkisinin olup olmadigmni ortaya
koymak igin yapilan iligkisiz 6rneklemler igin t testinde, kiz 6grencilerin tutku boyutu puan
ortalamasi (X=3,55) ile erkek 6grencilerin tutku boyutu puan ortalamasi (X=3,18) arasinda kiz
ogrencilerin lehine anlamli bir fark gorilmustiur [t(853) = 5,54, p < 0,05]. Test sonucu
hesaplanan etki biiytikltigii (n2 = 0,8) bu farkin ytiksek diizeyde oldugunu géstermektedir.

Anne Egitim Diizeyinin Ogrencilerin Yazma Egilimlerine Etkisi

Anne egitim durumunun 6grencilerin yazma egilimleri {izerindeki etkisini belirlemek ve anne
egitim diizeyleri arasinda anlamli bir farkliligin olup olmadigini tespit etmek amaciyla iligkisiz
orneklemler icin tek yonlii varyans analizi yapilmis ve elde edilen bulgular Tablo 3'te
sunulmustur.

Tablo 3. Ortaokul Ogrencilerinin Anne Egitim Diizeylerine Gore Yazma Egilimi

Kareler Kareler Farkliligin
topl af P s
plami ortalamasi kaynag1
Gruplar aras1  8.388 4 2.097
Okur yazar
Gliven Gruplar igi 481.747 850 3.700 .005 degil-ilkokul
567 mezunu*
Toplam 490.135 854
Gruplar arast 161 4 0.40
Stireklilik Gruplar igi 833.098 850 .041 997
980
Toplam 833.258 854
Gruplar arast  1.409 4 .352
Tutku Gruplar igi 835.613 850 358 .838
983
Toplam 837.022 854
Gruplar aras1  1.286 4 322
Genel Yazma —
Esilimi Gruplar igi 457.882 850 597 .665
gilimi 539
Toplam 459.168 854

Anne egitim diizeyinin 6grencilerin genel yazma egilimi puanlar {izerindeki etkisini gérmek
amactyla iligkisiz 6rneklemler igin tek yonlii varyans analizi yapilmistir. Yapilan inceleme
sonucunda, okuryazar olmayan annelerin ¢ocuklarimin genel yazma egilimi puanlarinin
aritmetik ortalamasinin (X=3,37), ilkokul mezunu annelerin velisi oldugu 6grencilerin genel
yazma egilimi puanlarinin aritmetik ortalamasinin (X=3,42), ortaokul mezunu annelerin velisi

oldugu ogrencilerin genel yazma egilimi puanlarinin aritmetik ortalamasinin (X=3,47), lise
mezunu annelerin mezunu oldugu 6grencilerin genel yazma egilimi puanlarmin aritmetik
ortalamasinin (X=3,50), tiniversite mezunu annelerin velisi oldugu 6grencilerin genel yazma
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egilimi puanlarinin aritmetik ortalamasmnin (X=3,44) en az ikisi arasinda istatistiksel olarak
anlaml bir fark gozlenmemistir [F(4-850)=0,60, p>0,05].

Yazma egilimi giiven boyutu puanlarinin ortalamalarinin anne egitim diizeyi agisindan
farklilagip farklilasmadigini gérmek amaciyla iliskisiz 6rneklemler igin tek yonlii varyans
analizi yapilmigtir. Test sonucunda, okuryazar olmayan annelerin ¢ocuklarinin yazma egilimi
giiven boyutu puanlarinin aritmetik ortalamasinin (X=3,59), ilkokul mezunu annelerin velisi
oldugu ogrencilerin yazma egilimi giiven boyutu puanlarinin aritmetik ortalamasinin
(X=3,78), ortaokul mezunu annelerin velisi oldugu 6grencilerin yazma egilimi giiven boyutu
puanlarmin aritmetik ortalamasinin (X=3,76), lise mezunu annelerin Ogrencilerin yazma
egilimi giiven boyutu puanlarmin aritmetik ortalamasinin (X=3,09), tiniversite mezunu
annelerin velisi oldugu o6grencilerin yazma egilimi giiven boyutu puanlarinin aritmetik
ortalamasinin (X=3,95) en az ikisi arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark gozlenmistir
[F(4-850)=3,70, p<0,05]. Yapilan Scheffe ¢oklu karsilagstirma testi sonucunda, anlaml farkin,
okuryazar olmayan annelerin velisi oldugu 6grenciler ile ilkokul mezunu annelerin velisi
oldugu ogrenciler arasinda, ilkokul mezunu annelerin velisi oldugu Ogrencilerin lehine
oldugu goriilmiistiir.

Anne egitim diizeyinin, Ogrencilerin yazma egiliminin siireklilik boyutunda farklilik
olusturup olusturmadigini gérmek amaciyla iligkisiz 6rneklemler icin tek yonlii varyans
analizi yapilmigtir. Yapilan analiz sonucunda, okuryazar olmayan annelerin velisi oldugu
ogrencilerin yazma egilimi stireklilik boyutu puanlarinin aritmetik ortalamasinin (X=3,08),
ilkokul mezunu annelerin velisi oldugu Ogrencilerin yazma egilimi siireklilik boyutu
puanlarimin aritmetik ortalamasinin (X=3,06), ortaokul mezunu annelerin velisi oldugu
ogrencilerin yazma egilimi stireklilik boyutu puanlarinin aritmetik ortalamasinin (X=3,05), lise
mezunu annelerin mezunu oldugu 6grencilerin yazma egilimi siireklilik boyutu puanlarinin
aritmetik ortalamasinin (X=3,09), tiniversite mezunu annelerin velisi oldugu 6grencilerin
yazma egilimi stireklilik boyutu puanlarmin aritmetik ortalamasinin (X=3,00) en az ikisi
arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark gézlenmemistir [F(4-850)=0,04, p>0,05].

Yazma egilimi tutku boyutu puanlarinin ortalamalarmin anne egitim diizeyi agisindan
farklilagip farklilasmadigini gérmek amaciyla iliskisiz 6rneklemler igin tek yonlii varyans
analizi yapilmistir. Yapilan inceleme sonucunda, okuryazar olmayan annelerin velisi oldugu
Ogrencilerin yazma egilimi tutku boyutu puanlarinin aritmetik ortalamasinin (X=3,36), ilkokul
mezunu annelerin velisi oldugu o6grencilerin yazma egilimi tutku boyutu puanlarinin
aritmetik ortalamasinin (X=3,36), ortaokul mezunu annelerin velisi oldugu 6grencilerin yazma
egilimi tutku boyutu puanlarinin aritmetik ortalamasmin (X=3,46), lise mezunu annelerin
mezunu oldugu 6grencilerin yazma egilimi tutku boyutu puanlarinin aritmetik ortalamasinin
(X=3,44), iniversite mezunu annelerin velisi oldugu 6grencilerin yazma egilimi tutku boyutu
puanlarmin aritmetik ortalamasinin (X=3,32) en az ikisi arasinda istatistiksel olarak anlaml bir

fark gozlenmemistir [F(4-850)=0,36, p>0,05].
Baba Egitim Diizeyinin Ogrencilerin Yazma Egilimlerine Etkisi

Aragtirmaya katilan Ogrencilerin babalarinin 6grenim durumlarmin, ¢ocuklarin yazma
egilimleri tizerindeki etkisini belirlemek amaciyla iligkisiz 6rneklemler igin tek yonlii varyans
analizi yapilmig ve elde edilen bulgular Tablo 4’te sunulmustur.

Tablo 4. Ortaokul Ogrencilerinin Baba Egitim Diizeylerine Gore Yazma Egilimi

Kareler Kareler Farkliligin
daf F p <
toplami1 ortalamasi kaynag1
Gruplar aras1t  4.339 5 .868
Guven Gruplar igi 485.796 849 1.517 182
572
Toplam 490.135 854
Stireklilik Gruplar aras1  3.472 5 .694 710 .616
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Gruplar igi 829.786 849
977
Toplam 833.258 854
Gruplar aras1  9.451 5 1.890
Tutku Gruplar igi 827.571 849 975 1.939 .086
Toplam 837.022 854
Gruplar aras1  3.737 5 .747
Genel Yazma Egilimi ~ Gruplar igi 455.431 849 1.393 224
Toplam 459.168 854 %

Baba egitim diizeyinin 6grencilerin genel yazma egilimi puanlar: tizerindeki etkisini gérmek
amactyla iligkisiz 6rneklemler igin tek yonlii varyans analizi yapilmigtir. Yapilan inceleme
sonucunda, okuryazar olmayan babalarin velisi oldugu 6grencilerin genel yazma egilimi
puanlarmin aritmetik ortalamasiin (X=3,36), ilkokul mezunu babalarin velisi oldugu
ogrencilerin genel yazma egilimi puanlarimin aritmetik ortalamasinin (X=3,37), ortaokul
mezunu babalarin velisi oldugu 6grencilerin genel yazma egilimi puanlarmin aritmetik
ortalamasinin (X=3,48), lise mezunu babalarin mezunu oldugu 6grencilerin genel yazma
egilimi puanlarinin aritmetik ortalamasimin (X=3,37), tiniversite mezunu babalarin velisi
oldugu oOgrencilerin genel yazma egilimi puanlarinin aritmetik ortalamasmin (X=3,29),
lisansiistii mezunu babalarin velisi oldugu 6grencilerin genel yazma egilimi puanlarinin

aritmetik ortalamasimin (X=3,19) en az ikisi arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark
gozlenmemistir [F(5-849)=1,39, p>0,05].

Yazma egilimi giiven boyutu puanlarinin ortalamalarmin baba egitim diizeyi agisindan
farklilagip farklilasmadigini gérmek amaciyla iligkisiz 6rneklemler igin tek yonlii varyans
analizi yapilmigtir. Test sonucunda, okuryazar olmayan babalarin velisi oldugu 6grencilerin
yazma egilimi giiven boyutu puanlarimin aritmetik ortalamasimn (X=3,64), ilkokul mezunu
babalarin velisi oldugu 6grencilerin yazma egilimi giiven boyutu puanlarmin aritmetik
ortalamasinin (X=3,67), ortaokul mezunu babalarin velisi oldugu 6grencilerin yazma egilimi
giiven boyutu puanlarinin aritmetik ortalamasinin (X=3,73), lise mezunu babalarin mezunu
oldugu ogrencilerin yazma egilimi giiven boyutu puanlarinin aritmetik ortalamasinin
(X=3,84), iiniversite mezunu babalarin velisi oldugu 6grencilerin yazma egilimi giiven boyutu
puanlarmin aritmetik ortalamasmin (X=3,65), lisansiistii mezunu babalarin velisi oldugu
ogrencilerin yazma egilimi giiven boyutu puanlarinin aritmetik ortalamasinin (X=4,05) en az
ikisi arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark gozlenmemistir [F(5-849)=1,52, p>0,05].

Babalari farkli egitim durumlarina sahip 6grencilerin, yazma egilimleri arasinda fark olup
olmadigini sinamak igin, babalarin egitim durumlaria gore olusturulan 6grenci gruplarinin
yazma egilimi siireklilik boyutu puanlarinin ortalamalar iligkisiz 6rneklemler icin tek yonlii
varyans analizi ile kargilagtirilmigtir. Test sonucunda, okuryazar olmayan babalarin velisi
oldugu o6grencilerin yazma egilimi stireklilik boyutu puanlarmin aritmetik ortalamasinin
(X=3,18), ilkokul mezunu babalarin velisi oldugu 6grencilerin yazma egilimi stireklilik boyutu
puanlarimin aritmetik ortalamasmin (X=3,01), ortaokul mezunu babalarin velisi oldugu
ogrencilerin yazma egilimi stireklilik boyutu puanlarinin aritmetik ortalamasinin (X=3,13), lise
mezunu babalarin mezunu oldugu 6grencilerin yazma egilimi siireklilik boyutu puanlarinin
aritmetik ortalamasimin (X=3,01), tiniversite mezunu babalarin velisi oldugu 6grencilerin
yazma egilimi stireklilik boyutu puanlarimin aritmetik ortalamasimnin (X=3,07), lisanstistii
mezunu babalarin velisi oldugu 6grencilerin yazma egilimi siireklilik boyutu puanlarinin
aritmetik ortalamasi (X=3,00) en az ikisi arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark
gozlenmemistir [F(5-849)=0,71, p>0,05].

Yazma egilimi tutku boyutu puanlarinin ortalamalarmin baba egitim diizeyi agisindan
farklilasip farklilasmadigini gérmek amaciyla iligskisiz 6rneklemler icin tek yonlii varyans
analizi yapilmistir. Yapilan inceleme sonucunda, okuryazar olmayan babalarin velisi oldugu
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ogrencilerin yazma egilimi tutku boyutu puanlarimin aritmetik ortalamasinin (X=3,28), ilkokul
mezunu babalarin velisi oldugu o6grencilerin yazma egilimi tutku boyutu puanlarinin

aritmetik ortalamasinin (X=3,35), ortaokul mezunu babalarin velisi oldugu 6grencilerin yazma

egilimi tutku boyutu puanlarinin aritmetik ortalamasmin (X=3,48), lise mezunu babalarin
velisi oldugu 6grencilerin yazma egilimi tutku boyutu puanlarinin aritmetik ortalamasimin

(X=3,42), tiniversite mezunu babalarin velisi oldugu 6grencilerin yazma egilimi tutku boyutu
puanlarmin aritmetik ortalamasimin (X=3,17), lisansiistii mezunu babalarin velisi oldugu
ogrencilerin tutku boyutu puanlarinin aritmetik ortalamasimn (X=2,79) en az ikisi arasinda
istatistiksel olarak anlaml bir fark gézlenmemistir [F(5-849)=1,94, p>0,05].

Yerlesim Yerinin Ogrencilerin Yazma Egilimlerine Etkisi

Insan yasadig1 yerin toplumsal 6zellikleri, degerleri ve o yérenin sartlari ile hayatini idame
ettirir. Insan yasadig1 yerden ve yasadig yerin sartlarindan ayr diistiniilemez. Bu baglamda
aragtirmanin degiskenlerinden biri olan yerlesim yerine ait bulgulara Tablo 5'te belirtilmistir.

Tablo 5. Ortaokul Ogrencilerinin Yagadiklar: Yerlesim Yerine Gore Yazma Egilimi

Yerlesim Yeri N X Ss sd t p
Merkez 454 3.78 0.74
Guven Koy 401 853 2.51 .01
3.65 0.77
Toplam 855
Merkez 454 3.06 0.99
Stireklilik Koy 401 853 -0.14 .89
3.07 0.98
Toplam 855
Merkez 454 3.42 0.97
Tutku Koy 401 853 1.47 14
3.32 1.00
Toplam 855
Merkez 454 3.46 0.72
Genel Yazma Egilimi Koy 401 853 1.75 .08
3.37 0.75
Toplam 855

Ogrencilerin yerlesim yerlerinin yazma egilimleri {izerinde etkisinin olup olmadigim ortaya
koymak igin yapilan iligkisiz 6rneklemler igin t testinde, merkezde yasayan 6grencilerin genel
yazma egilimi puan ortalamas1 (X=3,46) ile kdyde yasayan 6grencilerin genel yazma egilimi
puan ortalamasi (X=3,37) arasinda anlaml: bir farklilik goriilmemistir [t(853) = 1,75, p > 0,05].

Ogrencilerin yerlesim yerlerinin yazma egilimleri {izerinde etkisinin olup olmadigin ortaya
koymak icin yapilan iligkisiz 6rneklemler igin t testinde, merkezde yasayan 6grencilerin giiven
boyutu puan ortalamasi (X=3,78) ile koyde yasayan ogrencilerin giiven boyutu puan
ortalamasi (X=3,65) arasinda merkezde yasayan Ogrencilerin lehine anlamli bir fark
gorulmustir [t(853) = 2,51, p < 0,05]. Test sonucu hesaplanan etki biytikligii (n2 = 0,7) bu
farkin yiiksek diizeyde oldugunu gostermektedir.

Ogrencilerin yerlesim yerlerinin yazma egilimleri {izerinde etkisinin olup olmadigin ortaya
koymak igin yapilan iligkisiz 6rneklemler igin t testinde, merkezde yasayan Ogrencilerin
stireklilik boyutu puan ortalamasi (X=3,06) ile kdyde yasayan 6grencilerin siireklilik boyutu
puan ortalamasi (X=3,07) arasinda anlaml bir farklilik gériilmemistir [t(853) = -0,14, p > 0,05].

Ogrencilerin yerlesim yerlerinin yazma egilimleri {izerinde etkisinin olup olmadigin ortaya
koymak igin yapilan iligkisiz 6rneklemler igin t testinde, merkezde yasayan 6grencilerin tutku
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boyutu puan ortalamasi (X=3,42) ile kdyde yasayan 6grencilerin tutku boyutu puan ortalamasi
(X=3,32) arasinda anlaml bir farklilik goriilmemistir [t(853) =1,47, p > 0,05].

Sonug ve Tartisma

Bu arastirma ile ortaokul 5, 6, 7 ve 8. sinif 6grencilerinin yazma egilimlerinin belirlenmesi ve
yazma egilimlerini etkileyebilecek cesitli faktorler ile yazma egilimleri arasindaki iligkinin
ortaya koyulmasnu amaclamigtir. Bu amaca yonelik olarak Agri iline bagh kdy ve merkez
okullarinda 6grenim goéren 855 ortaokul Ogrencisinden toplanan veriler ¢oziimlenmisgtir.
Ogrencilerin, ankete verdikleri cevaplar dogrultusunda ortaya ¢ikan bulgulardan hareketle
aragtirmanin modeline bagl kalinarak sonuglar yorumlanmis ve 6nerilerde bulunulmustur.

Calismada smif diizeyine gore dgrencilerin yazma egilimleri iligkisine bakilmis ve yapilan
analiz sonucunda, giiven alt boyutunda siniflar arasinda anlamli farklihga rastlanmustir.
Anlaml farklilik 6 ve 8. 6grencileri arasinda 6. sinuf 6grencilerin lehine oldugu belirlenmistir.

Siireklilik alt boyunda, 5. Smuflarla 7 ve 8. siuflar arasinda anlamh farklilik oldugu
gorulmistir. Goriilen anlamli farkliigin 5. Siniflarin lehine oldugu sonucuna ulagilmigtir.
Bununla birlikte siireklilik alt boyutunda 6. sinif 6grencileri ile 7 ve 8. Sinif 6grencileri arasinda
anlamli bir farklilik g6zlenmis ve bu farklilik 6. Siniflarin lehine sonuglanmustir.

Tutku alt boyunda, 5. Siniflarla 7 ve 8. siniflar arasinda anlamli farklilik oldugu goriilmiisttir.
Goriilen anlaml farkliligin 5. Siuflarin lehine oldugu sonucuna ulagilmigtir. Bununla birlikte
stireklilik alt boyutunda 6. sinif 6grencileri ile 7 ve 8. Siuf 6grencileri arasinda anlamli bir
farklilik g6zlenmis ve bu farklilik 6. siniflarin lehine sonuglanmusgtir.

Genel olarak sinif diizeylerine gore yazma egiliminde, 5. siiflarla 7 ve 8. smiflar arasinda
anlaml farklilik oldugu gortlmustiir. Goriilen anlamli farkliligin 5. siiflarin lehine oldugu
sonucuna ulasilmstir.

Bu sonuglar genel olarak yorumlanacak olursa, 5. ve 6. sinif 6grencilerinin yazma egilimlerinin
7. ve 8. siif 6grencilerinin yazma egilimlerinden daha yiiksek oldugu soylenebilir. Bir bagka
deyisle 5. ve 6. siuf dgrencilerinin yazma egilimleri birbirine daha yakinken 7. ve 8. simf
ogrencilerinin yazma egilimlerinin birbirine daha yakin oldugu goriilmiistiir. Bu durum
ortaokul 6grencilerinin yazma egiliminde sinif diizeyinin anlamli bir degisken oldugunu
gostermektedir. Bu gahgmanm sonucu ile benzer bir sekilde Cecen ve Deniz (2015)
calismalarinda smif seviyesi arttikga yazma egiliminin distiiglinii ortay koymustur.
Ulkemizde hem ortaokul sonunda hem de lise sonunda yapilmakta olan merkezi sinavlarin,
ozellikle biiytik siniflardaki 6grencilerde kaygi olusturdugu ve boylece Ogrencilerin yazma
egilimlerinin olumsuz yénde etkilendigi distintilmektedir. Unal (2010) ise bunlardan farkl
olarak, yaptig1 calismada, smuf seviyesinin artikca yazma egiliminin yiikseldigi sonucuna
ulasmistir. Her ne kadar bu sonug bu ¢alismanin sonucu ile gehglyor gibi goriinse de Unal'in
(2010) 6rneklem grubunu ilkokul 6grencileri olusturmakta; yani bir bagka deyisle biiytik
simiflar herhangi bir smav kaygist tasimamaktadir. Dolayisiyla 6grencilerin  yazma
egilimlerinin sinf diizeylerinden etkilendigi sdylenebilir.

Cinsiyete bagl olarak yazma egilimleri {izerinde yapilan inceleme sonucunda, kiz 6grencilerin
yazma egilimlerinin giiven boyutunda erkek 6grencilerden yiiksek oldugu belirlenmisgtir.
Bunun yani sira giiven ve tutku alt boyutunda yapilan analizlerde de kiz dgrencilerin lehine
anlamli farkhilik goriilmiistiir. Genel olarak cinsiyete gore yazma egilimi iligkisine
bakildiginda kiz 6grencilerin yazma egilimlerinin erkek Ogrencilerden yiiksek oldugu
gorilmiistiir.

Pek ¢ok arastirmada yazma egilimini etkileyen faktorler arasinda cinsiyet gosterilmistir.
Yazma egiliminin cinsiyet faktdriine gore incelendigi arastirmalarda gtiven, stireklilik ve tutku
boyutlar arasinda farkli sonuglar elde edilmekle birlikte kiz 6grencilerin yazma egilimlerinde
erkek Ogrencilerinkine gore kiz &grencilerin lehine olacak sekilde anlamli farklilik
gozlenmistir. Iseri (2010), Tiifekcioglu (2010), Bas ve Sahin (2013) Uggun (2014), Cecen ve
Deniz (2015) ve Unal (2010), yaptiklar1 aragtirmalarda yazma egilimi algilariin kiz 6grenciler
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lehine anlaml farklilik gésterdigini tespit etmistir. Bu yoniiyle elde edilen bulgular daha
onceki calismalar1 destekler niteliktedir.

Ortaokul 6grencilerinin yazma egilimlerinin, anne egitim durumu ile iligkilendirilmesi ile elde
edilen sonuglar giiven boyutunda incelendiginde annesi okuma yazma bilmeyen 6grencilerle
annesi ilkokul mezunu olan 6grenciler arasinda anlamli farkliblk bulunmustur. Bu anlamh
farkliligin temelini annesi ilkokul mezunu olan 6grenciler olugturmaktadir. Ilkokul mezunu
annelerin ¢ocuklarinin yazma egilimleri okuma yazma bilmeyen annelerin ¢ocuklarina gore
daha yiiksek ¢ikmigtir. Bu durum Bag ve Sahin’in (2013) ve Tiifek¢ioglu'nun (2010)
calismalariyla benzerlik gostermektedir.

Ogrencilerin yazma egilimlerine, siireklilik ve tutku boyutlar1 ile genel yazma egilimlerine
bakildiginda ise anne egitim durumunun &grencilerin yazma egilimleri tizerinde herhangi bir
anlaml farklilik olusturmadig: belirlenmistir. Cecen ve Deniz (2015) ile Uggun (2014) da
calismalarinda, anne egitim diizeyinin 6grencilerin yazma egilimleri {izerinde bir etkisi
olmadig: yoniinde sonuglar ortaya koymuslardir.

Ortaokul 6grencilerinin yazma egilimleri tizerinde etkisinin olup olmadig1 incelenen bir diger
degisken baba egitim diizeyidir. Aragtirma sonucunda, baba egitim diizeyinin dgrencilerin
yazma egilimleri tizerinde, giiven, siireklilik, tutku boyutlarinda ve genel yazma egiliminde
herhangi bir anlamli farkliliga sebep olmadig1 belirlenmistir. Bu duruma benzer sekilde Cegen
ve Deniz (2015) ile Uggun (2014) da baba egitim diizeyinin 6grencilerin yazma egilimi
tizerinde bir etkisi olmadig1 sonucuna ulagmiglardir.

Bas ve Sahin’in (2013) ¢alismasinda ise, bu calismadan farkli olarak, yazma egiliminin
stireklilik ve tutku alt boyutlarinda, baba egitim durumunda lise ve iiniversite mezunu
babalarin lehine anlaml bir farklilik saptanmistir. Tiifekcioglu'nun (2010) ¢alismasinda da
anne ve baba egitim diizeyine gore, yazma egiliminde, lise ve yiiksekdgretim mezunu
ebeveynlerin lehine anlamli sonuglar ortaya ¢ikmustir.

Arastirma sonucunda baba egitim diizeyinin, 6grencilerin yazma egilimlerinde farklilik
olusturmadigy; anne egitim diizeyinin ise giiven boyutunda, ilkokul mezunu annelerin lehine
anlamli bir sekilde farklilastigi goriilmistiir. Bu durum ilkokul mezunu annelerin,
cocuklarinin yazma egilimlerine etkisinin, onlara model olmaktan ziyade onlar1 yazmaya
tesvik edici tutumlarindan kaynaklandig1 6ngoriilmiistiir.

Ortaokul ogrencilerinin yazma egilimleri {izerindeki etkisi incelenen son degisken
ogrencilerin yagsadiklar: yerlesim yeri degiskenidir. Calismada merkez ve kdy okullar1 olmak
tizere iki farkl1 yerlesim yerinde 6grenim goren dgrencilerle calisilmig ve yapilan incelemeler
sonucunda, giiven alt boyutunda, anlamli bir farklilik elde edilmistir. Merkezde 6grenim
goren ¢ocuklarin yazma egilimlerinin kdyde 6grenim goren ¢ocuklara gore daha yiiksek
oldugu belirlenmistir. Yapilan diger calismalara bakildiginda yazma egilimini etkileyen
degiskenlerden biri olarak yerlesim yerinin ele alindig1 bir arastirmaya rastlanmamistir. Ama
bununla beraber merkezde yasayan 6grencilerin egitim 6gretim ortamina daha yakin olmalar:
diigiiniildiigtinde yazma egilimlerinin yiiksek olmasi beklenir bir durum olarak
gortilmektedir.

Oneriler

Ortaokul Ogrencilerinin yazma egilimleri {izerine yapilan bu c¢alismanin sonuglari
dogrultusunda asagidaki 6nerilerde bulunulabilir:

Yazma egilimi yazma egitiminde énemli bir konudur. Ogrencilerin diisiik yazma egilimleri,
siif ortamlarinda 6grenciler ile bireysel farkliliklar1 gozetilerek yiikseltilmeye ¢alisiilmalidir.
Sinif igerisindeki ¢alisma ortami 6grencilerin egilimlerine gore olusturulmalidir.

Ogrencilerin mevcut olan fakat yeterli diizeyde olmayan egilimlerini diisiik seviyelerden
yiiksek seviyelere ¢ikarmak adina, onlarin yazma etkinliklerinde bagsar1 duygusunu
tatmalarimni saglama, yazma etkinliklerine kiiciik calisma etkinlikleri ile baglama gibi yollara
bagvurulmalidir. Siire¢ temelli yazma asamalar ile birlikte 6grencilerin yazmanin her
asamasinda aktif olmalari, 6gretmen rehberliginden faydalanmalari ve boylece yazmaya ilisin
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olumlu deneyimler yagsamalar1 saglanmalidir. Bu durum onlarin yazma egilimlerini olumlu
yonde etkileyecektir.

Ogrencilerin yazma deneyimlerini etkileyen bir diger unsur da yazdlklarl tirtinlerin nasil
degerlendirildigidir. Ogrencilerin kendi gelisim diizeylerine gore bireysel olarak
degerlendirilmeleri ve dereceli puanlama anahtarlar: ile yazilarinin nasil degerlendirilecegine
iliskin bilgi sahibi olmalar: onlarin yazma egilimlerini artiracaktr.

Ortaokul 6grencilerinin siuf diizeyleri arttikga, bir baska deyisle, liselere giris sinavlaria
yaklastikga yazma egilimlerinin diistiigii goriilmiistiir. Bu durumun nispeten oniine
gecebilmek i¢in rehberlik servislerinden de destek alinmalidur.

Yine aragtirma sonuglari dogrultusunda yazma egilimi puanlar diisiik olan erkek 6grencilerin
ve yerlegsim yeri olarak kdyde oturan 6grencilerin yazma egilimlerinin ytikseltilmesi adina bu
ogrenciler ile onlarin da keyif alabilecekleri yazma etkinlikleri yapilmalidir. Bu anlamda grup
calismasi ile yaratic1 yazma etkinlikleri yapilabilir.

Ogrencilerin hayatlarinda yer alan ve onlarin kisilikleri izerinde izler birakan iki unsur vardir.
Bunlar ilk egitimini aldig1 ailesi ve okulda edindii ailesi 6gretmenleridir. Ogrencinin belli
konulardaki istekleri hem ailesi hem 6gretmenleri tarafindan desteklenmelidir.
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Extended Abstract

Language is the most important tool of communication for man. An individual who uses
language skills effectively becomes successful in both academic and social life. Language
acquisition, which naturally starts in the mother’s womb, takes on a purposeful and planned
form with formal education. Thus, through the education he/she receives at school, the child
acquires language skills of listening, speaking, reading and writing.

Writing is a complex process that requires the use of many mental skills. There are many
elements involved in writing activities that enable students to be successful. One of them is
writing disposition. In order for students to be able to express themselves in writing
accurately, fluently and effectively, it is expected that their writing disposition should be
positive. Students” writing disposition has a great importance in their feelings, thoughts and
behaviours regarding writing.

In this connection, in the current study, it was aimed to determine the writing dispositions of
middle school 5th, 6th, 7th and 8th grade students and to investigate the effects of the variables
of grade level, gender, mother’s education level, father’s education level and place of residence
on writing dispositions.

To this end, answers to the following questions were sought:

1. Does the variable of grade level have a significant effect on the middle school students’
writing dispositions?

2. Does the variable of gender have a significant effect on the middle school students’
writing dispositions?

3. Does the variable of mother’s education level have a significant effect on the middle
school students’ writing dispositions?

4. Does the variable of father’s education level have a significant effect on the middle
school students’ writing dispositions?

5. Does the variable of place of residence have a significant effect on the middle school
students” writing dispositions?

The study is a descriptive study in the survey model that allows an in-depth examination of
the existing situation according to independent and dependent variables.
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The study group of the current research is comprised of 855 middle school students attending
urban and rural middle schools in the city of Agri in the spring semester of the 2017-2018
school year.

The study is a descriptive study in the survey model that allows an in-depth examination of
the existing situation according to independent and dependent variables. The “Writing
Dispositions Scale” developed by Piazza and Siebert (2008) and translated and adapted into
Turkish by Iseri and Unal (2010) was used as the data collection tool in the current study. In
order to determine the variables of the study, a questionnaire including questions to elicit
demographic information of the students was applied.

As a result of the study, it was found that the writing dispositions of the students from lower
grades (5th and 6th graders) are higher than those of the students from upper grades (7th and
8th graders) and that the writing dispositions of the female students are higher than those of
the male students. A significant correlation was found between the variable of mother’s
education level and the students’ writing dispositions and the writing dispositions of the
students whose mothers are elementary school graduates were found to be higher than those
of the students whose mothers are illiterate while no significant correlation was found between
the variable of father’s education level and the students’ writing dispositions. In terms of the
variable of place of residence, the writing dispositions of the students living in urban areas
were found to be significantly higher than those of the students living in rural areas.

All these results were discussed in reference to the results of the related research in the
literature. In light of the results, it can be suggested that group works and creative writing
activities can be conducted with the students receiving lower scores in terms of the variables
of gender and place of residence.

Arastirmacilarin Katki Oran1 Beyam

Birinci Yazar %60,

Ikinci Yazar %40 oraninda katki saglamigtir.

Catisma Beyani

Makalenin herhangi bir asamasinda maddi veya manevi ¢ikar saglanmamustir.

Yayin Etigi Beyan1

Bu makalenin planlanmasindan, uygulanmasina, verilerin toplanmasindan verilerin analizine
kadar olan tiim siirecte “Yiiksekdgretim Kurumlar1 Bilimsel Arastirma ve Yayimn Etigi
Yonergesi” kapsaminda uyulmas: belirtilen tiim kurallara uyulmustur. Yonergenin ikinci
boliimii olan “Bilimsel Aragtirma ve Yayin Etigine Aykir1 Eylemler” baghg: altinda belirtilen
eylemlerden hicbiri gerceklestirilmemistir. Bu arastirmanin yazim stirecinde bilimsel, etik ve
alint1 kurallarina uyulmus; toplanan veriler tizerinde herhangi bir tahrifat yapilmamistir. Bu
calisma herhangi bagka bir akademik yayin ortamina degerlendirme igin gonderilmemistir.
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