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SOSYAL BILGILER OGRETIMINDE PERFORMANS DEGERLENDIRME YAKLASIMININ
OGRENCILERIN AKADEMIK BASARILARINA VE DERSE YONELIK TUTUMLARINA ETKiSi

OZET

Arastirmanin amaci, performans dederlendirme yaklasiminin sosyal
bilgiler dersinde &grencilerin akademik basarilarina ve derse yodnelik
tutumlarina olan etkisini incelemektir. Arastirma modeli ©on test son
test kontrol gruplu deneysel desen olarak tasarlanmistir. Arastirmanin
kontrol grubunda 23, deney grubunda 23 olmak Uzere toplam 46 &Jrenci
bulunmaktadir. Kontrol grubundaki OJrencilerle Ekonomi ve Sosyal Hayat
iinitesi, ders kitabi temelli vyaklasim esas alinarak islenmis ve
geleneksel dederlendirme uygulanmistir. Deney grubunda ise performans
degerlendirme vyaklasimina uygun etkinlikler vyapilmistir. Arastirma
sonucunda; performans dederlendirme yaklasiminin OJrencilerin akademik
basarilarini, ders kitabi temelli &6Jrenme yaklasimina gdre daha fazla
artirdigi goériilmiistiir. OJrencilerin derse ydénelik tutumlarina etkisi
hususunda ise iki yaklasimin arasinda anlamli bir farklilidin olmadigi
sonucuna ulasilmistir. Fakat deney grubu 6drencilerinin tutum O6n test
ve son test sonug¢lari arasinda anlamli bir farklilik gdzlenmistir.

Anahtar Sézciikler: Sosyal Bilgiler, Olcme, DeJerlendirme,

Performans Dederlendirme, Performans Gorevi

THE EFFECT OF PERFORMANCE ASSESSMENT APPROACH TO THE STUDENTS’ LEVEL
OF ACHIEVEMENT AND ATTITUDE OF THE STUDENTS FOR TEACHING SOCIAL
STUDIES

ABSTRACT

The aim of this study is to investigate how the performance
assessments approach effect students’ academic success and attitude
towards lessons at social studies lessons. The study model is designed
as experimental design with pre test post test control group. The
control group includes 23 students, experiment group include 23
students and there are total 46 students. Economy and Social Life unit
is studied with control group students by lesson book based approach
and traditional assessment is carried out. Activities suitable for
performance assesment approach are carried out with experiment group.
At the result of the study, it 1is suggested that performance
assessment approach increases the students’ academic success more than
lesson book based learning approach. There is no meaningful difference
between two approaches about the students’ attitude towards lessons.
But there is a meaningful difference between pre test and post test
attitudes of experiment group students.

Keywords: Social Studies, Measurement, Assessment,

Performance Assessment, Performance Task
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1. GirRis (INTRODUCTION)

Dinyada son yillarda her alanda yasanmakta olan deJisim ve
gelisimin etkilerini, editim sistemimizde gdrmek mimkiindiir. Bu dedisim
ve gelismeler egitim sisteminde yeni anlayis, yaklasim ve ydntem-
tekniklerin ortaya ¢ikmasina neden olmustur. EJitim sisteminde yasanan
degisim ve gelisimin en Onemli boyutunu ise O&Jretmen merkezli
davranisc¢cli Ogretme kuramindan OJrenci merkezli yapilandirmaci OJretme
kuramina gec¢is olusturmaktadir.

Dinyada yasanan hizli deJisme, sosyal bilgiler OJretimini de
yeniden yapilanmaya zorlamistir. Ornedin Amerika Birlesik
Devletleri’nde bu alani ydnlendiren en etkili kurum olan Sosyal
Bilgiler Ulusal Konseyi (NCSS), 1997 wvyilinda, ulkeyi XXI. ylzyila
tasiyacak sosyal bilgiler &§retiminin her seyden O&nce yapilandirmaci
6drenme  kuramina dayanmasi gerektigini vurgulamistir (Oztiirk wve
digerleri, 2007).

Egitim-6gretim etkinliklerinde vyapisalci yaklasima bagli olarak

bltincil O0gretim ilkesinin belirlenmesi, O0l¢me-degerlendirme
uygulamalarinda da Dbitinctil bir vyaklasimi beraberinde getirmistir
(Bicak, 2008) . Bitlincil dederlendirme yaklasimi 6grencilerin

performanslarina dayali degerlendirmeyi gerekli kilmaktadir. Clinki,
XXI. yluzyilda OFrenme, sadece gergekleri ve ydntemleri Ogrenmeyle
ilgili olmayip ayni zamanda bilgiyi kullanma ve bilgileri
bitinlestirme siireciyle de ilgilidir. Bu vylUzden egitimciler sairf
O0grenmeden baska, Ogretimde etkili dederlendirme yapmaya da ihtiyacg
duymaktadirlar (Fadel, Pasnik ve Honey, 2007) . OFretme-6Jrenme
slirecinde yasanan degisime paralel olarak editimde 6lcme ve
degerlendirme alaninda da 6nemli gelismeler olmustur.

Geleneksel yontemlerde OJrenci Dbasarisinin degerlendirilmesi,
genellikle OJretim slirecinden ayri ve daha c¢ok {liriine adirlik verecek
bir sekilde ele alinmakta; bu amacla daha c¢ok coktan secmeli ve kisa
cevapli testlerle, vyazili ve s06zli yoklamalara Onem verilmekteydi.
Yapilandirmaci &Jrenme vyaklasiminda Olc¢me ve dederlendirme, OJretim
stirecinin bir parcasidir ve sadece OJrenmenin basinda ve sonunda
dedil, ©OJrenme siireci boyunca yer alir. Ayrica slrece de agirlik
vermesi nedeniyle, eski yaklasima gdre daha c¢ok ve cesitli &lgme aracg
veya yontemlerinin kullanilmasini gerektirir. Performans
degerlendirme, geleneksel olarak kullanilan ka&gJit-kalem testleri ile
birlikte, 0drencinin sinif i¢i ve sinif disindaki davranislarini
izleyerek, silire¢c ic¢cindeki performansini godzleyerek, ilgisini, tutumunu
O0lgcerek ve Ogrenciyi de degerlendirme siirecine katarak olcme ve
degerlendirmeyi genis bir ac¢idan ele almaktadir (Gelbal ve Kelecioglu
2007) .

Genellikle, geleneksel testlerin yerine geg¢mek ve eksikliklerini
tamamlama amaciyla performans dederlendirme kullanimina dodru gicli
bir akim bulunmaktadir (Hill, Brown, Rowe ve Turner, 1996; Lewis,
1996; Messick, 1994; OECD, 1996; Saranchuk, 1998) . Performans
degerlendirmenin sinif projeleri, deneyler, dramatizasyon ve
demanstrasyon gibi big¢imleri bulunabilir (Saranchuk, 1998:).

Otantik degerlendirme, performansa dayali dedgerlendirme veya
alternatif dederlendirme olarak da bilinen performans degerlendirme,
1990’11 yillarda ortaya c¢ikmis ve Grant Wiggins, Ted Sizer ve Lauren
Resnick tarafindan egitime vyansitilmistir (DiMartino ve digerleri,
2007) .

Wiggins (1990)’e gbre performans deJerlendirme, en 1iyi OgJretim
etkinliklerini biinyesinde barindiran ve O6grencinin edindigi bilgilerle
etkili bir performans sergiledigi otantik bir degerlendirme
yaklasimidir. Herman, Aschbacher ve Winters (1992) ise genel olarak,
performans dederlendirmeyi; &Jrencilerin gercek ve otantik problemleri
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cozmek amaciyla, amaca uygun beceriler gelistirdigi, 6nceki
bilgilerini hatirlayarak yeni Odrenmeler sagladidi, karmasik ve Onemli
gorevleri yerine getirdigi bir deferlendirme olarak tanimlamaktadir.

Performans deJerlendirme, MEB Sosyal Bilgiler Ofretim Programa
(2005) "'nda &6grencilerin, &grenme tilirleri gibi bireysel &ézellikleri
dikkate alinarak, bunlari eyleme déniistiirmelerini saglayacak durum ve
odevler olarak tanimlanmaktadir. Gortldugu gibi performans
degerlendirme sadece performans gdrevinden olusmamakta olup MEB
I1ké§retim Kurumlari Yénetmelidi (2006)’nde su sekilde belirtilmistir:

“Ofrencilerin performansini belirlemeye yénelik calismalar;

ders ve etkinliklere katilim ile performans gdrevlerinden

olusur”.

Son yillarda yapilan cok sayidaki arastirma, performans
deJerlendirmenin oldukca etkili bir deJerlendirme oldudunu ortaya
koymaktadir (Berryman ve Russell, 2001). Khattri, Reeve ve Adamson
(1997), performans dederlendirmenin editimde dederlendirme sistemine
eklenmesinden bu yana bu dederlendirme anlayisinin editim ve &Jretim
faaliyetlerini Snemli &lcide gelistirdigini ifade etmektedirler.

Performans dederlendirme tirleri; portfolyolar, rubrikler
(degerlendirme Olcgekleri), 0z degerlendirme, akran degerlendirmesi,
grup dederlendirmesi, kontrol listeleri, birebir gorismeler,

gozlemler, yazili gbrevler, sergili ve gOsteriler, performans gdrevi ve
sunumlar, Ogrenme kayit defterleri, gUnlikler, uzun slireli projeler ve
video kayitla ogrenci calismalari olarak siniflandirilabilir
(Williams, 1998) . Performans dederlendirme yaklasiminda
kullanilabilecek ©onemli tekniklerden birisi de performans gdrevidir.
Glossary of Assessment Terms and Acronyms Used 1in Assessing Special
Education Students (CCSS0) (Ozel Egitim Ogrencilerinin
Degerlendirilmesinde Kullanilan Kisaltmalar ve Kavramlar S&zl1igii)
performans gdrevini; ©6zel bir becerinin veya standart bir konunun
uzmanligini sergilemek ic¢in bir driin olusturmak veya bir gdrevi yerine
getirmek amaciyla Odrenciden yerine getirmesi istenen gorevlerin timi
olarak tanimlamaktadir (Elliott ve Roach, 2007).

Performans gbrevi hazirlanmasi konusunda o0gretmenler su
hususlara dikkat etmelidirler (Butler, McColskey ve O’Sullivan, 2005):

e OJrenme hedeflerini ©&lgmenin en uygun yolu, hedeflere uygun
performans gdrevleri belirlenmesidir. Ornedin, temel bilissel
diizeyde O&Jrenme hedeflerinin Olciilmesinde c¢oktan secmeli test
daha etkili olurken; becerilerin sergilenmesini gerektiren
6grenme hedeflerinin Olcglilmesinde ise performans gdrevi daha
etkili olur.

e OJrencilerin &grenme hedeflerine ulasmak icin performans gdrevi
hazirlarken takip edecekleri yonergeler/talimatlar siraya
konmalidir.

e OJrenme hedefleri icin derecelendirme &lcedi hazirlanmalidir. Bu
O0lcekte performans gdrevi hazirlarken dikkat edilecek 0Olcgitlere
yer verilmelidir.

e OJrencilerin calismaya baslamadan o6nce, bu performans gdrevine
benzeyen calismalari gdormeleri saglanarak, Odrenciler performans
gdbrevi konusunda hazir hale getirilmelidir.

e OJretmen 6grencilerin performans goérevi calismalarini
degerlendirmeden once, OJrenciler ayni derecelendirme Olc¢edini
kullanarak kendilerini degerlendirmelidirler. Bu sayede

O0grencilere geribildirimde bulunmak amaciyla 06z deJerlendirme
firsatlari taninir.
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2. CALISMANIN ONEMI (RESEARCH SIGNIFIGANCE)

DeJerlendirme uygulamalari etkili O0grenmenin temelini
olusturmasi (Rule ve Hallagan, 2006) ve bunun yaninda bazi &Jretmenler
arasinda O6dgrencilerimizi degerlendirebilmemiz 1i¢in yeterli zamanimiz
yok, ¢ok mesguliiz gibi vyaygin bir anlayisin olmasi, OJrenme ve
degerlendirmede ©0zel etkinliklere ihtiya¢ duyulmasina (Heritage ve
Bailey, 2006), egitimde o&lgme ve dederlendirme anlayisinda son
yillarda kokldi degisimlerin yasanmasina neden olmustur. Bu c¢alismada
performans dedJerlendirme vyaklasiminin O&gJrencilerin basari ve derse
karsi tutumlarina olan etkisi incelenerek sosyal bilgiler
O0gretmenlerine c¢esitli fikirler sunmasi bakimindan onemli olabilecegdi
disiinilmektedir.

Degerlendirme, OJrenmeyi destekleyen ve onu gelistiren Dbir
O0gretim siireci olarak goriildigi icin (Shepard, 2000), sosyal bilgiler
O0gretmenleri o&grencilerin bilissel, duyussal ve psikomotor alanlarina
uygun c¢esitli performans dederlendirme yoéntemlerini kullanmalidirlar.
Bu c¢alisma 1ile performans dederlendirme vyaklasiminin etkililigi
arastirilarak sosyal bilgiler 0©dretimi alanina katkzi saglamayi

amaclamaktadir. Bu yoniyle sosyal bilgiler 06Jretimi ve program
gelistirme calismalarina katka saglayacagi distinlilerek 6nemli
goriilmektedir.

3. DENEYSEL CALISMA (EXPERIMENTAL STUDY)

3.1. Arastirmanin Deseni (Research Design)

I1k6§retim yedinci sinif sosyal bilgiler dersinde performans
dederlendirme yaklasiminin OdJrencilerin basari dizeylerine ve derse
yonelik tutumlarina etkisini sinamaya c¢alisan bu arastirmada deneysel
desen (On test-son test kontrol gruplu desen) kullanilmistir.

3.2. Veri Toplama Araglari (Data Collection Tools)

Arastirmada veri toplama araci olarak “Ekonomi ve Sosyal Hayat
Unitesi Otantik Kagit-Kalem Testi” ve “Sosyal Bilgiler Dersine Yonelik
Tutum Olcedi” kullanilmistair.

Ekonomi ve Sosyal Hayat Unitesi Otantik K&agit-Kalem Testi:
Otantik k&git kalem testi ile {ist dilzey zihinsel becerilerin o6lc¢iilmesi
ama¢lanmistir. Bu sebeple testte bu amaci gerceklestirebilecek tirden
sorulara yer verilmistir. Otantik K&Jit Kalem Testi A, B, C, D olmak
lizere dort bdélimden olusmaktadir. Testin A Dbolimiinde coktan secmeli
sorulardan olusan 20 soru bulunmaktadir. Bu sorular ilgili literatir
dogrultusunda ve uzman godriislerine basvurularak hazirlanmistir. Testin
B Dbéliminde kavram haritasi seklinde hazirlanmis U¢ soruya yer

verilmistir. Testin C boluminde de sosyal bilgiler dersinin Onemli
bir becerisi olan harita yorumlama becerisini 0Olc¢meye yonelik olarak
hazirlanmis bir soru bulunmaktadir. Ipek vyolu haritasi verilerek

o6grencilerin kisa bir yazi yazmalari istenmistir. Testin D bélimiinde
ise, eslestirmeli iki soruya yer verilmistir.

Testin icerik ve kapsam gecerlilidinin sadlanmasi amaciyla uzman
goriislerine basvurulmus ve gerekli dizeltmeler vyapilmistir. Coktan
secmeli sorularin hazirlanmasi siirecinde otuz adet coktan secmeli soru
hazirlanarak sekizinci sinifta 6grenim gbren 154 6grenciye
uygulanmistir.

Madde analizi kapsaminda her maddenin ayirt edicilik (Rjx) ve
gli¢glik indisleri (Pj) Dbelirlenmistir. Ayirtedicilik indisi 0.20’'nin
altinda ve 0.80’'in fUzerinde olan maddeler elenmistir. Bu analizler
sonucunda 20 maddelik c¢oktan seg¢meli soru belirlenmistir. Coktan
secmeli sorularin glivenirlik analizi KR-20 alfa dederi hesaplanarak
bulunmustur. Coktan secmeli sorularin KR-20 alfa degeri 0.80 olarak
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bulunmustur. Testin glivenirlik katsayisi (0.80) 1.00’a yaklastigi igin
testin glivenirliginin yiiksek oldudu gorilmektedir (Karaca, 2008).

Sosyal Bilgiler Dersine Yonelik Tutum Olcedi: OJrencilerin
sosyal bilgiler dersine yonelik tutumlarini 6lcmek amaciyla
arastirmaci tarafindan gelistirilen 21 maddelik Tutum Olcedi kontrol
ve deney grubuna ©on test ve son test olarak uygulanmistir. Bu testin
givenilirlik katsayisi 0.79 olarak bulunmustur.

3.3. Deneysel Islem Basamaklari (Experimental Process Steps)
Arastirma stirecinin uygulama asamalari su sekilde
gerceklestirilmistir:

e Calisma, 2008-2009 egitim-6dretim yilinda gerceklestirilmistir.
Deneysel olarak tasarlanan arastirmanin uygulama bolimu Subat-
Mart aylarinda gerceklestirilmistir. Arastirmanin uygulama
asamasi, haftada iUcer saat olmak lzere toplamda bes hafta 15
ders saati slresince deney ve kontrol gruplarinda es zamanli
olmak {Uzere gercgeklestirilmistir. Deney grubundaki Odrenciler
ders saatleri disinda da grup calismalari yapmak icin bir araya
geldiklerinden 6grencilerin calismalari ders saatleri ile
sinirlandirilmamistir. Ders saatleri disinda da ©&grenciler aktif
bir bicimde calismalarini sirdirmiislerdir. Calisma baslamadan ve
on testler uygulanmadan Once deney grubu Odrencilerine yapilacak
olan calismalar ile i1lgili gerekli bilgiler verilmistir. Ayrica
O6grencilere performans degerlendirme yaklasimi ile ilgili sunum
yapilmistir. Kontrol grubu O6dgrencilerine ise, kontrol grubunda
olduklari hissedilmemistir.

e Deney grubundaki o6grenciler dort-bes kisilik gruplara
ayrilmistir. Deney grubunda “Ekonomi ve Sosyal Hayat” Unitesi
performans degerlendirme vyaklasimi ile gerceklestirilmistir.
Ayni zamanda deney grubundaki O0grencilerle yapilandirmaci
yaklasima gore hazirlanmig ders kitabindaki konular da
islenmistir. Fakat kontrol grubunda ise performans dederlendirme

yaklasimi uygulanmamistir. Bu grupla sadece vyapilandirmaci
vaklasima gdre hazirlanmis ders kitabi temel alinarak dersler
islenmistir. Hadlihazirdaki Sosyal Bilgiler ders kitabi

yapilandirmaci vyaklasima gOre hazirlanmis ve Sosyal Bilgiler
Oretim Programinda performans deJerlendirme tekniklerine vyer
verilmistir. Mevcut sosyal Dbilgiler derslerinde daha c¢ok
performans godrevi, proje gbrevi ve O6grenci {riin dosyasi gibi
performans dederlendirme teknikleri gdze carpmaktadir. Fakat bu
calismada, deney grubu ile performans dederlendirme yaklasiminin

bir tirid olan grupla performans dederlendirme teknigi
uygulanmistir. Performans dederlendirme tekniklerinden &z, akran
ve grup degerlendirme stratejileri kullanilmistzir. Deney
grubunda uygulanan performans dederlendirme teknikleri ile genis
bir grubun O0grencilere geribildirim vermesine olanak
saglanmistir. OJrencilerin sergiledikleri performans sadece

O0gretmenleri tarafindan dedil, ayni zamanda arkadaslari ve
kendileri tarafindan degerlendirilmistir. Bu tekniklerle ilgili
formlar arastirmaci tarafindan deney grubundaki OJgrencilere
yogun bir bic¢imde uygulanmistir. Her grup faaliyeti sonrasinda
O0grenciler ilgili formlari doldurarak dederlendirme
faaliyetlerine yodun bir bigimde katilmislardir. Bu tekniklerin,
sinif ici iletisimi ve grup calismasini gl¢lendirecegi
distinilmektedir. Ogrenciler uygulama esnasinda sinif ici
degerlendirme c¢alismalarina yodJun bir big¢imde katildiklari icgin
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bu durumun 6§rencilerin sosyal bilgiler dersine yonelik
tutumlarina ve basarilarina etkisi olabilecedi varsayilmaktadir.

e Her iki gruptaki &drencilere “Ekonomi ve Sosyal Hayat Unitesi
Otantik Kagit-Kalem Testi” ve “Sosyal Bilgiler Dersine Yonelik
Tutum Olcedi” 6n test olarak uygulanmistir.

e Deney grubundaki ©6gJrenciler gruplara ayrildiktan sonra, grup
performans godrevleri verilmistir. Gruplar kendi aralarinda 1is
bolimii yaparak c¢alismalarina baslamislardir. “Ekonomi ve Sosyal
Hayat” iinitesindeki kazanimlara uygun olarak belirlenen
performans gdérevi konulari gruplara dagitilmistir. OJrencilere
verilen performans gbrevleri sunlardir:

o Tarimi Etkileyen Faktorler
o 1Ipek Yolu

o Vakif Kuruyoruz

o Osmanli’da Medrese

o Meslekler

e Ogrenciler konularini kitiiphanelerden, internetlerden ve cesitli
kaynaklardan bilgiler toplamislar, ulastiklari Dbilgileri rapor
haline getirip grup uUyeleri ile paylasmislar ve konu Uzerinde
tartismalar gergeklestirmislerdir. Daha sonra Odgrenciler grup
olarak hazirladiklari calismalari sinifa sunmuslardir. Sunum
sonrasinda ise her gruptaki Odrenciye akran dederlendirme, 6z
dederlendirme ve grup degerlendirme formu uygulanmistir.
OJrenciler bu sayede kendilerini, grup arkadaslarini ve
gruplarini performanslarini dederlendirme imk&ni bulmuslardir.
Calismalarin sonunda ise ortaya konulan {rinler oJretmen tara-
findan dederlendirilmistir.

e Deney grubundaki O0grenciler calisma stiresince yaptiklara
calismalari ve ortaya koyduklari {drinleri {Urin dosyalarinda
saklamislardir. Uriin dosyalarina ayrica dederlendirme
formalarini da yerlestirmislerdir. Ogrencilerin grup olarak
ortaya koyduklari somut i{riinlerden bazilari; ipek yolu afisi,
Tirkiye’de tarim posteri, meslekleri taniyalim slayti, arastirma
giinlikleri, vakif gazetesidir. OJrencilerin hazirladiklari bu
drtiinler bitin 06Jrenciler tarafindan incelenmis, tartisilmis,
puanlanmis ve derecelendirilmistir. Akran grubunun yaptidi bu
degerlendirmenin yaninda arastirmaci O&Jretmen tarafindan ayrica
deferlendirme yapilmistir. OJrencilerin yaptiklari calismalara
ve Urunlere yonelik arastirmaci O0gretmen, rehber gbrevi
yiklenmis, ders ic¢i ve disinda gerekli olan yerde uygun sekilde
yonlendirmeler ile gerekli olan yardimlari yapmistir.

e Bes haftalik uygulama sonunda deney ve kontrol gruplarina es
zamanlili olarak “Ekonomi ve Sosyal Hayat Unitesi Otantik K&agit-
Kalem Testi” ve “Sosyal Bilgiler Dersine Yénelik Tutum Olcedi”
test tekrari ydontemiyle son test olarak uygulanmistir.

3.4. Arastirma Grubu (Research Group)

Arastirma, 2008-2009 egitim-6gretim yilinda Erzurum ili
Palanddken ilcesinde bulunan random ydntemi ile secilmis Ibn-i Sina
I1k6gretim Okulu yedinci sinif OJrencileri ile gerceklestirilmistir.
Arastirma grubunda 46 0Odrenci yer almistir. Bu O6drencilerden 23’1
deney, 23’1 kontrol grubundandir. Ibn-i Sina IlkéJretim Okulu’ndan 7/C
sinifi deney, 7/D sinifi ise kontrol grubu olarak atanmistir.

3.5. Verilerin Analizi (Data Analysis)
Otantik Kagit-Kalem Testi ve Tutum Olcedinden elde edilen
veriler SPSS 16.0 isimli bilgisayar istatistik programina aktarilmis
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ve tim testlerin istatistiksel dederlendirmeleri bu program araciligi
ile yapilmistir. Kontrol ve deney gruplarinin o6n uygulamalari ve son
uygulamalari t-testi ile karsilastirilmis, anlamli bir farklilik olup
olmadidi incelenmistir.

4. BULGULAR VE YORUMLAR (FINDINGS AND COMMENTS)

Arastirmanin baslangicinda, deney ve kontrol grubu
6grencilerinin “Ekonomi ve Sosyal Hayat” initesine iliskin bilgi
seviyeleri arasinda fark olup olmadigini belirleyebilmek icin

uygulanan on testten alinan puanlarin,
analiz sonuc¢lari Tablo 1’de verilmistir.

baimsiz gruplar i¢in t-testi

Tablo 1. Kontrol ve deney gruplarinda yer alan OJrencilerin basari on
test puanlarina iliskin bagimsiz gruplar icin t-testi sonuclari
(Table 1. The t-test results for independence groups about the success

pre-test scores of students in the experimental and control groups)

Grup n X daf t P
Kontrol 23 36,48
! 44 , 440 , 662
Deney 23 38,70
Tablo 1 sonug¢lari, kontrol ve deney gruplarinda vyer alan
6grencilerin, basari 06n test puanlari arasinda anlamli diizeyde bir
fark olmadigini ortaya koymaktadir (t=0,440; p>,05). Bu verilere gore,
kontrol ve deney grubunda yer alan &Jrencilerin deneysel calisma
o6ncesi 6n test puanlari benzerlik gdstermektedir. Bu durumda, deney ve
kontrol grubunun uygulamaya Dbaslamadan ©&nce konu ile ilgili basara

dizeylerinin esit oldudu sOylenebilir.

Tablo 2. Kontrol grubu’nda yer alan o6Jdrencilerin akademik basari on
test- son test puanlarina iliskin badimli gruplar icin t-testi
sonuclari

(Table 2. The t-test results for dependent groups about the academic
success pre-test post-test scores of students in the control groups)
Olcim n X daf t P
On test 23 36,48
22 , 544 ,
Son test 23 47,87 8,5 000

Kontrol grubuna oOn test ve son test olarak uygulanan basari
testi sonuglarinin gdsterdigi gibi vyapilandirmaci vyaklasima goOre
hazirlanmis ders kitabi temelli 06Jretim ydnteminin basariyi arttirici
bir etkisi bulunmaktadir (t=8,544; p<,05). Bu da kontrol grubuna
uygulanan yapilandirmaci yaklasima gdre hazirlanmis ders kitabi
temelli Ogretim yonteminin Odrencilerin sosyal bilgiler dersindeki
basarilarini anlamli bir diizeyde artirdidini gdstermistir (Tablo 2).

Tablo 3. Deney grubu’nda yer alan o6drencilerin akademik basari on
test-son test puanlarina iliskin bagimli gruplar ig¢in t-testi
sonug¢lari

(Table 3. The t-test results for dependent groups about the academic
success pre-test post-test scores of students in the experimental
groups)
Olcim n X df t P
On test 23 38,70
22 15,043 000
Son test 23 62,09 ! !
Deney grubuna “Ekonomi wve Sosyal Hayat” {nitesinde uygulanan

sosyal bilgiler basari ©on test ve son test puanlari arasinda son test
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lehine anlamli bir fark bulunmaktadir (t=15,043; p<,05). Bu da deney
grubuna uygulanan performans dedJerlendirme yonteminin O©OgJrencilerin
akademik basarilarina olumlu yonde katki sagladigini gdstermistir.
Uygulanan performans dederlendirme uygulamalari basariyl artirmistir
(Tablo 3).

Tablo 4. Kontrol ve deney gruplarinda yer alan O6drencilerin basari son
test puanlarina iliskin badimsiz gruplar ic¢in t-testi sonug¢lari
(Table 4. The t-test results for independence groups about the success

post-test scores of students in the experimental and control groups)
Grup n X df t P
Kontrol 23 47,87
. 44 2,559 014
Deney 23 61,65 ! !

Tablo 4’ten elde edilen verilerde go6rildigta gibi, deney ve
kontrol gruplarindaki 6grencilerin “Ekonomi ve Sosyal Hayat”
iinitesinin islenmesi sonucunda uygulanan son testlerden elde ettikleri
puanlari arasinda deney grubu lehine anlamli diizeyde bir fakliligin
meydana geldigi belirlenmistir (t=2,259; p<,05). Deney grubunun son
test puan ortalamasi 1ile kontrol grubunun son test puan ortalamasi
arasinda, deney grubu lehine 13,78 puanlik bir anlamli fark
bulunmaktadir. Bu sonug¢lara gore; deney grubuna uygulanan performans
deferlendirme ydnteminin, kontrol grubuna uygulanan ders kitaba
temelli OJretim yontemine gdre basari dizeylerini arttirmada daha
etkili oldugu soylenebilir.

Tablo 5. Kontrol ve deney gruplarinda yer alan &6grencilerin tutum ©n
test puanlarina iliskin badimsiz gruplar ic¢in t-testi sonug¢lari
(Table 5. The t-test results for independence groups about the

attitude pre-test scores of students in the experimental and control

groups)
Grup n X df t P
Kontrol 23 70,13
Deney 23 71,70 44 $ 127 P47

Tablo 5’deki istatistiksel veriler, deney ve kontrol gruplarinda
yer alan Odrencilerin, sosyal bilgiler dersine ydnelik tutum On test
puanlari arasinda anlamli dizeyde bir fark olmadidi sonucunu ortaya
koymaktadir (t=0,727; p>,05). Bu verilere gbre, O&Jrencilerin deneysel
calisma Oncesi tutum o6n test puanlari benzerlik gdstermektedir. Bu
durumda, kontrol ve deney grubundaki ©odrencilerin sosyal Dbilgiler
dersine yonelik tutumlarinin birbirine yakin seviyede oldugu
sbylenebilir.

Tablo 6. Kontrol grubu’nda yer alan Odrencilerin tutum 6n test-son
test puanlarina iliskin bagimli gruplar ig¢in t-testi sonuglari
(Table 6. The t-test results for dependent groups about the attitude
pre-test post-test scores of students in the control groups)

Olcim n X daf t P
On test 23 70,13
Son test 23 69,91 22 ;361 1722

Tablo 6 verilerine gdre, kontrol grubunun sosyal bilgiler
dersine karsi tutum On test ve son test puanlari arasinda anlamli bir
fark bulunmamaktadir (t=0,361; p>,05). Bu da kontrol grubuna uygulanan
ders kitabi temelli 6Jretim yéntemlerinin 6Jrencilerin sosyal bilgiler
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dersine ydnelik tutumlarini anlamli bir dilzeyde arttiramadigini
gostermistir.

Tablo 7. Deney grubu’nda yer alan &6Jrencilerin tutum on test-son test
puanlarina iliskin bagimli gruplar i¢in t-testi sonucglari
(Table 7. The t-test results for dependent groups about the attitude
pre-test post-test scores of students in the experimental groups)

Olcim n X daf t P
On test 23 71,70
Son test 23 72,65 22 2,453 r 023
Tablo 7 sonuc¢lari, deney grubunun sosyal Dbilgiler dersine

yonelik tutum O6n test ve son test puanlari arasinda son test lehine
anlamli bir fark bulunduunu godstermektedir (t=2,453; p<,05). Bu da
deney grubuna uygulanan performans deJerlendirme yonteminin
O6grencilerin sosyal bilgiler dersine karsi tutumlarini olumlu ydnde
arttirdigini gdstermistir.

Tablo 8. Deney ve kontrol gruplarinda yer alan oJrencilerin tutum son
test puanlarina iliskin badimsiz gruplar icin t-testi sonucglari
(Table 8. The t-test results for independence groups about the

attitude post-test scores of students in the experimental and control

groups)
Grup n X df t P
Kontrol 23 69,913
Deney 23 72,652 44 1,302 »200

Tablo 8 wverilerine gobre, deney ve kontrol gruplarinin sosyal
bilgiler dersine yonelik tutum son test puanlari arasinda anlamli
dizeyde bir farklilik bulunmamaktadir (t=1,301; p>,05). Bu sonuca
gdre; uygulama sonrasinda o6grencilerin sosyal bilgiler dersine yonelik
tutumlarina, deney grubuna uygulanan performans dederlendirme yontemi
ile kontrol grubuna uygulanan ders kitabi temelli O6Jrenme ydnteminin
ayni etkiye sahip oldudu belirtilebilir.

5. TARTISMA VE SONUC (DISCUSSION AND CONCLUSION)

Performans dederlendirme vyaklasimi ile ders kitabi temelli
6grenme yaklasimlarinin basari ve sosyal Dbilgiler dersine ydnelik
tutuma etkisinin karsilastirildiga arastirmada, deney grubu
O0grencilerinin kontrol grubu OJrencilerine gdre Dbasarilarinin daha
fazla arttigi gorlilmektedir. Performans dederlendirme yaklasiminin
6grencilerin akademik basarilarini artirmada etkili oldudu sonucuna
varilmistir. Bu sonug, Karakus (2006)’un Sosyal Bilgiler Odretiminde
Yapici Ofrenme ve Otantik DeJerlendirme Yaklasimlarinin Odrencilerin
Akademik  Basari, Kalicilik ve Sosyal Bilgiler Dersine Yénelik
Tutumlarina Etkisi adli doktora tezinde elde ettidi sonuc¢larla
paralellik gdstermektedir. (DiMartino ve digerleri, 2007)’'ne godre
performans dederlendirme, otantik degerlendirme, performansa dayali
defJerlendirme veya alternatif degerlendirme olarak da bilinmektedir.

Hem deney hem de kontrol grubundaki &Jrencilerin 6n test ve son
testlerindeki basarilarini anlamli derecede artirdiklari gorilmiistir.
Bu sonuclar, performans dederlendirme ve ders kitabi temelli &Jrenme
yaklasimi ile sosyal bilgiler dersleri islemenin &Jrencilerin akademik
basarilarini gelistirdigi seklinde yorumlanabilir. Ancak performans
degerlendirme yaklasiminin basariya olan etkisinin daha c¢ok oldudu
goriilmektedir. Bunun nedeni olarak, performans degerlendirmede
6grencilerin hem kendi kendilerini degerlendirme firsati bulmalari hem
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de siniftaki arkadaslarini ve calismalarini dederlendirmeleri olarak

gorilebilir. Grup halinde calistiklarindan dolayi basarilarinin
arttiga sbylenebilir. Ayrica calisma sonrasinda arkadaslari ve
Ogretmenleri tarafindan calismalarinin ve irinlerinin

degerlendirilecedini bilmelerinin basarilarini artirmada etkili oldudu
ifade edilebilir.

Literatiire bakildiginda (Ornedin, Arter ve Sittings, 1992;
Avery, 1999; Bicak, 2008; Cepni, 2008; Enger ve Yager, 1998; Fadel,
Pasnik ve Honey, 2007) performans dederlendirme yaklasiminin oldukca
etkili oldugu belirtilmektedir. Bu arastirmada elde edilen sonug¢lar da
bu bilgilerle Ortismektedir.

Kuskusuz ©0gJrenciler sevdikleri ve ilgi duyduklari derslerde daha
basarila olmaktadirlar. Bu calismada performans deferlendirme
yaklasiminin odrencilerin sosyal bilgiler dersine ydnelik tutumlarina
olumlu etki vyaptidi sonucuna varilmistir. Fakat ders kitabi temelli
6grenme vyaklasimi ile esit etkiye sahip oldugu gdrilmiistiir. Sosyal
bilgiler dersine yonelik tutuma etkileri arasinda anlamli bir
farklilik bulunamamistir.

6. ONERILER (SUGGESTIONS)

Bu calismada performans degerlendirme yaklasimi, derse yonelik
tutuma karsi olumlu etkiler gbsterdigi ig¢in 0Ozellikle 1ilkdégretim
O0gretmenleri tarafindan kullanilabilir.

Performans dederlendirme yonteminin o6drenci basarisini arttirmak
igin diger sosyal Dbilgiler {nite ve konularinda da kullanilmasi
faydalzx olabilir. 21.ytuzyilin gerektirdigi bilgi ve beceriyi
O0grencilerimize sadece ders kitabi temelli ve geleneksel Olcme-
degerlendirme anlayisi ile kazandirmanin pek mimkiin olmadidi Dbir
gercektir. Bu nedenle, geleneksel degerlendirme yaklasimlari yaninda
O6grencinin performansinin da dederlendirilmesini esas alan c¢esitli
etkinlikler tercih edilmeli ve uygulanmalidir.

Bu calismada performans degerlendirme tekniklerinden grup
performans gorevi, 6z dederlendirme, akran degerlendirme ve grup
deferlendirme teknikleri uygulanmistir. Ileride bu konuda vyapilacak
calismalarda da, baska tekniklerin etkisi arastirilabilir. Performans
degerlendirmenin diger derslere, ortaddretim ve yliksekdgretim gibi
fakli editim kademelerine olan etkisi de arastirilabilir.
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