ISSN:1306-3111
e-Journal of New World Sciences Academy
2010, Volume: 5, Number: 2, Article Number: 1C0138

EDUCATION SCIENCES
Received: May 2009

Accepted: March 2010 Gokhan Bas
Series : 1C Selcuk University
ISSN : 1308-7274 gokhan5lbas@gmail.com
© 2010 www.newwsa.com Konya-Turkey

INGILIZCE DERSINDE COKLU ZEKA YAKLASIMININ OGRENCILERIN AKADEMIK
BASARILARINA VE DERSE YONELIK TUTUM DUZEYLERINE KATKILARI
OZET
Calismanin amaci, Ingilizce dersinde Coklu Zekad Kuramina gdre
yvapilandirilmis Ingilizce &Jretim ydntemleri ve geleneksel dil &Jretim
yontemlerinin uygulandidi sinif atmosferinin &6Jrenci akademik basarisi
ve derse yonelik tutumlarini arastirmaktir. Arastirma 2008-2009
egitim-6Jretim yilinda Konya/Meram Boruktolu I.0. Okulu ile Seyh Samil
1.0. Okulunda gercgeklestirilmistir. Buna ek olarak, Coklu Zeka
yaklasimli etkinliklerin ©6Jrenci akademik basarisi {izerinde anlamli
fark yarattidi saptanmistir. Coklu Zeka yaklasiminin uygulandigi deney
grubu ve klasik yontemlerin uygulandigi kontrol grubundaki
6grencilerin erisileri arasinda anlamli farklar gbzlenmis ve burada
Coklu Zeka vyaklasimli Ofrenme grubundaki o©drencilerin son test
puanlarinin daha yiiksek oldudu saptanmistir. Arastirma sonunda, Coklu
Zeka Kuramina uygun olarak ders yapilan sinif basarisinin ve Ingilizce
dersine karsi tutumunun, geleneksel o6gretim yontemleriyle ders islenen
sinifin basari ve derse yodnelik tutumundan anlamli diizeyde yiksek
oldugu gortlmistir.
Anahtar Sézciikler: Ingilizce Dersi, Coklu Zeka Kurami,
Ingilizce Dersine Yonelik Tutum, EJitim
Ingilizce Dersinde Basari/Erisi Diizeyi,
EFFECTS OF MULTIPLE INTELLIGENCES APPROACH IN ENGLISH CLASSESS ON
STUDENTS’ ACADEMIC ACHIEVEMENT LEVELS AND ATTITUDES TOWARDS LESSON
ABSTRACT
The aim of the research was to investigate the effects of a
multiple intelligences-based teaching methods and traditional foreign
language-teaching methods on students’ academic achievement and their
attitude towards English lesson. The research was carried out in 2008
- 2009 education-instruction year in Boruktolu Secondary School and
Seyh Samil Secondary School, Meram, Konya. It was also found out that
the multiple intelligences approach activities were more effective in
the positive development of the students’ attitudes. A significant
difference was observed between the final grades of the experiment
group and the control group. Between the scores of their achieved
knowledge in both cases the former group was found out to be higher
than the scores of the latter. At the end of the research, it 1is
revealed that the students who are educated by the multiple
intelligences metod are more successful and a have a higher motivation
than the students who are educated by traditional foreign language
teaching methods.
Keywords: English Lesson, Multiple Intelligences Theory,
Attitude Towards English Lesson, Education
Achievement Level In English Lesson
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1. GIiRis (INTRODUCTION)

Egitim, insanlarin yillardir iizerinde titiz calismalar
yurittikleri bir Dbilim dalidair. Bu kapsamda, bilim insanlarzi,
bireylerin 0Odrenme sekilleri {izerinde calismalar yirlitmisler ve halen
de bu calismalarini devam ettirmektedirler (Ersoy, 2003). Bilim
insanlarz, bu calismalarinda genelde “zeka” kavrami iizerine
yogunlasmislardir. Iste bu noktada, psikologlar wve egitimciler

O0grenmede “zeka” kavraminin Onemi Uzerinde ciddi anlamda odaklanma
ihtiyaci hissetmislerdir (Gannon, 2004:1).

Insan zekasi lizerindeki calismalar XIX. yiizyilin sonlari ile XX.
ylizyilin baslarinda biyiik bir ivme kazanmis ve insan ve hayvanlar
iizerindeki c¢alismalar cesitli teorilerin ortaya ¢ikmasini saglamistir.
Bu alandaki 1ilk c¢alismalar; Charles Darwin’in “hayvanlar”, vyegeni
Francis Galton’un ise “insanlar” {UUzerindeki c¢alismalaridir (Boring,
1950:482-488; Gannon, 2004:1). Zekd {izerindeki bu calismalara Alfred
Binet ve Theodore Simon, 1916 yilinda 6nemli katkilarda bulunmuslardir
(Gardner, 1993a). Zeka izerindeki vyapilan bu calismalara Spearman ve
Thurstone (1960) biuylik yenilikler ve ac¢ilimlar getirmisler; dahasi, bu
calismalar bilim dinyasinda c¢ok Dbluyik oranda vyanki Dbulmustur.
Yiriitilen bu c¢alismalar, genelde, klasik IQ (Intelligence Quetient)
testleri ilizerinde devam ede gelmistir. “Zeka” ve “IQ” denen kavramlar

1983 yilinda Harvard Universitesi akademisyenlerinden Howard
Gardner’in (1993a) “Frames of Mind: The Theory of Multiple
Intelligences” (Zihnin Cerceveleri: Coklu Zeka Kurami) adli kitabi
yazmasiyla c¢ok farkli Dbir Dboyut kazanmistir. Aslina Dbakilirsa,
zekadaki bu “g¢oklu” vya da “gogulcu” anlayis; Gardner’in (1993Db),
“Frames of Mind: The Theory in Practice” (Zihnin Cerceveleri: Kuramdan

Uygulamaya) adli eserini yayimlamasiyla baslamistir.

Bir néro-psikolog olan Gardner (1993a), ortaya attidi bu kuramla
zekdnin bilinenden c¢ok farkli olduunu belirterek, “zek&” kavramina
yveni bir tanim getirmistir (Bulut, 2003; Cakir, 2003). Bu kurama gdre
birey, tek bir zekdya (ya da tekil bir zekdya) dedil, birden fazla
“zekdlara” sahiptir. Coklu Zekd Kurami 1ile Howard Gardner (1993a),
geleneksel IQ test sistemine siddetle karsi c¢ikmakta ve boylesi bir
zekd testinin c¢ok fazla dar bir kapsama sahip oldugunu savunmaktadir.
Ayrica kendisi, boylesi bir test sisteminin de (ismen, IQ) =zekédyi
sayisallastirdigini ve tekillestirdigini savunarak, boylesi bir
durumun hi¢ hos karsilanamayacagini ifade etmektedir (Gardner, 1993a).

Coklu zeka kuramini gelistiren Gardner, klasik zeka tanimlarinin
disina c¢ikarak zekayi; bir kisinin bir veya Dbirden fazla kiiltiirde
deder bulan bir {drtin ortaya koyabilme veya glinlik ya da mesleki
hayatinda karsilastigi bir problemi etkin ve verimli Dbir sekilde
¢cbzebilme vyetenedi olarak tanimlamakta ve her insanda potansiyel
olarak en az sekiz zeka alani oldugunu belirtmektedir (Oral, 2004).
Gardner (1993a), 1983 yilinda “Coklu Zekd& Kurami”ni ortaya attiginda,
ilk once “yedi =zekd alani”nin varligindan sdz etmistir. Daha sonra
Checkley’e (1997) verdigi bir miilakatta, “sekizinci” bir zek& alaninin
daha wvarlidindan s6z etmis; nitekim Gardner (1999), vyazmis oldudu
“Intelligences Reframed” (Zek&lar Yeniden Sekillendi) adli eserinde
orijinal “yedi zek&lar” listesine bir “sekizinci” =zek& alanini daha
eklemistir. O halde, Gardner’in (1993a, 1999) ortaya atmis oldugu bu
sekiz zekd alaninin isimleri su sekilde siralanabilir:

e Sb6zel/Dilsel Zekéa

e Mantiksal/Matematiksel Zeka
e GOrsel/Uzamsal Zeka

e Bedensel/Kinestetik Zeka

e Miziksel/Ritmik Zekéa

e Sosyal/Bireyler arasi Zeka
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e Kisisel/Ozeddniik Zeka
e DoJa/DoJaci Zekéa
Gardner’in (1993a, 1999), Coklu Zek& Kuramini ortaya koydudgu bu

calismanin 1ilk Dbaslarda “psikolojik” boyutlu oldugu disiiniiliirken,
yapilan calismalar (Bas, 2008, 2009; Pienaar, 2008; Demirel ve
digerleri, 1998, 2006; Oral, 2004; Saban, 2004; Armstrong, 2000;
Selcuk ve digerleri, 2000; Biumen, 2001, 2005; Basbay, 2000; Campbell
ve Campbell, 1999; Talu, 1999; Tarman, 1999; Demirel, 1998; Campbell,
1997; Campbell, Campbell ve Dickinson, 1996; Christison, 1996; Lazear,
1997, 1998, 2000), bu kuramin “editimsel” Dboyutlarinin da oldudunu
ortaya koymaktadir.

Gardner (1993a), kuramin temelinde “biyolojik wve kiltirel”
boyutlarin yer aldigini savunmaktadir. Bu hususta, Demirel (2005: 139,
2006: 256), ndéro - Dbiyolojik arastirmalarin &Jretmenin, hiicreler

arasinda sinoptik dedisimlerin bir sonucu oldugunu gdsterdigini
aktarmaktadir. Bu yodniyle Coklu Zeka Kuraminin, genel anlamda, %“noro-—
biyolojik” wve “sosyo-kiiltiirel” boyutlardan olustudunu savunmak yanlis
bir ifade olmayacaktir.

Gardner (1993a), gelistirdigi kuram ile her =zekanin bireylerde
dogustan var oldugunu; ancak Dbazi faktdrlerden dolayi bu =zekalarin
bazilari c¢ok fazla gelisirken, bazilari ise, ne yazik ki, gelisme ya
da yeterince gelisme imkani bulamadigini ifade etmektedir. Bu
faktorler, genel olarak;

e Kaynaklara ulasma sansi

e Tarihsel - kiiltiirel etkenler
e Cografi etkenler

e Durumsal etkenler

e Ailesel etkenler olarak bes ana baslikta toplanabilir

(Armstrong, 2000).

Coklu Zek& Kurami; zekdnin tek bir boyutta olmadigini; aksine,
her bireyin farkli derecelerde c¢esitli zek&lara sahip oldugunu One
stirmektedir. Bununda kisilerin O0Jrenme bicimlerini, 1lgi, vyetenek,
kabiliyet, yeterlilik wve egilimlerini acikladigini vurgulayarak
egitimcilere bu kuramin temel prensiplerini vyaratici bir big¢imde
kullanip, her &grencinin bireysel farkliliklara deder veren ve bunlari
gliclendiren programlar hazirlayabilmelerine olanak saglamaktadir
(Canbay, 2006; Guler-Karadeniz, 2006; Oral, 2004; Saban, 2004; Selcuk
ve digerleri, 2000) . Bu kuram, ayrica, bireylerin “neler”
6grendiklerinden ziyade, onlarin daha c¢ok “nasil” o6grendikleri {izerine
yogunlasmakta; insanlarin daha iyi nasil 0©&Jrenebileceklerini iliskin
yol gbstermektedir (Mehta, 2002:3). Bir diger taraftan, Coklu Zekéa
Kurami, Dblutin c¢ocuklarin sahip olduklari dodal ve gizil glcleri,
potansiyelleri ve yetenekleri bulmaya ve onlari gelistirmeyi
vurgulayan bir egitim felsefesi ortaya koymaktadir (Bimen, 2005:31;
Vural, 2004:263).

2. CALISMANIN ONEMI (RESEARCH SIGNIFICANCE)

Bu arastirmanin amaci, Coklu Zeka Kuraminin ilkeleri gdz o&niinde
bulundurularak yapilan 6gretimin Iingilizce dersindeki akademik
basariya ve Ingilizce dersine yénelik tutumlara etkisini incelemektir.

Yapilan arastirmalar, Ulkemizde 1lkogretim diizeyinde Coklu Zeké
kuraminin genelde Fen, Matematik gibi derslerin izerindeki etkisinin
incelendigini gostermektedir (Yildirim ve Tarim, 2008; Yildirim, Tarim
ve Iflazoglu, 2006; Ozdemir, 2002; Korkmaz, 2001). Coklu Zeka
Kuraminin basariya etkisi, bircok arastirmada ortaya konulmustur,
ancak, bu kuramin &Jrencilerin erisilerine ve tutumlarina yonelik
olarak vyapilan arastirmalarin sayisi oldukca azdir (Hamurlu, 2007;
Giler-Karadeniz, 2006; Giuler, 2004; Bulut, 2003; Cakir, 2003). Bu

413



e-Journal of New World Sciences Academy LRI
Education Sciences, 1C0138, 5, (2), 411-430.
Bas, G.

sebeple, Dbu konuda daha ileride farkli c¢alismalarin yapilmasina
ihtiyac duyulmaktadir. Bu kuramin Ingilizce derslerindeki etkisinin
olumlu oldugunu kanitlayici arastirmalarin sikligi, Ulkemizdeki egitim
programlarinin gelistirilmesine, o6gretmenlerin eJitimine ve ders
kitaplarinin tasarisina da olumlu yoénde katkilar saglayacagdina
inanilmaktadir. Ayrica, bu c¢alismanin ilkdgretim okullarinda daha
verimli ve islevsel bir Ingilizce 06Jretiminin yapilmasina da katkida
bulunacadi distnilmektedir.

3. COKLU ZEKA KURAMININ YABANCI DiL OGRETIMINDEKI YERI
(PLACE OF MULTIPLE INTELLIGENCES THEORY IN FOREIGN LANGUAGE
TEACHING)

Coklu Zekd Kurami, vyalnizca “EJitim Bilimleri” alaninda degil;
“yabanci dil” becerilerini OJretiminde de artik siklikla kullanimi sb6z
konusu duruma gelmistir.

Yabanci dil Odretiminde Ofrenciler arasindaki farklilaiklar,
genelde, “bilis stilleri”ne atfedilmektedir (Giiven, 2007; Ersoy, 2003;
Larsen-Freeman, 2000). Levin wve digerlerine (1974:45) gdore Dbazi
O6grenciler “duyusal” Odrenen OJrencilere nazaran daha iyi “godrsel”
O6grenen oOgrenciler olduklarini savunmaktadir; c¢linkdi gdrsel 0©&gJrenen
6grenciler bir seyleri duyusal 6Jrenmekten cok yeni materyali okuyarak
6grenirler. Yani, diger Dbir ifade ile yabanci dil ©6dretiminde
O0grenciler, Armstrong’un (2000:49) da aktardigina gbre, “Coklu Zekéa
Kurami”ni dolayli da olsa kullanmaktadirlar. Yabanci dil becerileri
O0gretimi calismalarinda miizik, gtnlik tutma, grup c¢alismalari, egitsel

oyunlar, vb. etkinlikler veya faaliyetler, genelde, dilsel/sozel
zekdyl gelistirmeye yoneliktir. Aslina Dbakilirsa da, vyabanci dil
O0gretiminde kullanilan gcesitli gdrseller (6rnegin; resimler,
fotograflar, sléayt gosterileri, vb.), mizik parcalari, drama

etkinlikleri, bireysel veya bireylerarasi proje c¢alismalarinin, vb. en
basindan bu yana vyabanci dil &gretiminde o6nemli bir yerinin oldudu
bilinmektedir. Armstrong (2000:50) wve Lazear (2000:81) aslinda, Coklu
Zeka Kuramini gerek “basarili”, gerekse “aktif” diye nitelendirdigimiz
O0gretmenlerin siniflarinda kullandigini savunmaktadirlar. Gercgekten
de, vyabanci dil Odretimi metodolojisi incelendiginde, o6Jrencinin her
zekdsina hitap eden bir yoéntem veya teknidin wvarligi kolayca
goriilebilmektedir (Bulut, 2003; Harmer, 2001; Larsen-Freeman, 2000;
Demirel, 1999). Aslina bakilirsa, yabanci dil odretiminde etkili bir
egitim-0gretim siireci gecgirebilmek i¢in, &drencinin ne kadar c¢ok
duyusuna ve (ya) zekd alanina hitap edilirse, o ydnde verimli ve etkili
bir 6grenme saglanmis olacaktir. Coklu Zekd& Kurami da, dodasi geredi,
sekiz farkli tirde zekdya; bir diger ifadeyle sekiz farkli OJgrenme ve
O0gretme ortamina hitap ettigi i¢in, boylesi bir kuram kullanilarak
yapilacak bir 0©0gJretim etkinligi hem etkili Dbir 0OJretim ortami
olusturacak, hem de &Jrenciler ac¢isindan st dizey ve c¢oklu bir
O0grenme atmosferi meydana getirecektir (Bas, 2008, 2009). Bu sebeple,
iyi ve ¢ok boyutlu hazirlanmayan bir ders sinif etkinlikleri sikica
hale geleceginden (Sari ve Dilmag¢, 2005:75), sinifta da olumsuz bir
hava meydana getirecek ve yabanci dil editim ve Ogretimi icin hicte
istenilmeyen bir durum ile karsi karsiya kalinacaktir. O halde, Coklu
Zekd Kurami, yabanci dil 06gretiminde hem 0&Jrenme-6§retme siirecgleri,
hem de materyal kullanimi yoéninden c¢esitlilik, diger bir ifade ile
“cokluk” arz ettigi ig¢in etkili bir &Jrenme bu kuram ile olasi
gorinmektedir (Armstrong, 2000; Bas, 2009; Berman, 1998). Ayrica,
boylesi bir kuram yabanci dil o&gretiminde O&Jrenciye genis bir bakis
acisi sunmasi, dili bir biittin olarak (6rnedin; kiltiirel ve sosyolojik,
dilbilimsel, tarihsel, vb.) algilanmasina yardim etmesi yonlinden de
bluyik bir 6nem arz etmektedir (Armstrong, 1999).
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Yabanci dil becerilerinde en etkili &gJrenme, Odrencinin bes duyu
organini bir arada kullanabilmesidir. OJrenci, yabanci dil derslerinde
ne kadar c¢ok duyu organina hitap edecek sekilde etkinlik vyaparsa, dil
0grenimi de o oranda etkili, verimli ve kalici izli olacaktir. Ayrica,
Coklu Zekd Kurami okullarimizin ise kostudundan ziyade, daha genis bir
dedisim yelpazesi de sunmaktadir. Bu yelpazede ise, OJdretmenler miizik
kullanma, isbirligine dayali OJrenme, sanatsal aktiviteler, vyaratici
drama etkinlikleri, multimedya (¢oklu ortam), alan gezileri, kendi
kendini dederlendirme gibi faaliyetleri sunacagindan ve OJdrencilerinde
bunlari siklikla ve derinlemesine kullanacaklarindan (Armstrong, 2000;
Burma, 2003), okulda vyabanci dil derslerinde Coklu Zek& Kurami
uygulamalari kullanildiginda ¢ok boyutlu, etkili, verimli wve kalici
izli bir O0Jrenme yasantisi meydana gelecektir.

4. COKLU ZEKA KURAMININ YABANCI DIL OGRENMEYE ETKiSI (EFFECTS OF
MULTIPLE INTELLIGENCES THEORY ON FOREIGN LANGUAGE LEARNING)

Coklu Zekéa Kuramini 6§renme ve Ogretme siirecleriyle
bltinlestirme c¢alismalari glndeme geldikge, zekd tlrlerinin O&Jrenme
iizerindeki etkileri de belirlenmeye baslamistir (Bimen, 2005: 21). Bu

kuramin yalnizca yabanci dil becerileri 0Ogrenmesindeki Onemi de gilin
gectikce katlanarak arttigi hususu da asla gdz ardi edilmemelidir.

Gardner, Coklu Zekéa etkinliklerinin “egitime ne gibi
farkliliklar getirecedi?” gibi sorulara, bu kuramin bir egitim hedefi
olmadigi; aksine zekd alanlarinin amac¢lara ulasmada glicli Dbir
perspektif sunacadini ifade etmektedir (Durie, 1997). O halde, sekiz
zekd alanini kullanarak egitim verilirse, yabanci dil OJrenmesi isi de
daha kolay bir vyolla gerceklesmis olacaktir (Gardner, 1993b). Onun
i¢in, yabanci dil derslerinde Coklu Zekd Kuraminin amacinin, egitimde
“bireylerin neler yapabildiginden cok, neler yapabilecedinin”
distinilmesi (Demirel, 2006; Demirel ve digerleri, 2006) oldugundan,
6grencilere “yapabilecedi” seyleri yapmalarina olanak verdiginden, bu
kuram yabanci dil ogretiminde Onemli bir yere sahiptir.

Coklu Zekd& Kuramzi, doasi geregi “gokluk” arz etmektedir
(Armstrong, 2000; Bas, 2009; Saban, 2004). Onun ig¢in, yabanci dil
becerileri o6grenmelerinde de Odrencinin ana OJrenme araci “goklu”

olmalidir. Diger Dbir ifade 1ile 0Ogrenci yabanci dil Dbecerileri
6greniminde sekiz zekd alanini da kismen de olsa bir arada kullanmaya
O6nem vermelidir (Bas, 2008). Yani, O&gJrenci, vyabanci dil &Jrenimi de

yapacadili etkinlikleri ne kadar c¢ok =zekd alanini kullanarak yaparsa,
etkili, wverimli wve kalici izli Dbir ©ogrenme vyasami da o oranda
gerceklesmis olacaktir.

Her O6grencinin kendine 06zgli bir 6§renme yolu vardir. Bu durumda,
0grenci kendine en yakin gelen, en c¢ok zevk aldigi ve 1ilgi duydudu
zek& alanini siklikla kullanacadindan (BUimen, 2005), o oranda etkili
bir Odrenme gerceklesmis olacaktir. Bumen’e (2005) gdre, Dbireysel
farkliliklarin temele alindigi bir OJrenme-0gretme sirecinde, farkli
yollarla 6§renen bireylerin varliginin kabuli, farkli yollarla &§retim
anlayisini da beraberinde getirmektedir. Dolayisiyla, O&Jretmenin tek
bir 6Jretim stratejisi veya teknidi ile etkili bir &6Jretim yapmasi da
pek olasi gorlinmemektedir. Onun icin, Coklu Zekd Kuraminin yabanci dil
derslerinde siklikla wveya her =zaman kullanilmasi, farkli OJrenme-
O0gretme stratejilerini de glindeme getirecektir. Bu durumda ise,
“zenginlik” ve ‘“gesitlilik” arz eden bir O&Jrenme-O6dretme ortami
olusturulmus olacaktir. Zaten her =zekd alani i¢in kullanilacak olan
O6grenme meniisi veya stratejisi de etkin bir o6grenme
saglayabilmektedir. O halde, Dbirey, vyabanci dil ©odrenme olayini
gerceklestirirken, ne kadar c¢ok zekd alanina hitap ederse, o oranda
etkili, verimli ve kalici izli bir 6Jrenme saglanmis olacaktir.
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5. DENENCELER (HYPOTHESES)

e Coklu Zeka Kuraminin uygulandigi deney grubu ile klasik
(geleneksel) dil ©6gJretim yontemlerinin uygulandigi kontrol
grubunun Unite/konu sonundaki akademik basari dizeyleri arasinda
anlamli farklilik bulunmaktadir.

e Coklu Zeka Kuraminin uygulandigi deney grubu ile klasik
(geleneksel) dil 0©6gJretim yontemlerinin uygulandigi kontrol
grubunun ©6Jretim siireci sonundaki Ingilizce dersine iliskin
tutumlari arasinda farklilik bulunmaktadir.

6. SINIRLILIKLAR (LIMITATIONS)
Arastirmanin sinirliliklari su sekilde siralanabilir:

e Arastirmada Coklu Zeka Kuraminda yer alan sekiz zeka alani
uygulamalari (Armstrong, 2000) temel alinmistir. Deney deseni,
Coklu Zeka Kuraminin ilkelerine uygun olarak dizenlenmistir.

e Coklu Zeka Kurami yontemi ile geleneksel dil 6gretim
yontemlerinin etkilerinin karsilastirilmasi vyalnizca ilkdgretim
6. sinif 1Ingilizce dersi “The Present Simple Tense” (Genis
Zaman) konusu ile sinirlidir.

e Arastirma Konya’nin Meram ilcesine bagli Boruktolu IlkdJretim
Okulu ve Sevyh Samil I11k6Fretim Okulu 6. siniflarini
kapsamaktadir.

7. SAYILTILAR (ASSUMPTIONS)

e Tutum Olcedi ve erisi testinin kapsam gegerliligi ig¢in alan ve
iniversitelerden egitim bilimi wuzmanlarinin ©6ngdrisii yeterli
gorulmustir.

e Arastirmaya katilan OJretmen ve arastirmaci, uygulama ilkelerine
uygun davranmistir.

e Denetim altina alinamayan degiskenler, deney ve kontrol
gruplarini ayni Olclde etkilemektedir.

8. YONTEM (METHOD)

Bu arastirmada deneysel desenlerden “denk olmayan kontrol gruplu
on test-son test deseni” kullanilmistir (Karasar, 2005). Bu bolimde;
arastirmanin modeli, katilimcilar, veri toplama aracglari, verilerin
toplanip-¢dzimlenmesi iizerinde durulmustur.

9.1. Katilimcilar (Subjects of the Study)

Bu arastirma 2008-2009 egitim-6retim yili bahar (II. Kanaat)
déneminde Konya/Meram Boruktolu IlkéJretim Okulu ile Seyh Samil
I1k6Jretim Okuluna devam eden 6. sinif O&Jrencilerinden toplam 50
6grenci lizerinde yapilmistir. Arastirmada ilkdgretim II. Kademeden bir
sinif sec¢cilmek istenmis, sonucunda ise random ydéntemi 6. siniflar

arastirma kapsamina alinmistir. Yine random yontemi ile secgilen
siniflardan Boruktolu Ilkédretim Okulunda 6/A sinifi deney, Seyh Samil
I1k6Fretim Okulu 6/B sinifi ise kontrol grubu olarak
degerlendirilmistir. Secilen 6grencilerin calismaya alinmasinda

okuldaki altinci sinif disimleri Dbir torbaya atilarak buradan kura
secilme yoluna gidilmis; sonucunda ise “deney” ve “kontrol” gruplari

belirlenmistir. Uygulamaya baslamadan Once “deney” ve “kontrol”
gruplarindaki o6Jrencilerin Ingilizce dersine yénelik tutumlari “The
Present Simple Tense” (Genis Zaman) konusuna iliskin 06n O&gJrenmeleri
bakimindan birbirinden anlamli derecede farlailak gbsterip

gostermedidini belirlemek i¢in uygulanan tutum 0©l¢cedi ve erisi
testinin sonuclari, “bulgular ve yorum” kisminda verilmistir.
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9.2. Veri Toplama Araglari (Data Collection Instruments)

Bu arastirma icin gerekli olan veriler “iIngilizce dersine
iliskin tutum 6lcedi” ve “The Present Simple Tense” konusu erisi testi
ile toplanmistir.

Bilgisayar ortaminda SPSS 15.0 istatistik programi ile

¢bzlmlenen veriler “ortalama” ve “t-testinden” yararlanilarak
yorumlamistir. Anlamlilik (manidarlaik) dizeyi ise 0.05 olarak
alinmistir.

Tutum Olcedinde yer almakta olan tutum ifadeleri dicin olumlu
maddelerde katiliyorum “3”, kararsizim “2” ve katilmiyorum “1” olarak

puanlanmistir. Olumsuz ifadelerde ise iste bunun tam tersi bir
puanlamaya gidilmistir. Tutum 6lcedi i¢in aritmetik ortalamalar
yorumlanirken, 1.00-1.066 arasindaki ortalama degerlerin

“katilmiyorum”, 1.67-2.33 arasinda bulunanlarin “kararsizim” ve 2.34-
3.00 arasindakilerin ise “katiliyorum” derecesinde deder tasidiga
kabul edilmistir. Diizeylerin vyer aldigi bu araliklar, secgeneklere
verilen en diisiik deder olan 1 (bir) ile en yiksek deger olan 3 (lg)
arasindaki seri genisliginin secenek sayisina bdélinmesiyle elde
edilmistir.

Erisi testi icin istatistiki islemler deney grubunda 25, kontrol
grubunda ise 25 olmak izere toplam 50 6grenci dzerinde
gerceklestirilmistir. 50 maddeden olusan testte yer alan her bir dogru
madde i¢in 2 (iki) puan verilmistir. Bu sekilde, testten elde edilen
en yluksek toplam puan 100 olarak belirlenmistir.

9.2.1. O§rencilerin Derse Karsi Tutumlarinin Olciilmesi
(Measuring of Students’ Attitudes Towards the Lesson)

Cesitli kaynaklardan (Aslan, 2007; Demirel, 2005, 2006; Karasar,
2005; Tavsancil, 2005; Tavsancil, 2005; Siunbtl, 2004; Biyukoéztirk,
2003; Gomleksiz, 2003; Fraenkel ve Wallen, 2000; Tezbasaran, 1997;
Reuterberg ve Gustafsson, 1992; Murphy ve Davidshofer, 1991; Baykul,
1990) ve ilkdJretim 6. sinif Ingilizce O6Jretmenlerinin gériislerinden
yararlanilarak tutum 6lcedinin tasarimi gerceklestirilmistir.
O§rencilerinin Ingilizce dersine, 6Jretimine ve uygulamalarina iliskin
duygu ve dislincelerinin alinmasiyla baslanmis ve ortaya konan genel
tutum, duygu ve gdriisler dogrultusunda 45 tutum ciimlesinden olusan bir
madde havuzu olusturulmustur. Madde havuzunda toplanan 45 tutum
cimlesi uzmanlarin gdris ve deJerlendirmelerine sunulmustur. Uzmanlar,
bu tutum 6lc¢edindeki 10 maddenin 6&Jrencilere uygun olmadidini ifade
ederek, ¢ikarilmasini istemislerdir. Arastirmaya 428 0OgJrenci katilmis
olup; O©OJgrencilerden derlenen veriler bilgisayar paket program SPSS
(Statistical Package for Social Sciences) kullanilarak analiz
edilmistir. Ilgili literatiir, uzman kanisi ve &frenci godriislerinden
yararlanilarak olusturulan 40 maddelik ©&6lcedin faktdriyel gecerligi
icin faktédr analizi yapilmistir. Olcedin faktdr yapisini belirlemek
amaciyla, faktor analizi yontemlerinden dondiirtilmemis ve asal
eksenlere gobre dondirilmis (varimax rotated) temel bilesenler
analizinden yararlanilmistir. Analiz sonug¢larina gdre faktdér yukd 0.35
ve 0.35'den biylik olanlar ikinci analiz ic¢cin sec¢ilmis wve toplam 30
madde isler durumda goézUkmistlir. Yapilan inceleme sonucunda arastirma
ig¢in gelistirilen arac¢ tekrar uzman gdriislerine sunulmus; aracin, 30
(1571 olumlu, 15’1 de olumsuz) maddeden meydana gelmesi gerekliligi
lizerinde uzmanlar arasinda da gdéris birlidi saglanmistir.

Tutum Olgcedi Likert tipi 1U¢li dereceleme sistemine gore
gelistirilmis olup; her tutum ifadesi ic¢in “katiliyorum”, “kararsizim”

ve “katilmiyorum” dizeyleri kullanilmistair. Ayraica, 6lcedin
gecerligini belirlemek ig¢in de bu ydntemlerden ve uzman kanisindan
yararlanilmistir. Olcegin wuygulanmasi ile elde edilen puanlarain
givenirligi Cronbach Alpha givenirlik formiili kullanilarak
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hesaplanmistir. 30 maddeden olusan bu 6lgedin tim olarak Cronbach
Alpha gilivenirlik katsayisi 0.87 olarak bulunmustur. Elde edilen bu
sonuca goOre Olg¢edin glvenilir bir 0Olcek oldudu sdylenebilir. Tutum
0lcedinde bulunan 30 maddeye iliskin i1lk analiz sonuc¢larina gdre KMO
(Kaiser-Meyer-0lkin Measure of Sampling Adequacy) dederi .88, Bartlett
Testi 13970,5 olarak Dbulunmustur. Yapilan analiz sonucunda isler
durumda bulunan 30 madde ic¢in tekrar faktdr analizi islemleri

yvapilmistir. Ikinci analiz sonucunda KMO .90, Bartlett’s testi
8174,471 seklinde bulunmustur. Buna gdre Bartlett testinin sonucu 0.05
diizeyinde anlamli bulunmustur. Bartlett testine gdre dedgiskenler

arasinda bir korelasyon bulunmakta ve faktdr analizi bu degiskenlere
uygulanmaktadir. Olcedin Cronbach Alpha giivenirlik katsayisi ise .93
seklinde belirlenmistir. Ilk analizde isler goriinen biitiin maddeler
ikinci analizde de isler durumda gorinmistiir. Her iki analizde de
faktodr yikleri .35 ve .35'in lizerinde olan maddeler kullanilmistir.

9.2.2. Ogrenci Erisisinin Olciilmesi
(Measuring of Students’ Achievement)

OJrencilerin erisi diizeylerini belirleyebilmek icin “The Present
Simple Tense” konusu i¢in gelistirilen test kullanilmistir. Testin
deneme formu arastirmaci tarafindan gelistirilmis c¢oktan secmeli 60
maddeden olusmaktadir. Bu testte yer alan tim maddeler “bilissel
alanin” bilgi wve kavrama dizeyi {Uzerindedir. Testin hazirlanmasinda
ilk6§retim 6. sinif Ingilizce ders kitabi ve ayni kitabin calisma
kitabindan (workbook) yararlanilmistir. Testin on denemesi
arastirmanin yapildigi Konya/Meram Vali Necati Cetinkaya Ilké§retim
Okulu 6. siniflarinda toplam 65 &grenci {zerine uygulanmistir. Madde

ayiricilik indeksi (rp,) .31'7in dlzerinde olan maddeler testin ana
formuna alinmistir. Testin ortaklama guclugi (P5) .51 olarak
hesaplanmistir. Madde ayiricilik indeksleri esas alinarak son sekli
olusturulan testte 50 madde vyer almistir. Testin glivenirligini
belirlemek icin KR-20 (Tekin, 1996; Yilmaz, 1998) formiiliinden
yararlanilmistir. Yapilan istatistiki ¢oézimleme sonucunda testin
givenirlik katsayisinin r = .83 oldudu saptanmistir.

Erisi testine 1iliskin olarak; madde giigliik indeksleri, madde
ayiricilik indeksleri ile Dbirlikte testin aritmetik ortalamasai,
standart sapmasi, KR-20 gilivenirlik katsayisi, testin ortalama gl¢ligl
ve testin ortalamasi asagidaki tabloda sunulmustur:

Tablo 1. Erisi testi tasladi test istatistikleri
(Table 1. Statistics of the Achievement Test)

Testin
Test Ortalama
OJrenci Soru X Ortalama Ayirt
Sayisi Sayisi SS KR-20 Guglugt Ediciligi
65 50 64.72 11.04 0.83 0.51 0.46

Tablo 1 incelendiginde taslak testin KR-20 glivenirliginin
"0.83", taslak testin ortalama gl¢ligintin "0.51" wve taslak testin
ortalama ayirt edicilidginin "0.46" oldugu goOrilmektedir. Buna gdre
Altinci sinif Ingilizce dersi erisi Testi Taslagi; "yiiksek" diizey
givenirlige, "orta" diizey glc¢liige ve "yiiksek" diizey ayirt etme gliciine
sahiptir.

9.3. Deneyin Deseni (Pattern of the Experiment)

Deney islemlerinin Onceden planlandidi bicimde uygulanmasini
saglamak amaciyla arastirma slresince arastirmaci, denel islemlere
katilmistir. Arastirmaci, uygulamanin yapilabilmesi ig¢in gerekli
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yerlerden izinleri aldiktan sonra arastirma slirecine gec¢ilmistir.
Arastirma esnasinda yapilan islemler su sekilde Ozetlenebilir:

Deney grubundaki Ogrencilere denenceye baslamadan ©&nce Coklu
Zeka Yaklasiminin amaci ve yararlari acgiklanmis ve bu yaklasimin
uygulanma sekillerinde ogrencilere bilgiler sunulmustur.

Unite plani hazirlanirken ders kitabi ve adi gecen konu esas
alinmistir. “The Present Simple Tense” konusu okul programina uygun
olarak planlanmistir. Unitede; “The Present Simple Tense” konusunun
yapisi, anlamai, islevi, kullanimi ve gercek hayatta nasil
kullanilabilecedine dair bir takim bilgiler yer almaktadir.

Ofrenci uzmanlik yapradi hazirlanmis ve uygulama baslamadan &nce
bu vyapraklar deney grubundaki ©grencilere verilmistir. Uzmanlik
yapraginda uygulama siresince her O6drencinin ne yapacadini ve uygulama
sonunda neler O&greneceklerini belirten aciklamalara yer verilmistir.
Ayrica, bu vyapraklarda tartisma ic¢in bazi temel sorulara da yer
verilme ihtiyaci hissedilmistir (Ornek olarak; “Tiirkcede, adi gecen
ingilizce konusunun kullanim yerini ve big¢imini tartisiniz”).
Uygulamaya baslamadan bir hafta Once tutum &lg¢edi, bir glin sonra ise
erisi testi uygulanmistir.

Ogrenciler, farklz zeka alanlarina hitap eder calisma
istasyonlarina (Armstrong, 2000) yerlestirilmislerdir. OJrenciler, bu
istasyonlara rasgele vyerlestirilmislerdir. Deneye Dbaslamadan &nce
O0grencilere uygulamanin amacil ve c¢oklu Zeka becerileri ile ilgili
aciklamalarda bulunulduktan sonra denel islemleri slirecine
ge¢ilmistir. Denel isglem, 05.04.2009 ve 30.04.2009 tarihleri arasinda
uygulanmistir. Konunun islenmesi ic¢in ise 16 ders saati gibi bir zaman
dilimi ayrailmistair.

Uygulama sirecinde kontrol grubunda ders isleme seklinde
herhangi bir deJisiklide gidilmemistir. Kontrol grubunda dersler
geleneksel dil O0gretim calismalarini ile islenmistir. Kontrol
grubundaki o©6gJrencilerle soru-cevap, okuma, diyalog yaptirma (role-
play), dinleme-anlama, vb. seklinde geleneksel dil Ogretim ydntemleri
ile ders islenmistir. Burada, Coklu Zeka Yaklasiminin diger geleneksel
dil o6gJretim yontemlerinden temel farki; Coklu Zeka Yaklasiminin
O6grencilerde Dbulunan sekiz zeka alanina hitap eder bic¢cimde olmasi
iken, geleneksel dil oOgretim ydntemlerinin ise genelde dilbilgisi-
ceviri, tekrar ydntemi, sessel-igitsel, vb. yollari icermesidir (Bkz.

Demirel, 1999; Harmer, 2001; Larsen-Freeman, 2000). Deney grubunda ise
O0grenciler icerisinde farkli zeka alanlari ile ©on plana c¢ikmis
sahsiyetlerin isimlerini (William  Shakespeare, Albert Einstein,
Mozart, Picasso, Mevlana, Charlie Chaplin, vb.) iceren calisma

istasyonlarina yerlestirilmis olup; bu istasyonlar bahsi gecen =zeka
alanlarini igerebilecedi materyallerle donatilmistir. Daha sonra her
O0grenciye, OgJretmen adi gecen konu hakkinda kisa bilgiler vermis olup,
calisma istasyonlarinda her 6grenciye aktiviteler wverilip, bu
6grencilerin kendi konuslarini/aktivitelerini vyeterince c¢alismalari
ig¢in izin verilmistir. Bu uzmanlik calisma istasyonlarindaki
o0grenciler, 63dretmen tarafindan verilen isleri/gbrevleri Dberaber
yapip, kendi aralarinda tartisarak birbirlerinin bilgi ve
gérislerinden vyararlanmaya calismislardir. Ornedin, &grenciler bu
istasyonlarda; drama etkinlikleri, miizik Dbesteleme ve dinleme
etkinliklerinde, kompozisyon yazma, hayvan kuklalari olusturarak, bu
kuklalari konusturma, vyapilabilen ve yapilamayan etkinlikleri ¢izimle
anlatma gibi bir takim Coklu Zeka Kurami zeka Kuramindaki zeka
alanlarina uygun etkinlikler yapilmistir. Bu sekilde konunun
6grenciler arasinda daha iyi anlasilabilecedi amac¢lanmistir.

Ogretmen tarafindan konu ile ilgili g&revler verilen 6Jrenciler
kendi gorevlerini bitirdikten sonra, yine Ogretmen tarafindan farkla
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calisma istasyonlarina atanmislar ve buradaki arkadaslari ile calisip,
o0 istasyonun amacinin gerceklestirilmesine yardimci olmuslardir.
Konunun oOdrenciler arasinda c¢alisilmasi islemi, her 0&Jrencinin
biutiun calisma istasyonlarini (sekiz zeka alani uyarinca
dizenlenmistir) teker teker ziyaret edip, onlarin c¢alismalarina
katilip, bilgi alis verisinde bulunmalari ile son bulmustur. Bu arada,
her 0Ogrenci kendi konusunun grup arkadaslari tarafindan anlasilip,
anlasilmadigini gorebilmek i¢in sorular sormus ve eksik vya da

yanlislarini tamamlamaya c¢alismislardir. Son olarak, bu calisma
istasyonlarinda ortaya c¢ikarilan {rinler, okulun ve sinifin muhtelif
yerlerinde diger ©ogrencilere de sergilenmeye c¢alisilmistair. Iyi

calisan istasyonlardaki ogrenciler oOviilmils, yardima ihtiyaci olanlara
da Ogretmen tarafindan her tirld yardim sadlanmistir. Her &grenci,
calistidi istasyonda yaptigi bir aktivitenin bir ya da birden fazla
niishasini alarak portfolyo dosyasina (6grenci irin dosyasi) koymustur.

Uygulama sonunda, 6grencilerin akademik basari diizeylerini
belirlemek ig¢in ontest olarak verilen test hem deney hem de kontrol
grubunda sontest olarak uygulanmistir. Deney grubunda ortaya c¢ikarilan
calismalarin en iyileri sinifta genel oylama sonucunda tespit edilmis
ve en iyi c¢alismalar ovilerek, odillendirilmistir.

10. BULGULAR VE YORUM (FINDINGS AND COMMENTARY)
Bu Dbolimde, arastirmaya 1liskin bulgular wve Dbunlara ait
yorumlara yer verilecektir.

10.1. Denenceye Iliskin Bulgular ve Yorum
(Findings and Commentary in Terms of the First Hypothesis)

Arastirmanin birinci denencesi, “Coklu Zeka Kuraminin
uygulandidi deney grubu 1le geleneksel dil 0©0Jretim yoéntemlerinin
uygulandigi kontrol grubunun inite sonundaki akademik basari diizeyleri
arasinda anlamli farklilik Dbulunmaktadir” seklinde ifade edilmisti.
Deney ve kontrol gruplarinin Ingilizce “The Present Simple Tense”
konusuna iliskin erisi puanlari karsilastirilarak aradaki farkla
bakilmistir. Bu amacla, gruplarin Oon test sonuclarina dair bilgiler
Tablo 2 ve son test sonuc¢larina dair istatistiki bilgi ise Tablo 3’de
sunulmustur.

Tablo 2. Deney ve kontrol gruplarinin erisi testi on test puanlarina
iliskin t-testi sonucglari
(Table 2. Pre-test results of the experiment and the control groups in
the achievement test regarding the t test)

Gruplar N X Ss sd t P
Deney 25 33.6 13.9 )
Kontrol 25 32.2 15.0 48 10.342| .73

*p>.05

Tablo 2’deki sonuclar incelendiginde, deney grubunun Ontest

puaninin )(=33.6, kontrol grubunun Ontest puaninin ise X=32.2 olarak
hesaplandigi gorilmektedir. Bu sonuca gdre; her iki grubun aritmetik
ortalamalari arasinda vyapilan t-testi (tus=0.342, p>.05) sonucunda
0.05 dizeyinde anlamli bir farklilik tespit edilmemistir. Sonucg
itibari ile gruplarin Ontest puanlari arasinda manidar bir fark
bulunmamakla birlikte, gruplardaki O©OgJrencilerin bilissel diizeyleri

homojenlik gbdstermektedir. Arastirmada, 6grencilerin benzer sos-
ktiltirel ve sosyo-ekonomik  diizeye sahip yerlerden secilmesine
calisilmistir. Bu sebeple, O6Jrencilerin Dbenzer sosyo-ekonomik ve
sosyo-kulturel yerlerde 6grenim gbrmeleri onlarin bilissel

diizeylerinin homojenlik gdstermesini sagladigdi belirtilebilir.
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Tablo 3. Deney ve kontrol gruplarinin erisi testi son test puanlarina
iliskin t-testi sonug¢lari
(Table 3. Post-test results of the experiment and the control groups
in the achievement test regarding the t test)
Gruplar N X SS sd t P
Deney 25 74.6 14.2 a8 | 3.29 001 9%
Kontrol 25 60.2 16.7 ) :
*p< .05

Tablo 3’de de gortildiigi gibi, deneklerin sontest puanlarinin SZ=

74.6 ile 60.2 arasinda dedistigi gorilmektedir. Deney grubu ve kontrol
grubu arasinda hesaplanan t dederi (tg= 3.29) anlamli bir farkliligdin
oldugunu gdstermektedir. Deney grubu ve kontrol grubu arasindaki farka
bakildiginda deney grubu lehine oldudu, baska bir ifade ile Coklu Zeka
yaklasimi temelli yoéntemlerin, geleneksel yontem kullanilan gruba gore
anlamli diizeyde daha ylksek akademik basariya sahip oldugu (p= .0019;
p<.05) anlasilmaktadir. Bu arada, asadida deney ve kontrol gruplarinin
Ontest ve sontest puanlari arasindaki erisi diizeyi ise Tablo 4'’de
verilmistir.
Tablo 4. Deney ve kontrol grubu Ogrencilerinin erisi testi &n test-son
test basari puanlari arasindaki farka iliskin bulgular
(Table 4. Findings of the difference between the achievement levels of
the pre-test and post-test results of the experiment and the control
groupsin the achievement test)

ON TEST SON TEST ERISI

) Gruplar — — — n o

o N X Ss X Ss X Ss

‘0l Deney 25 | 33.6 | 13.9 74.6 | 14.2 | 41 | 3.97

M| Kontrol 25 32.2 15.0 60.2 16.7 28 4.48 |10.85/.000%*

*p< .05
Deney ve kontrol grubundaki o&grencilerin Ontest ve sontest

basara puanlari arasindaki farka bakildiginda; deney grubu
d8grencilerinin >(=33.6 ile X=74.6 arasinda; kontrol grubu
6grencilerinin ise x=32.2 ile X=6O.2 arasinda bir basari elde ettigi
goriilmektedir. Elde edilen veriler 1siginda gruplarin arasindaki farka
bakildiginda, deney grubu lehine anlamli bir sonu¢ (p<.05) elde
edilmistir. Ayrica, deney ve kontrol gruplari O&gJrencilerinin erisi

testinden aldiklari Ontest ve sontest puanlari arasinda anlamli bir

farklilik bulunup-bulunmadigini test etmek amaciyla Wilcoxon testi
yapilmistair.
Tablo 5.

Deney ve kontrol gruplari erisi testi ontest-sontest puanlari
arasindaki farkin anlamlilidini test etmek amaciyla yapilan wilcoxon
testi sonucglari
(Table 5. Wilcoxon test results in order to test the significance
between the pre-test and post-test scores in the achievement test of

the experiment and control groups)

Ontest | Sontest
Gruplar N i Y W P
Deney Grubu Ontest-Sontest 25 33.2 74.6 341.0 | 9.316*
Kontrol grubuOntest-Sontest 25 32.2 60.2 388.5 | 1.426**

*
* %

p<.05
p<.05
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Wilcoxon testi sonucunda siralamalar ortalamalari arasinda fark
istatistiksel olarak p<0.01 diizeyinde anlamli bulunmustur. Elde edilen
veriler dogrultusunda, her iki grubunda Ontest-sontest puanlara
arasinda Wilcoxon testi sonucunda anlamli farklilik Dbulunmustur.
Ancak, deney grubunun Ontest-sontest puanlari (W=341.0, P=9.316)
arasindaki fark, kontrol grubunun Ontest-sontest puanlarindan
(W=388.5, P=1.426) oldukca fazladir. Kontrol grubunda elde edilen
Ontest-sontest puanlari arasinda farklik normal olup; nihayetinde bu
sinifta da, geleneksel yOntemlerle de olsa, ders islenmistir. Bu
sonuca gdre; Coklu Zeka temelli vyaklasimla vyapilan OJrenme-dJretme
yontemlerinin, geleneksel o&grenme-6gretme yoéntemlerine gbdre ¢ok daha
etkili oldugu vyapilan istatistiksel hesaplamalar sonucunda elde
edilmistir. Elde edilen Dbu sonug¢, arastirmanin birinci denencesini
dogrulamaktadir. Bir diger ifade ile elde edilen sonug, deney grubu
lehinedir denilebilir.

Bimen’e (2001, 2005) godre Coklu Zeka Kuramini OJrenme ve OJretme
slirecleriyle biitinlestirme calismalari glindeme geldikce, zeka
tirlerinin Ogrenme lzerindeki etkileri de Dbelirlenmeye baslamistir.
Bir zeka tirinde gelisme gdsteren bir bireyin hangi etkinlikler vya da
araglarla daha kolay O6drenebilecedi incelenmistir. Elbette ki bireyler
yasamlari boyunca yalnizca bir zeka tiriinde gelisme gdstermezler,
ancak, bu noktada amag¢; belli bir zeka tiiriinde dikkat c¢eken bir
o0grenciye ulasma yolarinin belirlenebilmesidir. Bu baglamda,
insanlarin kendilerine en yakin gelen, en c¢ok zevk aldiklari ve ilgi
duyduklari zeka alanlarini birer ara¢ olarak kullanip, onlara farkl:
alanlari tanima ve Ogrenme ic¢in kapilar acgilabilir (Bimen, 2005;

Nyugen, 2000). Dolayisiyla, O©odrencilerin farkli zeka alanlarina hitap
eder cinsten c¢alisma mekanlarinda Ogrenme isini gerceklestirmeleri,
Ingilizce dersi “The Present Simple Tense” (Genis Zaman) konusundaki

O0grenci basarisini artirmada uygun bir ydntem oldugu sdylenebilir.

10.2. Denenceye Iliskin Bulgular ve Yorum
(Findings and Commentary in Terms of the Second Hypothesis)

Arastirmanin ikinci denencesi, “Coklu Zeka Kuraminin uygulandigi
deney grubu ile geleneksel dil 0©6dretim yontemlerinin uygulandigi
kontrol grubunun &Jretim siireci sonundaki Ingilizce dersine iliskin
tutumlari arasinda farklilik bulunmaktadir” seklinde ifade edilmisti.
Deney ve kontrol gruplarinin Ingilizce dersine iliskin tutum puanlari
karsilastirilarak aradaki farka bakilmistir. Bu baglamda, c¢ikan sonug
asagida sunulmustur.

Tablo 6. Deney ve kontrol gruplarinin 6n tutum puanlarina iliskin t-
testi sonucglari
(Table 6. Pre-attitude results of the experiment and the control
groups regarding the t test)

Gruplar N X SS sd t s
Deney 25 1.72 0.678
48 10.207 .84%
Kontrol 25 1.68 0.690
*p > .05
Yukaridaki tablo incelendidinde, deney grubunun 6n  tutum

pbuaninin X=l.72, kontrol grubunun Oon tutum puanlnln)(=1.68 oldugu

tespit edilmistir. Yapilan t-testi sonucunda (t 4=0.207), deney ve
kontrol gruplari arasinda 0.05 dizeyinde anlamli bir fark (p>.05)
bulunmadigi gorilmektedir.
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Tablo 7. Deney ve kontrol gruplarinin son tutum puanlarina iliskin t-
testi sonucglari
(Table 7. Post-attitude results of the experiment and the control
groups regarding the t test)

Gruplar N X SS sd t o)
Deney 25 2.56 0.507
48 | 3.55 | .0009~*
Kontrol 25 1.96 0.976
*p< .05
Tablo 7’ deki sonuc¢lara bakildiginda, deney ve kontrol

gruplarinin Ingilizce dersine y&nelik tutum puanlari SZ: 2.56 ile 1.96

arasinda degiskenlik gbstermektedir. Deney ve kontrol grubunun
aldiklari tutum puanlarinin farki (tus = 3.55, p = .009; p<.05)
arasinda 0.05 diizeyinde istatistiksel olarak anlamli (manidar) bir
fark bulunmaktadir. Deney grubunun &grencilerinin, Ingilizce dersine

yonelik oldukgca “olumlu” diizeyde bir tutum gelistirdikleri (SZ=2_56)

gdzlenirken, kontrol grubu O6Jrencilerinin tutumlarinda ()(=l.96) cok
fazla bir artis olmamistir. Bu sonug, Coklu Zeka Kurami temelli

etkinliklerin, Ingilizce dersinde uygulanmasinin O0grencilerin
ingilizce dersine yo6nelik tutumlarini olumlu yénde etkiledigini
gostermektedir. Elde edilen sonug¢lar, Coklu Zekd vyaklasimli 0OJrenme
grubunun tutum puanlarinin, geleneksel dil 6grenimi grubunun
puanlarina gore daha da yikseldigini gdstermektedir. Bu husus, Coklu
Zekd vyaklasimli o&Jrenmenin, o&Jrencilerin Ingilizce dersine yonelik
tutumlarini olumlu yoénde degistirdigi seklindedir. Yani, Coklu Zeka
Kurami ilkeleri dikkate alinarak vyapilan O&gretim, geleneksel dil
O0gretim yontemleri 1ile vyapilan O&Jretime gdre OJrencilerin derse
yonelik olumlu tutum kazanmalarinda daha fazla etkili olmustur. glde

edilen bu sonucg, arastirmanin ikinci denencesini dogrular
niteliktedir. Bir diger ifade ile elde edilen sonug¢, deney grubu
lehinedir denilebilir.

11. SONUC VE ONERILER (CONCLUSION AND RECOMMENDATIONS)

I1k6gretim 6. sinif Ogrencilerinin tutumlari ile akademik
basarilari izerinde Coklu Zeka vyaklasimli &Fretme yOntemleri ve
geleneksel dil 0Odgretim yontemleri kullanilarak vyapilan &Jrenmenin
etkililerini karsilastirmak amaciyla bu calismada elde edilen sonuc¢lar
su sekilde Ozetlenebilir:

e Coklu Zeka vyaklasimli &Jrenme etkinliklerinin Odrencilerin
konu/tnite sonundaki akademik basari diuzeyleri ile geleneksel
dil o6gretim yontemlerine gdre vyapilan OJrenme etkinlikleri
arasinda deney grubu lehine farklilik oldugu saptanmistir. Bu
sonug, Iingilizce dersinde Coklu Zeka temelli etkinliklerin
O6grencilerin basarisina olumlu yonde etki yaptidini
gbstermektedir.

e Coklu Zeka vyaklasimli Ogrenme etkinliklerinin &§rencilerin
konu/tnite sonundaki derse yonelik  tutum  dizeyleri ile
geleneksel dil 0Ogretim yontemlerine gbre vyapilan ©OJrenme
etkinliklerinde &Jrencilerin tutumlari arasinda deney grubu
lehine farklilik oldugu saptanmistir. Bu sonug, Ingilizce
dersinde Coklu Zeka temelli etkinliklerin o&§rencilerin derse
yonelik tutumlarina olumlu yodnde etki yaptidini gdstermektedir.
Egitim, her bireyin yiikselme olanadi ve kendini gerceklestirme

imkdni bulabildigi yegéne Dbir yoldur. Konu, 0O0drenci basarisi ve
onlarin derse / dersle yoénelik tutumlari oldudunda sinifta kalitesi
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yliksek olan 06gretmenlere ciddi anlamda ihtiya¢ duyulmaktadir (Douglas
ve digerleri, 2008). Ozellikle, yeni ilkdégretim programlarinin gerek
felsefesinin, gerekse de igeriginin de§istirilmesi ile Dbirlikte
O0grencilerin basarilarinin artacagina yonelik beklentiler de bu ydnde

artis gOstermistir. Bu ylizden, okulda Ogretmenler Odrencilerin
akademik basarilarini artirmaya yonelik strateji ve teknikler
kullanmak durumundadirlar. O bakimdan, bu arastirmada da yeni

ilkégretim programlarinin oziinde yer alan “Coklu Zeka Kurami” temelli
etkinliklerin ©6grencilerin Ingilizce dersindeki erisisi ve derse
yonelik tutumlara izerindeki sonug¢lari arastirilmistir. Bu
arastirmadaki sonucg; Coklu Zeka kurami temelli etkinliklerin
uygulandigi deney grubu ile geleneksel 6gretim yontemlerinin
uygulandidi kontrol grubu &6Jrencileri arasinda gerek dersteki erisi,
gerekse de Ingilizce dersinde y®6nelik tutumlari arasinda deney grubu
O6grencileri lehine farklilik saptanmistir. Bu sonug, Coklu Zeka
temelli etkinliklerin Odrencilerin dersteki erisilerine ve derse
yonelik tutumlarina olumlu katki yaptidini gdstermektedir.

Demirel (1998), vyapmis oldugu arastirmada Ingilizce dersinde
timlesik dil ©becerilerinin gelistirilmesinde Coklu Zekd Kuramini
kullanilmistir. Bu amacla, Ankara Universitesi 1Ingilizce hazirlik
siniflarina devam eden 0ogrencilere Coklu Zekd kuramindan yararlanarak
etkinlikler uygulamis, 6grencilerin basara ve tutumlarini
incelemistir. Analizlere gbre, son testte elde edilen veriler 0.05
diizeyinde “deney gurubu”nun lehine c¢ikmistir. Bir baska deyisle, Coklu
Zeka Kuramina gore hazirlanmis etkinlikler uygulanmis uygulanan grubun

basarisz, geleneksel (klasik) yontemlerin uygulandiga grubun
basarisindan anlamlai derecede yiksek  bulunmustur. Mettetal ve
digerleri (1997), Coklu Zeka Kuraminin O0grenciler, veliler ve
Ogretmenler izerindeki etkisini arastirmislardir. Arastirmanin

sonucunda kuramin uygulandigi siniflarda pek ¢ok olumlu gelismenin
disinda eyalet capinda yiuritilen standartlastirilmis testte de (ISTEP)
basarinin arttidi ortaya ¢ikmistir. Glircay ve Eryilmaz (2005), sinifta
fizik Ogretiminde Coklu Zeka temelli etkinlikleri kullanmislardir.
Arastirmada, son test sonuclarina gdre deney grubundaki Odrencilerin
fizik dersindeki Dbasarilarinin, kontrol grubundakilere gdre daha
yluksek diizeyde oldugu saptanmistir. Benzer Dbir sekilde, Temur da
(2007), arastirmasinda matematik Odretiminde Coklu Zeka kuramina

dayali etkinlikler kullanmistair. Coklu Zeka kurami temelli
etkinliklerinin uygulandigi I1kdgretim 4. sinif 6drencilerinin
matematik dersindeki basarilarinin ve O6grendikleri bilgilerin
kaliciliginin o0lc¢ildugi bu arastirmada “deney grubu” lehine

istatistiksel olarak anlamli sonu¢ elde edilmistir. Yani, Coklu Zeka
kurami temelli etkinliklerle &dretim vyapilan OJrenciler matematik
dersinde daha fazla Dbasari saglarken, ©6Jrendikleri bilgilerin ise
kontrol grubuna nazaran daha wuzun siireli kalici oldugu gorilmiistir.
Gliler-Karadeniz (2006), Bumen (2001), Gluler (2004), Korkmaz (2001),
Hamurlu (2007), Johnson (2007) wve Nyugen (2000) de yapmis olduklara
arastirmalarda, Coklu Zeka Kurami temelli etkinliklerin diizenlendigi
siniflardaki &Jrencilerin basari dizeylerinin, bu kuram temelli
etkinlikler uygulanmayan siniflara nazaran daha vyliksek oldugunu
saptamislardir. Sonucta, ifade edilen arastirmalarda Coklu Zeka
Kuraminin uygulandigi siniflarda ©drencilerin basarilari vya da
erisileri, bu kuramin uygulanmadidi siniflara gdre daha vyiksek
bulunustur. Bu arastirmanin sonuc¢lari ile vyukarida ifade edilen
arastirmalarin sonuclari tutarlilik gdstermektedir.

Arastirma kapsamindaki etkinliklerden; Sosyal/Bireyler arasi
zeka ve kinestetik / Bedensel zeka etkinliklerinde 6Jrencilere drama
etkinlikleri de vyaptirilmistir. Ustiindag (1997), vyaratici drama ile
yapilan O0gretimin, geleneksel O0gretimden daha etkili oldugunu
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saptamistir. Ayrica, arastirmada yaratici dramanin 6gdrencilerin derse
yonelik tutumlarinin da olumlu diizeyde arttigi saptanmistir. Mettetal
ve digerleri (1997), vyapmis olduklari arastirmada Coklu Zeka Kurami
temelli etkinliklerin wuygulandidi siniflarda OJretmen ve OJrenci
veliler {zerinde olumlu etkilerin oldugunu saptamislardir. Coklu Zeka
Kuramini taniyan O0gretmen ve 6grencilerin 6zglvenleri artmis,
davranislari olumlu ydnde degismis ve bireysel farkliliklara daha
saygili olmaya baslamislardir. Demirel (1998), yapmis oldugu
arastirmada Ingilizce dersinde timlesik dil becerilerinin
gelistirilmesinde Coklu Zeka Kuramini kullanmistir. Denel islem
sonucunda, deney grubuna ac¢ik uc¢lu sorulardan olusan bir anket
uygulanmistir. Buna gbre 6grencilerden yeni ders etkinlikleri
hakkindaki goriislerini belirtmeleri istenmistir. OJrenciler; derslerin
cok zevkli, eglenceli, =zengin ve verimli gec¢tidini Dbelirtmislerdir.
Bir baska taraftan, bu arastirmada OgJrencilerin kendine glven ve
motivasyon dizeylerinin de arttiga gbzlenmistir. Coskungénullu
(1998)ise yapmis oldugu arastirmada, uygulama yaptigi sinifta Coklu
Zeka Kurami temelli etkinlikleri kullanmistir. Bu arastirmada, Coklu
Zeka Kurami ile islenen dersler ile geleneksel ydntemlere gdre islenen
derslerin sonunda O6grencilerin derse yoénelik tutumlari arasinda
anlamli bir fark olmadigi saptanmistir. Ancak, o6Jgrencilerle vyapilan
birebir goérismeler sonucunda hemen hemen biitiin 6dgrenciler Coklu Zeka
Kurami ile hazirlanmis dersten daha c¢ok zevk aldiklarini, dersin daha
e§lenceli, harika ve renkli oldudunu belirtmislerdir. Deney grubundaki
O0grencilerin sinif oJretmeni Coklu Zeka Kurami ile islenen derslerin
6grencilerin dikkatini her =zamankinden daha ¢ok c¢ektigini, derslere
katilimin her zamankinden daha yliksek oldugunu, derslere katilimin
arttidini, &drencilerin ¢ok eglendiklerini ve derste istekli ve ilgili
olduklarini ifade etmistir. Sengiil ve 0z (2008), arastirmalarinda
matematik Ogretiminde Coklu Zeka temelli etkinlikleri kullanmislardir.
Bu arastirmada, elde edilen veriler dogrultusunda, Coklu Zek& Kurami
dogrultusunda hazirlanmis ders planlari ile vyapilan Odretimin,
geleneksel anlatim ydntemine gdre OJrencilerin matematie karsi
tutumlarinda ve matematik dersine olan ilgi diizeylerinde olumlu ydnde
etkili oldudu bulunmustur. Douglas ve digerleri de (2008), matematik
6gretiminde Coklu Zeka kurami temelli etkinliklerden
yararlanmislardir. Bu arastirmada da, Coklu Zeka kurami temeli
etkinliklerin 0Oogrencilerin akademik basarilari lizerinde etkili oldudu
saptanmistir. Ayrica, Bumen (2001), Gller (2004), Korkmaz (2001) ve
Hamurlu (2007) da, Coklu Zeka Kuraminin uygulandidi siniflardaki
6grencilerin derse yonelik tutumlarinin olumlu yonde arttidini
saptamislardir. Bir baska ifade ile Coklu Zeka temelli etkinliklerin
diizenlendidi siniflardaki o&gJrencilerin derse yonelik tutumlari, bu
kuram temelli etkinliklerin uygulanmadidi siniflardaki 0©OgJrencilerin
tutumlarina nazaran daha yiiksek diizeyde oldugunu saptamislardir. Ifade
edilen arastirmalardan elde edilen bu sonug¢lar, bu arastirmanin
sonuc¢lari ile tutarlilik godstermektedir. Bu arastirmanin sonunda,
Coklu Zeka Kurami temelli etkinliklerin uygulandigi siniftaki
O0grencilere ders ve etkinlikler hakkindaki gorisleri sorulmus,
O6grenciler; dersten hoslandiklarini, dersin etkili, verimli ve zengin
gectigini, dersteki konuyu c¢ok kolay 0&Jrendiklerini, dersten memnun
olarak ayrildiklarini ve bu sekilde derslerin ileride de vyapilmasi
gerektigini ifade etmisleridir.
Arastirmada elde edilen sonucglara dayanarak asagidaki su
O6neriler ileri strtlebilir:
e FElde edilen sonuglara gore, Coklu Zeka yaklasimli etkinliklerin,
O0Frenci erisisine ve OJgrencilerin derse yonelik tutumlarina
olumlu yoénde etki yapti§i saptanmistir. Bu yiizden, Ingilizce
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O6gretmenlerinin derslerinde Coklu Zeka destekli etkinliklere vyer
vermesi Onerilmektedir.

Ingilizce dersinde ©bircok Dbecerinin (sosyal Dbeceri, grup
aidiyeti, isbirlikg¢i &§renme, &6zglven kazanma, motivasyon, vb.)
gelistirilmesinde onemli bir yer tutudu ic¢in 6Jrencilerin farkla
beceriler kazanmalarini saglamada Coklu Zeka yaklasimla
drenmenin Ingilizce derslerinde daha aktif olarak kullanimina
yer verilmelidir.

Ogretmenlerin Coklu Zeka vyaklasiminin OJrenme tekniklerini
6grenmelerini ve bunlara kullanmalarini saglayici egitici
calismalar (seminer, kurs, konferans, vb.) vyapilmali ve hali
hazirda dlizenlenen seminerlerin sayilari artirilarak, icerik
boyutunun daha c¢ok pratige doénitik olmasi saglanmalidir.

Mumkin oldudunca derslerde 6drencilere konulari / idniteleri daha
iyi 6§renebilmeleri icin sekiz farkla 6§renme alaninin
olusturulmasina olanak saglanmalidir.

Ogretmenler, Coklu Zeka Kuramina gdre ©&Jrenme etkinlikleri
uygularken Odgrencilere farkli etkinlikler uygulamalidir. Yani,
sinifta O&drencilerin sekiz =zeka alanini da gbdzetir cinsten ve
her zeka alanini yansitan etkinlikler (ilgili konu ya da yapiyi
icerecek bic¢imde; drama etkinlikleri, komposizyon ve mektup
yazma, sarki besteleme, maket ve kukla yapimi, gunlik tutma ve
oz yansitma yapma, vb. etkinlikler diizenlenmelidir. Bu
etkinlikler programda yer alan O&drenci kazanimlari ile dodru
orantili olmalidir. Aksi takdirde, vyapilan c¢alismalar yalnizca
calisma olarak kalacak, 0&grenci kazanimlari izerinde herhangi
bir gecerli etkisi de olmayacaktir.

Coklu Zeka Kurami destekli Dbir bigimde &Jrenen Ogrenciler,
bilgiyi ezberlemekten ziyade, bilgiyi anlayarak Ozimlemeye
calisacaklardir. Bunun ig¢in, ders ortamlarinin &Jrencilerin zeka
alanlari gbz Onltinde bulundurularak yapilandirilmasi ve OJrenme-
O0gretme siireclerinde de bu hususa dikkat edilmesi gerekmektedir.

Ingilizce dersinde, Coklu Zeka Kurami uyarinca yapilan
etkinliklerde olabildigince birden fazla zeka alaninin
biitinlestirilerek kullandirilmasina ¢alisilmall ve OJretme -
6grenme stireci de bu yonde organize edilmeli ve

yapilandirilmalidir.

Bu arastirma Ingilizce dersinde “The Present Simple Tense”
(Genis Zaman) konusu ile sinirli tutulmustur. Konu ya da dersin
diger konulari {izerinde daha uzun sireli arastirmalar da
yapilabilir.
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