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SILINDIR KONUSUNDA COKLU ZEKA KURAMINA GORE GELISTIRILEN ETKINLIKLERE
ILISKIN OGRENCI GORUSLERININ INCELENMESI

OZET

Bu calismanin amaci ilkogretim 7. sinif matematik dersi silindir
konusunda coklu zeké kuramina gobre gelistirilen ve uygulanan
etkinlikler hakkinda 0Odrenci godriislerini incelemektir. Calisma grubu
42 6grenciden olusmaktadir. Calismada ozel durum yontemi
kullanilmistzir. Ogrenci gorisleri, arastirmacilar tarafindan
gelistirilen ve dért alt boyutta toplam 25 maddeden olusan bir &lcgme
araci ile toplanmistir. Ayrica OJrencilerin etkinliklerle ilgili
goriislerini belirlemek amaciyla, 9 acik uclu sorunun ve gelistirilen
11 etkinlikle ilgili bir tercih listesinin yer aldigi bir soru formu
kullanilmistir. OFrenci gériislerine dayali olarak calismanin sonucunda
O0grencilerin etkinliklerden hoslandiklara, etkinlikler sayesinde
O0grenme ortamina aktif olarak katildiklari, arkadaslari ile sosyal bir
O6grenme gerceklestirdikleri ve etkinliklerde ginlik hayatla
iliskilendirilme vyapilmasindan memnuniyet duyduklari gorilmistir.
Ayrica gelistirilen etkinliklerin, ilkdgretim matematik dersinin genel
ama¢larinin ve konunun kazanimlarinin gerceklesmesine ve farkli zeka
alanlarinin gelisimine katki sadladidi ortaya cikmistir.

Anahtar Kelimeler: Matematik EJitimi, Coklu Zek& Kurami,

Silindir, Etkinlikler, OJrenci Gériisleri

INVESTIGATING STUDENTS’ VIEWS TOWARDS ACTIVITIES DEVELOPED ACCORDING TO
MULTIPLE INTELLIGENCE THEORY ON THE SUBJECT OF CYLINDER

ABSTRACT

The aim of this study is to investigate seventh grade students’
views towards activities developed and implemented according to
multiple intelligence theory on the subject of cylinder. The study
group consists of 42 students. A case study method is employed in the
study. Students’ views are examined by using a four-section, 25-item
questionnaire developed by the authors. In addition, to determine
students’ views related to activities, a question form including 9
open-ended questions and a list of developed 11 activities is used. In
conclusion, based on students’ experience and views of the activities,
it 1is revealed that students enjoy the activities. Owing to
activities, their participation to the learning environment is
increased and they appreciate mathematical <connections in the
activities. Moreover, it 1s revealed that the developed activities
contribute to achieve the learning outcomes of this subject, to meet
the general aims of primary school mathematics course and to the
improvement of different intelligence domains.

Keywords: Mathematics Education, Multiple Intelligence Theory,

Cylinder, Activities, Students’ Views
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1. GIiRiS (INTRODUCTION)

Ogrenmenin aktif ve katilimli bir sirec oldugu gdz Oniine alinirsa,
matematik OJrenirken Odrencilerin vyaparak, vyasayarak ve uygulayarak
O0grenmelerini saglayan OgJrenme ortamlarinin hazirlanmasi ©Onemlidir.
Ogrencilere, matematik &Jrenirken, mumkiin oldugu kadar etkin ve
katilimli Ogrenme ortamlari saglayacak etkinlikler sunulmali ve bu
konuda gerekli arag¢ ve geregler de saglanmalidir (Ersoy, 1998; Milli
Egitim Bakanligi, 2005; National Council of Teachers of Mathematics,
1998; National Research Council, 1990). Diger taraftan, matematik
O0gretiminde, 0©Ogretim programina dahil edilen konularin &dretimi ile
ilgili bazi zorluk ve engellerle karsilasildigi bilinmektedir (Baki,
2008; Baki ve Kutluca, 2009; Dursun ve Peker, 2003; Tatar ve Dikici,
2008) . Bunlar il1ké68retim ve ortadgretim diizeyinde kismen
farklilasmakla birlikte; farkli ilgi, yetenek ve zeka yapilarina sahip
O0grencilere hitap edebilecek ve onlari da etkin ki1labilecek
zenginlikte etkinliklerin uygulanmamasi, geredince ginlik hayatla
iliskilendirilme vyapilmamasi, ©Ozellikle ilkogretim OJrencileri igin
soyut konularin vyeterince vyapilandirilmamasi ya da gerekli Dbicimde
somutlastirilmamasi ve 0©OJrencinin matematik Dbilgisi yapilanirken
mifredati yetistirme kaygisiyla gerekli Ogrenme silirecinin aceleye
getirilerek sadece bilgi aktarimi ve soru ¢ozlimiiyle yetinilmesi, ortak
bazi O6nemli sorunlardir. Bu ve benzeri sikintilarin giderilmesi igin
matematik Ogretiminde, sadece belli kesim &8rencilerin degil farkla
O0grencilerin de ilgisini c¢ekebilecek ve 06gJrencileri aktif kilacak,
anlamli, vyeterince somut ve olabildigince giinliik hayatla 1iliskili
etkinliklerden yararlanilmalidir (Adams, 2000; Baki, Catlioglu, Costu
and Birgin, 2009; MEB, 2005; NRC, 1990; Schoenfeld, 1992; NCTM, 1989).

Geleneksel egitimle ilgili sorunlarin c¢ozilememesi c¢agdas OJrenme
yaklasimlarinin ortaya cikmasina sebep olmustur. OJrencilerin o6Jrenme
ve OJgretme siirecinde derse aktif katilimini saglamak i¢in c¢addas
6grenme kuramlari da dikkate alinmalidir. Bu yaklasimlardan biri de

Coklu Zek& Kuramidir (CZK). Bu kuramin kurucusu olan Howard Gardner
(1983), her bireyin farkli ve ¢esitli zek@lara sahip oldugunu bunun da
kisilerin o6grenme bicimlerini, yeteneklerini ve egilimlerini

acgikladigini vurgulayan c¢oklu =zekd kuramini ortaya koymustur. Bu
teori, egitimcilerin bu temel prensipleri etkin big¢imde kullanarak
6grencilerin Dbireysel farkliliklarina deder veren ve gliclendiren
programlar hazirlamalarina imkd&n veren yeni ufuklar acgmistir. EJitim
arastirmalarinda CZK ile ilgili arastirmalar glin gectikce artmaktadir.
Bu kuramla ilgili yapilagelen arastirmalar incelendiginde, c¢oklu =zeké
kuramini bilen O0gretmen ve 6grencilerin, zeké ile ilgili
disiincelerinin degistigi, bireysel farkliliklara saygili olunmaya
baslandidi ve kurama dayali uygulamalar sonucunda OJgrencilerin
6zglivenlerinin ve motivasyonlarinin arttiginin ifade edildigi
goriilmektedir (Bimen, 2001; Girbiiz, 2008).

Gardner, insanlar kendisine “okulumuzda ¢oklu zekd uygulaniyor”
seklinde yaklasimlarda bulundugunda, insan =zekdsi hakkindaki bu yeni
fikirleri hangi maksatla uyguladiklarini merak ettigini soOylemektedir.
Ayrica coklu zeké kuram ve uygulamalarinin nihai maksadinin
kendilerinde bitmedidini, egitim sistemi ve okulun amaclarina hizmet
etmesi gerektigini wvurgulamaktadir. EJitim politikalarini ydénlendiren
biri ya da sade bir ogretmen olarak &Jrenme hakkindaki tim bilimsel
gergekleri bilsek bile bunun bize pazartesi derste ne vyapacadimizi
séylemedigini ifade etmektedir. Oyleyse ister bir, ister yirmi zekdnin
varligina inanalim, ister ©onceki deneyimlerin sonrakilerden daha
6nemli oldugunu distnelim, teorilerin dogrulugundan c¢ok calisip
calismadiklari daha o6nemlidir. Teori ne kadar dodru ve seckin olursa
olsun egitimle ilgili somut faydalara yonlenmedikce editimciler igin
bir deger ifade etmeyecektir (Gardner, 1999). Bu sebeple sadece
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kuramlarin teorik temellerini igeren c¢alismalarla kalmayip kuramlara
yonelik uygulama ve etkinlikler iceren calismalar da yapilmalidir.
Coklu zekd kuramina dayali etkinlikler, hem somutlastirmaya hem de
kavramsal boyutta soyutlamaya yer verdiginden matematiksellestirme
sirecinde o6nemlidirler. Egitim sistemimize Dbaktigimizda, genelde
matematik wve dil =zekésiyla 1lgili becerileri gelistiren etkinliklere
yer verilmistir. Siniflarda matematik ve dil =zekdsinin yaninda farkla

zekdlara da gelistirici etkinliklerin yer almasi gerektigi
belirtilmektedir (Baum, Viens, & Slatin, 2005; Gardner, 1999; McMahon,
Rose & Parks, 2004). Ofrencilerin sahip olduklari farkli zekd alanlari

6grencinin bir konuyu &6grenmesinde 6nemli rol oynamaktadir (Campbell &
Campbell, 1999; Gardner & Hatch, 1990). Etkinlikler sirasinda farkl:
zekd Ozelliklerine sahip Odrencilerin paylasimda bulunmalari Ogrenme
ortamini zenginlestirmektedir. Glirbliz ve Catliodlu (2004), kuramin
O0gretimde nasil uygulanacadi ile 1ilgili olarak egitimcilerin ortak,
tek bir uygulama yontemi oOnermedigini, duruma ve sartlara godre farkla
uygulamalarin yapilabilecedini, ancak bu yollardan hic¢birinin en dogru
ya da tek dodru olmadigini ifade etmislerdir. Konunun 06zelligine bagdla
olarak farkli zeka tirlerine yonelik etkinlikler hazirlanmaya
calisilmalidir. Bununla birlikte, biitiin zek& tlrlerine ayni etkinlikte
yer verilmesi gibi bir zorunluluk bulunmamaktadir.

Literatliir incelendiginde CZK’ya dayali &gretime yoénelik o&grenci
gorisleri ile 1lgili Dbirgok c¢alismanin vyapi1ldigi gorilmektedir.
Kutluca, Catliodlu, Birgin, Aydin ve Butakin (2009), ilkdéJretim 7.
sinif c¢okgenler konusunda c¢oklu =zekd& kuramina gdre gelistirilen
etkinliklere dayali O6gretime iliskin O0gretmen ve 6grencilerin
goriislerini incelemislerdir. Calismanin sonucunda, O6grencilerin ve
O0gretmenin gelistirilen etkinliklere ve etkinliklerle gercgeklestirilen
O0gretime iliskin olarak olumlu goériis ic¢inde olduklari sonucuna
varmislardir. Ayrica bu c¢alismada o6gretmenin, CZK’ya dayali olarak
gelistirilen etkinliklerin, farkli =zekd alanlarina ydnelik olmasi ve
6grencilerin kural ezberlemek yerine bilgilerini kendilerinin
yapilandirmasindan dolayl geleneksel 0OJrenme ortamindan farkli bir
O6renme ortami sundudu, OJretici 6zellide sahip oldugu, anlamlzi
O6grenmelerine yardimci oldugu ve dersi daha eglenceli hale getirdigi
gorisini tasidigdi ortaya c¢ikmistir

Bozkurt ve Yenilmez (2008), ilkdgretim 6. sinif matematik OFretim
programinda Coklu Zeka Kuramina dayali o0§renme yonteminin
uygulanabilirligine iliskin ©Ogretmen goriislerini incelemislerdir.
Arastirmanin sonug¢larina gore; cinsiyet degiskenine gdre anlamli
farkliliklar bulunmadigi, kidem ve mezun olunan kurum dediskenlerine
gdre ise anlamli farkliliklar bulundugu belirlenmistir.

Isik wve Tarim (2008), 1ilkogretim dordiinci sinif Odrencilerinin
coklu zek& kurami destekli isbirlikli OgJrenme yonteminin etkisi

iizerine gorlislerini incelemislerdir. Calismanin sonucunda CZK’ya
dayali yapilan matematik derslerinde 6grencilerin dersten
hoslandiklaraini, isbirlikli 6grenme yontemi ile paylasmaya

O0grendiklerini ve grup c¢alismasinin etkili oldudunu vurgulamislardir.
Gircay ve Eryilmaz (2008), c¢oklu zekd kuramina dayali OgJretime
iliskin dokuzuncu sinif Odrencilerinin goriislerini incelemisglerdir.
Calismalarinda odrenciler anket sonug¢larina dayanarak en ylksek zekd
alanlarina gdre, S6zel-Dil =zekd, Mantiksal-Matematiksel zekd, Gorsel-
Uzamsal zekd ve Sosyal zekd alanlarinda gruplara ayrilmislardir. Uc
haftalik uygulamadan sonra, coklu zeka kuramina dayali fizik
O6gretiminin olumlu ve olumsuz vyanlarini belirlemek amaciyla anket
araciligiyla ogrencilerden gorlisleri alinmistir. Bununla birlikte
calisma sonunda c¢alismaya katilan oOgretmenlerin de gdzlemlerini
paylasmalari istenmis ve goOriisleri alinmistir. Hem OdJrenciler hem de
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6gretmenler c¢oklu =zekd kuramina dayali etkinliklerin Ogrencilerin
derse karsi ilgilerini artirdigini belirtmislerdir.

Yapilan bu calismalarin coklu zeka kuramina dayali olarak
gelistirilen etkinliklere ve uygulanabilirlidine yoénelik OogJrencilerin
ve Ogretmenlerin goriislerini belirlemeye yonelik oldugu gorilmistir.
Bu c¢alismada da silindir konusunda CZK’ya dayali olarak gelistirilen
etkinliklere iliskin 6grenci goériislerinin degerlendirilmesi
yapilmistair.

2. CALISMANIN ONEMiI (RESEARCH SIGNIFICANCE)

Geometri; nokta, dogru, dizlem, dizlemsel sekiller, uzay, uzaysal
sekiller wve Dbunlar arasindaki iliskilerle geometrik sekillerin
uzunluk, aci, alan, hacim gibi 0Olg¢lilerini konu edinen matematigin bir

dalidir (Baykul, 1998). Geometri, Ogrencilerin gerek dodgal varliklarin
gerekse ev ve 1s vyasamlarinda kullanmis olduklari nesnelerin hangi
geometrik 6zellikleri sayesinde fonksiyonlarini yerine
getirebildiklerini 6grenmeleri acgcisindan 6nemlidir. Geometri
O0gretiminde ve OgJrenciler tarafindan anlasilmasinda bazi sikintilar
oldugu Dbelirtilmektedir (Yilmaz, Kesan ve Nizamodlu, 2000). 1Iyi
planlanmis etkinlikler, uygun araclar ve 6Jretmen destegiyle

6grenciler, geometriyle 1ilgili kavramlari kesfedebilirler ve geometri
ile ilgili dtstncelerini gelistirebilirler. Bununla birlikte silindir
konusunda yapilan literatir incelemesinde arastirmacilara ve
Ogretmenlere bu konuda destek olabilecek yayinlanmis bilimsel
calismalara rastlanilmamistir. Bu badlamda, bu c¢alismada ilkdgretim
geometri konularindan biri olan silindir konusunun odretimiyle ilgili
coklu zekd kuramina dayali etkinlikler tasarlanmis, uygulanmis ve
bunlarla ilgili &§renci gdérisleri incelenmistir. Bu kapsamda, silindir
konusunda CZK’ya dayali olarak gelistirilen etkinlikler ayni zamanda
ginliik hayatla 1iliskili olup Ogrencilerin OJrenme-0Jretme silirecine
aktif olarak katilimlarini saglayacak sekilde tasarlanmistir. Ayrica
gelistirilen bu etkinlikler yedinci sinif Odrencilerine ve matematik
O0gretmenlerine yardimci olacak 6gretim materyalleri niteligindedir.

Bu c¢alismanin amaci, ilkogretim 7. sinif matematik OJretim
programinda yer alan silindir konusunun &§retimiyle ilgili c¢oklu zeké
kuramina godre gelistirilen ve wuygulanan etkinlikleri tanitarak bu
etkinliklerle ilgili 6grenci gorlislerini cesitli acilardan
incelemektir.

3. YONTEM (METHOD)

Bu calismada &zel durum (case study) yoéntemi kullanilmistir. Ozel
durum c¢alismasinin Onemli bir ©6zelligi, ©6zel Dbir durum veya olay
lizerinde yogunlasilarak calismada yer alan degisik faktorleri
ayrintilariyla tanimlayabilme ve aciklayabilme firsati sunmasidir
(Cohen, Manion & Morrison, 2007) . Bu calismada da i1ké6gretim
6grencilerinin silindir konusu i¢in CZK’ya dayali olarak gelistirilen
etkinliklere iliskin goriisleri derinlemesine ve ayrintili olarak
incelenmesi amac¢landigindan &zel durum yonteminin kullanilmasi uygun
gorilmistiir. Ayrica bu ydéntem nicel ve nitel verilerin bir arada
kullanilarak, incelenen duruma daha bitincil bakilmasina imkan
saglamaktadir.

3.1. Galisma Grubu (Study Group)

Uygulamaya baslamadan o6nce diizeyleri birbirine yakin iki sinifin
secimi icin ders 6gretmeninin gorisleri alinarak bu goOrisler
dogrultusunda yedinci siniflarin iki subesi sec¢ilmistir. Bu subelerde
coklu zeka envanteri uygulanmis, envanter sonuclara ve ders
O0gretmeninin gorltsleri sonrasinda gruplar olusturulmustur. Bu
gruplarda farklai zeka alanlarina sahip 6grencilerin bulunmasi
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saglanmistir. Grupla calismanin Onemli ydnleri OdJrencilere anlatilmis
ve daha sonra gruplardan kendilerine ait bir isim olusturmalari
istenmistir. Gruplar Dbeserli olarak olusturulmustur. Uygulamanin
yapildigi okul, Dodu Karadeniz Bolgesi’ndeki bir Dbeldede, genelde
sosyo-ekonomik diizeyi iist diizey olmayan ogrencilerin devam ettidgi bir
il1ké6gretim okuludur. Calisma grubu ise bu okulun iki subesinde 6§renim
gdren 42 6grenciden olusmaktadir. Ders 6gretmeniyle yapilan
gorlismelerde c¢alisma hakkinda Dbilgi verildiginde, O0gretmenin CZK
hakkinda bilgi sahibi olmadidi ve etkinlikleri wuygulama konusunda
tereddiit gdsterdigi gorilmistiir. Bu sebeple C(CZK’ya dayali olarak
silindir konusunda gelistirilen etkinlikler arastirmaci ve ders
O0gretmeniyle beraber yiritilmistir.

3.2. Veri Toplama Araglari (Instruments)

CZK' ya dayali olarak gelistirilen etkinlikleri uygulamaya
baslamadan o6nce 6grencilerin zekd alanlarini belirlemek ig¢in de Seber
(2001) tarafindan gelistirilen “Coklu Zekd Alanlarinda Kendini
Degerlendirme O0lcedi” kullanilarak &Jrencilerin baskin oldugu zeka
alanlari belirlenmistir.

Arastirmacilar tarafindan gelistirilen Olg¢me araci 3’14 Likert
tipi 25 maddeden olusmaktadir. Olcme aracindaki maddelerin olusturulma
6ncesinde literatiirde coklu zekd& konusunda yapilmis cesitli calismalar
incelenmistir. OJrencilere &lcme aracinda sunulan secenekler, katilim
derecesini bildiren “Evet”, “Kismen” ve “Hayir” seklinde
siralanmislardir. Olcme aracinda, etkinliklerin begenimi,
etkinliklerin kazanimlarin gerceklesmesine olan katkisi, etkinliklerin
zeka alanlarinin gelisimine ve 1lkdgretim matematik dersinin genel
ama¢larinin gerceklesmesine yodnelik etkisi olmak dzere dort alt boyut
yer almaktadir. Bu boyutlar birlikte, bir psikolojik objeye yobnelik
tutum gibi tek bir yapiyi olusturan alt faktorler olarak
distinilmediginden faktdr analizi yapilmamis, sadece iliskili olduklara
etkinliklerle ilgili gOrisleri c¢alisma amaci dodrultusunda ortaya
koymak ic¢in bir araya getirilerek Olg¢me aracini olusturmuslardir.
Ayrica 6grencilerin etkinliklerle ilgili gorislerini belirlemek
amaciyla, 9 ac¢ik uclu sorunun ve 11 adet etkinlikten en cok bedenilen
etkinliklerin sirasini belirlemek igin etkinliklerin listelendidi bir
tercih listesinin yer aldigi bir soru formu kullanilmistir. Acik uclu
sorular, Odrencilerin etkinliklerin bedendikleri ya da begenmedikleri
yonleri ortaya c¢ikarmaya ve eskiye kiyasla bu ders siirecinde fark
ettikleri degisiklikleri ortaya koymaya yodnelik sorulardan olusmustur.
25 maddeden olusan Ol¢me araci ile yapilan Olglimlerin glvenirligi igin
Cronbach alfa katsayisi 0.72 olarak hesaplanmistir.

3.3. Verilerin Analizi (Data Analysis)

25 sorudan olusan CZK’ya dayali etkinliklere 1iliskin ©&grenci
gbriisleri, dort alt boyut icin ayri ayri olmak izere “Evet”, “Kismen”,
ve “Hayir” secgeneklerine ait vylzde ve frekanslara ait tablolarin
olusturulmasi ile betimlenmeye calisilmistir. Ilkégretim diizeyindeki

bu o6grencilerle yapilan etkinliklere iliskin goris alinmasi
calismasinda 3’1u derecelendirme yeterli goérildiiginden daha c¢ok 5 ve
izeri Likert tipi 6lceklerde rastlanan aritmetik ortalama

hesaplamasina gidilmemistir. 11 adet etkinlikten en c¢ok Dbedenilen
etkinlikleri belirlemek amaciyla etkinlikler siralanarak &drencilerden
bunlardan beendiklerini isaretlemeleri istenmistir. Daha sonra
O0grenciler tarafindan bedenilen etkinlikler ceteleme yontemiyle
sayilmis, frekans ve ylzdelikler Thesap edilerek tablo halinde
sunulmustur. Calismada nitel veriler, nicel verileri desteklemek
amaciyla c¢alisma amaci dodrultusunda olusturulan alt boyutlara gdre
dogrudan alintilar verilerek sunulmus ve yorumlanmistir.
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3.4. Coklu Zekd Etkinliklerinin Gelistirilmesi (Development of the
Activities According to Multiple Intelligence Theory)
Bu calismada etkinliklerin gelistirilmesi asamasinda sirasiyla su
adimlar takip edilmistir:
e Konunun igeriginin ve bu Uniteye ayrilan sirenin belirlenmesi
igin hem ilkd6gretim matematik o6gretim programi hem de

O0gretmenlerin vyillik planlari incelenmistir. Yillik planlar
incelendiginde konuya bes ders saati sltire ayrildiga
belirlenmistir.

e Kazanimlar belirlendikten sonra arastirmaci tarafindan icerigin
nasil dizenlenecedi, etkinliklerin neler olabilecegi
arastirilmis, 6n bir ihtiyac¢ analizi vyapilmistair. Icerigin

diizenlenmesinde yerli ve yabanci matematik ders kitaplarindan ve
cesitli web sitelerinden faydalanilmistir.

e OJrenci merkezli ve coklu zeka kuramina uygun bir &Jrenme ortami
olusturmak icin c¢oklu zeka calisan editimcilerin kullandiklara
yontemler incelenerek o&gJrencilerin farkli zekd alanlarina hitap
edecek bicimde hem bireysel hem de grup calismalarina ydnelik
etkinliklere yer verilmeye calisilmistir.

e TI1k6Fretim okullarinda gdrev yapan dért &Jretmen ile 1iic alan
egitimcisinin etkinliklerle ilgili kapsam ve goriinis bakimindan
goriisleri alinmistir.

e G(Gelistirilen etkinliklerin pilot wuygulamasi sonrasinda, O&grenci
ve OJretmenlerle vyapilan gorismeler ve sinif ici gdzlemler de
dikkate alinarak etkinliklere son hali verilmistir.

3.5. Ofrenciler Tarafindan Bedenilen Bazi Ornek Etkinlikler
(Sample Appreciated Activities Preferred by Students)

Etkinlikler o6gJrencilerin aktif olarak katilmasini, arastirma ve
inceleme vyapmasini, fikirlerin paylasilmasini ve kendi bilgilerini
olusturmasini saglayacak big¢imde tasarlanmaya c¢alisilmistir. Bu
nedenle, somut materyal kullanma, kesip vyapistirma, genelleme ve
tahminde bulunma, hikdye vyazma, ginlik hayattan Ornekler verme ve,
diistinceleri yazili ve s06zll olarak ifade etme gibi &Jrenciyi merkeze
alan bir takim faaliyetleri gerektirmektedir. Bu c¢alismada silindir
konusunun o©odretimi ic¢in 11 adet etkinlik gelistirilerek wuygulanmis
olup asagida O6Jrenciler tarafindan bedenilen etkinliklerden bazilarzi
incelenmistir.

Sekil 1’de go6rilen Bir Kumbara da Siz Yapin! etkinliginde
O6grencilerin farkli boyutlarda kumbaralar {iretebilmeleri ic¢in Onceden
hazirlanmis renkli kartonlar ile bunun ic¢in gerekli ara¢ ve gerecler
saglanarak, kendilerinden, verilen yoénergeler vyardimiyla silindir
seklinde kumbaralar yapmalari istenmistir. Bu etkinlik, uygun gorilen
bir senaryo icerisinde, &Jrencilerin matematiksel zekalarinin yaninda
ginliik hayatta karsilasilabilecek vyalin bir sosyal gerceklik ve
sorumluluktan hareketle diger =zeka alanlarini da harekete gecirecek
sekilde tasarlanmistir. Etkinlikte, 6grencilerin dik silindirin
o6zelliklerini, kendi {Urettikleri bu somut materyalleri kullanarak
kavrayabilmeleri amaclanmistir. Ofrencilerin olusturduklari silindir
seklindeki Dbu kumbaralar daha sonraki etkinliklerde, silindirin alan
ve hacmini anlamli bicimde O6drenmeleri icg¢in kullanilmistir. Etkinligin
hitap ettigi zeka alanlari ise mantiksal-matematiksel, gorsel-uzamsal,
bedensel-kinestetik ve sosyal zeka alanlari olarak disintlmistir.

Sekil 2’de gorilen Kumbaramizi Acalim mi? etkinlidinde o&ncelikle
O6grencilerin kumbaranin ac¢ik halini tahmin edip grup arkadaslariyla
paylasmalari daha sonra bunlari resmetmeleri istenmistir. Bu
etkinlikte, silindirin ag¢ik sekline bakarak, yan yiizi ile tabanlarinin
hangi diizlemsel sekiller oldugunu ve aralarindaki iliskiyi tahmin
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etmeleri ve silindirin yiiksekligini gdstermeleri amag¢lanmistir. Bu
etkinlik, oOgrencilerin goérsel-uzamsal, mantiksal-matematiksel, sozel-
dil ve sosyal zekd alanlarina yonelik olarak hazirlanmistair.

BIR KUMBARA DA SIZ YAPIM ! !
Arwodoglar,  kaedes  okul | KUTUphanesine ol
toplancbimesi igin  kumbaralara  iktiyaame  war
Kartonbari  hullamarak  silindie  jeklinde  renkdi
kumbaralar  tasariamek  istiyeruz. Bze  yordin

b KUMBARAMIZI ACALIM MI?

Birien parclers elmek igin silindir geklindeki
kumbaramizn beyaz Kisimlarrs makasla
- kestifimde we kortorm ectfimads mosd bir peki

-;-\Lb\.\\ ohrjecodim tohmin edebilir mizinz?

____cdebilic mising? 1
f B Dirglineelerinizi grup arkadoglarnila paylayine.
Sizlere verilen bie by, ik KUK renkdi kartonlar, saydam et Simdi de opolfryn tohmini gizimlerinizi yapniz,

bantlari ve makasi kulanarak ajoffidaki etkinlikleri yapinz.

Byt kertors  igoretli Kenorar. ug uco  gelecek iekidt.é
yuvariayineg.,
s Karji karjiya gelen kenarlar aralarinda bagiuk kdmumnsﬂ:lf
dikkar ederck saydam bantle yapgrireiz i
Simdi de oluyrurdufuruz karfonu kiEUk kartonlordan biri
zerine kovorek . etrafni bir kalemle giziniz.

Errafim kalemle ¢izdiffiniz Kartonu ¢izim yerlermden Mhd!ld;
kesip ayiPmz. Kestidiniz pargen difer kuguk karton uzerine |
koyup etrafen yine kolemle gizerck. gizim yerlerinden i

By sllindir gekdindeki humbarays clde etmek icin kullandifniz
wartonlara dikkar ertiniz mi? Acoba hang duzie msel jekilert
kullzndiniz 7 Bunlor yukarida aglk halini gizdiffiniz silindirin Uzerne
yaZNz.

makaila ayiriniz. Ack halini cediffine kumbaramn (Eerinde toban yargapni

Kestifiniz pargalordan birinde mekas nizla poralorin
girebilecedi kugkinkte bir delik agmz, |
« Son olarak saydam Bantingz kdlanarak kestifiniz iki pargay,|
yuvartadiffimz karfonun taban kisimlarnag kapak yapniz. I
Simdi bine bir kumbare popmey oldunuzf
S0 fenboeronm deddurvimormdo, pomuk eller cebe. . .

“rwe yihosehdifini "0 e belirtiniz. Kumbarann tabemi e yonal
»wirzf aresinda nesd bir dijki sordr? Agoliye yeone,. Doha somra
iginizden birini segenck tehteda gizimnis yeparsk . buldulunuz
fligkiyi differ gruplarie peylejmi.

Eﬂﬂ%kﬂé
I-—-— e . —
Sekil 1. Bir kumbara da siz Sekil 2.Kumbaramizi acalim mi?
yapin! (Figure 2. Shall we make our
(Figure 1. Let’s make a moneybox open?)

moneybox!)

Sekil 3’te gorilen Kumbaranin Alani etkinliginde verilen senaryo
yardimiyla Odrencilerin silindirin taban ve vyanal alanini veren
bagintiyxr kurmalari ve kumbara {Uzerinde vyaptiklari alan hesabini
genellemeleri amac¢lanmistir. Bu etkinlikte de sadece matematiksel zeka
alanina hitap etmekle kalmayip Ogrencilerin sosyal ve gdrsel zeka gibi
farklz zeka alanlari da kullanilarak matematiksel bilgiyi
yapilandirmalari ama¢lanmistir.

Sekil 4’'te, Sira Sende etkinliginde ise OJrencilerin silindir
ile ilgili kavramlari kavramalarinin yaninda glinliik yasamda ve dodada
silindir Orneklerini fark etmelerini saglamak ama¢lanmistir. Ayrica
bulduklari silindire Dbenzeyen nesnelerin vyaricap ve yiksekliklerini
6lcerek bu konudaki kavramlarla Ol¢lim ve hesaplamalar yapabilmeleri
ama¢lanmistir. Bu etkinlik, &gJrencilerin gdrsel-uzamsal, bedensel-
kinestetik, mantiksal-matematiksel, ig¢sel ve dogaci =zekd alanlarina
yonelik olarak hazirlanmistir.

Sekil 5’te gorilen Sen Neymissin! etkinliginde daha c¢cok miiziksel-
ritmik zekaya hitap edilmek istenmistir. Ogrencilerin bu konu
icerisinde geg¢en kavramlarla iliskili olarak o6zlt soz, hikaye,
akrostis, fikra ya da siir yazmalari istenmistir. Silindire benzeyen
mizik enstrimanlari vyazmalari ve silindire Dbenzeyen bir mizik
enstrimani tasarlamalari istenmistir.

Sekil 6’'da goérilen Haydi Diisiinelim! etkinliginde, akil haritaszi
yardimiyla, derse Odrencilerin ilgisini c¢ekip, giinliik hayatla iliskisi
one ¢ikarilmak suretiyle Dbu konudaki 6n bilgilerini  harekete
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gecirerek, silindirin taban ve yanal alanini veren badintiyi kurma,
kumbara tzerinde yaptiklari alan hesabini genelleme gibi daha ileride
olusturacaklari bilgilere temel olusturmak amaclanmistir.

| Kartondan silindir bigiminde [ Sizde gevrenizde gordugunuz

I
1 ginlik yosommzda kullandiginiz ya |
I
I

KUMBARANIN ALANI

Yapmig oldufuimuz kumbaralardan her sinifa bir kumbara
Koymak istersek doha gok kumbara yopmamez gerekivor. Siz bize kendi cuimlelerinizle tammlar
bir kumbara igin ne kadar karton kullandifmizi hesap edebilirseniz msmz?
ong  gire  Kirtasiyeden  karton almayr  digthiyvoneez. Bo komida
wardimlarinizi beklisoruz. ..

yophgimz kumbaray goz oniinde
bulundurarak arkadasiniza silindiri da dogadaki diger canhlardan

silindire benzeyen ormekder verir

i :‘ b Kullanmiz olduffuruz kartonlardan
b olugturdufunuz himbaralarin agk
gekli wanda werilmigtir. Sizde
kumbaralarinizn warigap e
Vsl shm yiiksekliklerinin clp, yandaki - sekil Aszagidali tabloyu gevrenizdeld zilindie bigimindeld iki nesnenin

Uzerinde deffererini wominz.

Taban  alanlarimin “daire™  we
wanal  alamin “dikddrtgen”  oldudum
wneeki atkinlifimizde girmigtok. SILIMDIRIM A DLARI r h
1

yarmgap ve yulsellilerini dlgerek doldurunuz

Kumbaramizin toplam taban alam ne kadardie? 2

————— e e —————— e e Evinizde herhangi bir kagidy
lullonarak bir silindie yapine

halini giziniz

lanilmiz da olabiliv) ya da kartonu

gagiya bu silindirin agik ve kapal

Eumbaramizin yanal alani ne kadardir?

Toplam taban alanlar ve wanal alani hesapladifinea géire
kumbaramizn birttn alamm kolaylikla bulabilirsinz. Hesaplayimz.

Eumbaramizin alamm hesaplarken kullanmig olduffumuz bu ol
birtun dik silndider icin kullanilabilic mi? Bu yolu matematiksel
wlarak ifade ediniz.

Sekil 3. Kumbaranin alani Sekil 4. Sira sende
(Figure 3. Area of the moneybox) (Figure 4. Duty vya)

I" HAYDI DUSUNELIN ! ii
ﬂ SEN NEYMIS SINI

Gevremde silindi
biciminde, olan
nesneler nelerdir?

Iginde “silindir, yan iz, yikssklik. yorigap, altAist taban, Acaba neden bazi

nesnelerin yapiminda

yanel alan® gibi silindir konusunda gegen kelimelsri kullanarak &zl
=5z, hikaye. akrostis, fikra ya da siir yazabili misiniz?

silindir bigimi tercih
edilmek tedir?

Acaba mizik enstrimanlarindan, silindie bigiminde olanlar var

muidir? Bunlar nelerdir?

Agaiiya kendiniz silindirs benzeyen bir mizik snstriman.

tazarimi yapabilic miziniz?

Silindir bigimind
bir nesne
yapilabil mesi igin ne
Kkadar malzeme
Kullan il mas:
gerektidfin
hesaplayabilie
miyim?

Silindir bigiminde
wapilan bir dodal
gaz boru hattinin
ne kadar dodfal

qaz alabilecedini
hesaplayabilir

miyim?

Ana gowdesi silindir olan bu aletlsrden nigin farkl sesler
ckmaktadir?

Sekil 5. Sen ney missin! Sekil 6. Haydi disinelim!
(Figure 5. Wow! you indeed) (Figure 6. Let’s think about
it!)

Bu etkinlikte 06grenciler, diisiince balonlarinin icerisinde onlarin
akillarinda uyandirilan diisincelerin disinda, kendi balonlarini da,
yeni balonlar ¢izip, igerilerini distnceleri ile doldurmak suretiyle
olusturmalari istenmistir. Bu etkinlikte de sadece matematiksel zekéa
alanina hitap etmekle kalmayip, Odrencilerin gdrsel-uzamsal, sozel,
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i¢csel ve dogaci zeka gibi farkli zeka alanlarinin da kullanilmasi
suretiyle matematiksel bilginin Ogrenciler tarafindan vyapilandirmasi
amac¢clanmistir.

4. BULGULAR VE YORUM (FINDINGS AND INTERPRETATION)
Ofrenciler tarafindan beJenilen etkinliklere yénelik frekans ve
ylizdelikler Tablo 1’de verilmistir.

Tablo 1. Ofrenciler tarafindan beJenilen etkinliklere iliskin frekans
ve ylizdelikler
(Table 1. Percentages and frequencies of the appreciated activities
related to students’ views)

Etkinlik Isimleri f %

Bir Kumbara da Siz Yapin! 37 88.1
2) Sen Ney Missin! 33 78.6
3) Kumbaramizi Acalim mi? 28 66.7
4) Haydi Diusinelim! 25 59.5
5) Ben Kimim? 25 59.5
6) Sira Sende 24 57.1
7) Eslestirme 21 50.0
8) Kumbaranin Alani 19 45.2
9) Arastirma Sorusu 18 42.9
10) Konserve Imalatz 16 38.1
11) Silindirin Hacmini Bulalim 15 35.7

Tablo 1’de gorildigu izere en cok bedenilen etkinlikler arasinda
%$88.1 ile Bir Kumbara da Siz Yapin!, %78.6 ile Sen Ney Missin!, %66.7
ile Kumbaramizi Acalim mi?, %59.5 ile Bir Kumbara da Siz Yapin, Haydi
Diisiinelim ve %57.1 ile de Sira Sende etkinlikleri yer almaktadir.

En ¢ok Dbegenilen etkinliklere yonelik ©&Jrenci goérlislerinden
bazilari su sekildedir:

“En c¢ok arkadaslarimla Dberaber ortaya c¢ikardigimiz
kumbara etkinligini ¢ok begendim.”
“Kumbarayi kesip vyapistirma, Eslestirme yapma, Sen Ney

Missin! etkinliklerini begdendim. Kumbaranin alanini
bulma etkinliginde zorlandim.”

“Silindir seklinin yapilmasz, hacim ve alaninin
bulunmasi hosuma gitti. Silindirin ac¢ilmasi hosuma
gitti.”

“Etkinliklerin hepsi gilizeldi. Sikici bir is degildi. En
cok hosuma giden Sen Ney Missin! etkinligi oldu.”

Ofrenci goriisleri incelendiginde etkinliklerden en cok, sosyal bir
sorumluluk senaryosu icgerisinde, matematiksel, gdrsel, bedensel ve
sosyal zekalarin Dbir arada ise kosuldudgu, sosyal Dbir 0OJrenmenin
gerceklestigi, arkadaslari ile birlikte gerceklestirdikleri kumbara
etkinliginin One ¢i1ktigd1 gorilmektedir. Uygulanan etkinliklerin en
begendikleri yoénleri ile ilgili olarak, 6grencilerin yukaridaki
ifadelerinden, silindiri kendilerinin yapmalari, vyaptiklari silindiri
acarak silindirin acik seklini gormeleri, silindirin hacim ve alanini

bulma bilgisini kendilerinin ortaya ¢ikarmalari oldugu
anlasilmaktadir.
T1kdgretim 7. sinif 6grencilerinin etkinliklere iliskin

goriislerinin frekans ve ylizdelikleri Tablo 2’de verilmektedir.
Ogrencilerin cogunludu; etkinlikler sayesinde derse aktif olarak
katildiklarina (%92,9), ders siresinin nasil gectigini
anlayamadiklarini (%88,1), derse katilim hususunda kendilerine giliven
duyduklarini (%81, 0) ve etkinliklerden hoslandiklarini (%78, 6)
disiinmektedir.
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Tablo 2. Etkinliklerle ilgili 6grenci gorisleri
(Table 2. Students’ views related to activities)

Evet Kismen Hayir
£ % f 3 £ 3

1) Bu tlir etkinliklerle daha once
karsilastim.

2) Etkinlikler sayesinde derse aktif
olarak katildim.

3) Etkinliklerden hoslandim. 33 178,61 9 |21,4] 0 0,0
8) Etkinlikler sonrasinda derse katilim
hususunda kendime olan glvenim arttai.

14 |33,3(120|47,6|8 (19,0

39 192,9| 2 | 4,8 | 1| 2,4

34 81,0 7 |16,7| 1 | 2,4

13) Bundan sonra derslerin bu sekilde

. L . 22 52,417 140,51 31| 7,1
islenmesini istiyorum.

23) Etkinliklerle dersi islerken siirenin

nasil gectigini anlayamadim. 37|88, 11 3 7,12 4,8

Bu konudaki 6§renci gdrislerinden bazilari asagida sunulmaktadir:
“Bu etkinlikleri yvapmasaydik siradan anlatilip
gecilseydi hicbir sey anlamazdik. Ama bunlari &rneklerle
yaparak glizelce anladik.”

“Sinifin parmak kaldirma orani yilikseldi ve herkes bir
seyleri anlatmada rahatlik cekti.”

“Etkinliklerle hem becerimiz hem de O0grenme
kabiliyetimiz gelisti. Etkinlikler derse bakis acgimiza
dersi daha iyi anlamamiza ve dersi sevmemize katki
sagladi”.

“Etkinliklerden tamamen zevk aldim. Bence bu etkinlikler
ara sira olmali. Etkinlikler dort dortliktd”.
“Etkinlikler c¢ok giizel, eglendirici ve 0Ogreticiydi, c¢ok
bedendim.”

“Onceden derslerde zaman gecmiyordu ancak bu sekilde
islenen ders cabuk gecti ve bir sonraki dersi
sabirsizlikla bekliyorum.”

O§rencilerin ©&lcme aracindaki maddelere iliskin gdrisleriyle
paralel olarak acik uclu sorulara verdikleri cevaplardan,
etkinliklerin bedenildigi, derse katilimlarinin saglandigzi, ders
siresinin nasil gec¢tigini anlayamadiklari ve daha Onceki matematik
derslerine kiyasla CZK’'na dayali gelistirilen bu etkinliklerle
gerceklestirilen bu ders sltrecinden hoslanildidi anlasilmaktadir.

Gelistirilen etkinlikler farkli zekd alanlarina hitap edecek
sekilde hazirlanmistir. Tablo 3’'te Odrencilerin etkinliklerin farkla
zekd alanlarina katkisina yoénelik godrislerini ifade eden maddelere ait
frekans ve ylzdelikler verilmistir. Tablo 3'te go6ruldigli gibi
O0grencilerin Dbluyik c¢odJunlugu etkinlikleri arkadaslariyla Dberaber
yapmaktan zevk aldiklaraina (%92, 8) ve etkinliklerle formulleri
ezberlemek vyerine kesfederek gdrdiklerini ($80,8) belirtmislerdir.
Ofrenciler diusiinme ve yorumlama becerilerinin arttigini (%64,3), bu
stirecte diusiincelerini s6zli veya vyazili olarak ifade edebildiklerini
($54,8), kendilerinin (%64,3) ve arkadaslarinin (%66,6) giucli ve zayif
yonlerini gordiiklerini disltinmektedirler. Bununla Dbirlikte vyaklasik
%20’1ik Dbir ©6&Jrenci grubunun da miiziksel, gdrsel ve dodaci =zeka
alanlarina doniik olarak vyapilan etkinlikleri vyeterli gdrmedikleri
sbylenebilir. Bunun yani sira, etkinlikler ile; kesme, yapistirma ve
model vyapma gibi becerilerinin gelistidini (%64,3), genellemelerde ve
tahminde bulunduklarini (%61,9) ifade etmislerdir. Bu konudaki &grenci
goriislerinden bazilari ise su sekildedir:

638



e-Journal of New World Sciences Academy LRI
Education Sciences, 1C0152, 5, (2), 629-645. Eﬁi@ﬁ;
Catlioglu, H. ve Kutluca, T.

Tablo 3. Etkinliklerin farkli zekd alanlarinin gelisimine yodnelik
etkisi ile ilgili 6Jrenci godrisleri
(Table 3. Students’ views related to the effects of activities to the
improvement of different intelligence domains)

E
vet Kismen Hayir yekd Alanlari
f % f % f %
2) Etkinliklerde arkadaslarimla Kisilerarasi-
beraber calismaktan zevk aldim. 39192,8) 2 4,8 L|24 Sosyal
10) Etkinlikler formilleri sadece Mantiksal-
ezberlemek yerine onlari kesfederek | 34 | 80,8 6 14,4 | 2 4,8 Matematiksel

gormemi sagladi.

11) Etkinlikler disinme ve 27 | 64,3 |15 |35,7] 0 0,0 Mantiksal-

yorumlama becerilerimi artairdi. Matematiksel
12) Etkinliklerde silindire Mitziksel -
benzeyen mizik enstriimanlariyla 22 52,4112 28,6 8 |19,0 . )
. ) . Ritmik
ilgilendim.
15) Etkinliklerde cevremdeki Gorsel ve
canlilarin ve nesnelerin 10 (23,924 (57,1 8 |19,0 o
o . ) . Dogac1i
geometrisiyle ilgilendim.
17) Etkinlikler sayesinde kesme, Bedensel-
yaplistirma ve model yapma gibi 27 164,312 28,6 3 7,1 . .
) . ) . Kinestetik
becerilerim gelisti.
19) Etkinlikleri yaparken _
genellemelerde ve tahminlerde 26 | 61,9 |15 |35,7| 1| 2,4 |Mantiksal
Matematiksel
bulundum.
20) Etkinliklerde kendi
diistincelerimi s6zll veya yazili 23 | 54,8 |16 |38,1| 3 7,1 | S6zel-Dil

olarak ifade edebildim.

21) Etkinlikleri yaparken kendimin

glicli ve zayif yanlarini gdrdum. 27 64,312 128,613 | 7,1 |Icsel-Kigisel

22) Etkinlikleri yaparken
arkadaslarimin glug¢li ve zayif 28 | 66,6 7 16,71 7 |16,7
yvanlarini gordim.

Kisilerarasi-
Sosyal

“Arkadaslarimla birlikte yaptigim bu etkinlik
hosuma gitti. Sinif arkadaslarimla rekabete girmekten
hoslandim.”

“Arkadaslarimla ortak goOrislerimizi paylastigimiz
icin etkinlikleri bedendim.”

“Etkinlikler ile ders daha glizel oldu. Hem diisiinme
giclimiize hem de anlamamiza yardimci oldu.”

“Matematik diistinmeyi gerektiren bir derstir.
Etkinlikte de bunu yaptik, etkinlikle s6z1li ifade
gicimiz de arttai...”

W gunlik hayatla iliskilendirilerek anlatildig:
i¢in daha ilgi c¢ekici. Ayrica daha o6nce konu ile ilgili
formiller bize vazdirilairken siz formiilleri bize
buldurdunuz.”

“Daha o6nce matematik dersini boyle yapmazdik. Her
zaman bodyle konular olsa bile islem vyapardik. Boyle
etkinlik yapmak bu derse karsi olan ilgimi artirdi.”

“Matematigin sadece islemler ile degil vyaparak
6grenilebilecedini gordim.”

“Eskiden isledigimiz matematigi cok iyi
anlayamiyordum ama bu etkinliklerle isledikten sonra
matematigi daha iyi anlamaya basladim.”

“Kesme ve vapistirmada biraz zorlandimsa da
sekilleri c¢izdik, kestik ve yapistirdik.”

Tablo 3’deki maddelere paralel olarak yukaridaki ifadelerden de
6grencilerin etkinlikleri arkadaslariyla beraber tartisarak
yaptiklari, hem matematiksel distnme siirecinde bulunduklari hem de bu
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disincelerini iletmelerine ve paylasmalarina imkén saglandiga,
kendileri bizzat ¢alisirken bazen zorlansalar da bu durumdan memnun
olduklari anlasilmaktadir.

Tablo 4’da etkinliklerin kazanimlarin gerceklestirilmesine etkisi
ile ilgili Ogrenci goriisleri verilmistir. Buna gdre o6Jrencilerin biiyiik
cogunlugu (%92,9), silindirin Ozelliklerini 6grendiklerini ve
silindirin ac¢ik halini c¢izebildiklerini (%90,5) Dbelirtirken, daha az
bir kismi etkinlikler sonunda silindire benzeyen bir nesnenin yaklasik
alanini ve vyaklasik hacmini Thesaplayabilirim gortsini belirtmis,
geriye kalan diger Odrenciler de bu goOriislere kismen katilmislardir.
Kazanimlarla ilgili olarak “hayir” diyen 0drenciye rastlanmamistir.

Tablo 4. Etkinliklerin kazanimlarin gergeklesmesine ydnelik Ogrenci
gorltisleri
(Table 4. Students’ views related to the effects of activities to the
attainment of learning outcomes)

Evet Kismen Hayir
£ % £ % f %

5) Etkinlikler sonunda silindirin
6zelliklerini 6§rendim. 39 192,93 7,1 0 (0,0
6) Etkinlikler sonunda silindire benzeyen
bir nesnenin yaklasik alanini

hesaplayabilirim. 18 (42,9 |24 |57,1 10 |0,0
7) Etkinlikler sonunda silindire benzeyen
bir nesnenin yaklasik hacmini

hesaplayabilirim. 13 (31,029 |69,0 (0 |0,0
18) Etkinlikler sayesinde artik silindirin
acik halini de ¢izebiliyorum. 38 90,5 |4 9,5 0 (0,0

Bu etkinliklere iliskin 0©drencilerin goOriislerinden Dbazilarzi
sunlardir:

“Daha ©once silindirin hangi sekillere benzedigini
az bilirdik simdi daha ¢ok &§rendik. Silindirin hangi
sekillere benzedigini daha iyi anladim”.

“Etkinligi vyapmadan silindiri &8retmenimiz Dbize
anlatabilir ama etkinlik yaparak daha giizel anladim”.

“Arkadaslarimla ve Ogretmenimle birlikte ¢alistik
ve silindirin ne oldugunu &6grendik.”

“Kumbara etkinliginde sekli yapmakta biraz
zorlandik. Biraz da hacim ve alan hesaplamada zorlandim.
Fakat bu begenmedigim anlamina gelmez tam aksi c¢ok
be§endim.”

Ogrenciler etkinlikler olmadan ©&gretmenlerinin de bu konuyu

anlatabilecegini ama etkinlik yaparak arkadaslariyla ve
O0gretmenleriyle beraber c¢alistiklarini bazen =zorlansalar da silindir
konusunu daha iyi kavradiklarini ifade etmislerdir. Buradan

etkinliklerin kazanimlarin gerceklesmesine 6nemli Olciide katka
sagladigi sOylenebilir.

Tablo 5’de 6grencilerin matematigin genel amaclarinin
gerceklesmesine yonelik 6Jrenci gorisleri verilmektedir.
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Tablo 5. Etkinliklerin ilkd§retim matematik dersinin genel amaclarinin
gerceklesmesine yonelik etkisi bakimindan 6grenci goriisleri
(Table 5. Students’ views related to the effects of activities to meet
the general aims of primary school mathematics)

Evet Kismen Hayir

f % f % f %
9) Etkinliklerde konunun ginliik hayatta
kullanilmasini gdrmek hosuma gitti. 33 78,6 |7 16,7 |2 4,8
14) Etkinlikler inceleme ve arastirma
yetenegimi artirdi. 30 71,4 |11 [26,2 |1 2,4
16) Etkinlikler matematik kaygimin
gecmesini sagladi. 18 42,9 |12 |28,6 |12 [28,6
24) Etkinlikler problem c¢dzme
becerilerimi gelistirdi. 18 42,9 |19 |45,2 |5 11,9
25) Etkinlikler matematige Onem vermemi
sagladi. 30 71,4 |7 16,7 |5 11,9

Buna gdre o6drenciler etkinliklerde konunun ginltik hayatta

kullanilmasini gormekten hoslandiklarza (%78,6), etkinliklerin,
inceleme ve arastirma yetenedini artirdidini ve etkinlikler sayesinde
matematie Onem verdiklerini (%71,4) Dbelirtmislerdir. OJrencilerin

%42,9’u problem ¢bzme becerilerinin gelistigini ifade ederken,
%45.2’si de kismen gelistigini ifade etmistir. Ayrica OJrencilerin
$42,9"u matematik kaygilarinan gegtidini belirtirken, $28,6"s1
kaygilarinin devam ettidini wvurgulamistir. Bu etkinliklere iliskin
O0grenci gdrislerinden bazilari sunlardir:
“Matematik sadece Dbir takim islemlerden ibaretti. O
zamanlar giinliik hayatta hi¢ fark etmedigim geometrik
sekiller wvarmis. Simdi 1ise matematidi glinliik hayatta

fark ettim.”
“Onceleri matematikten korkuyordum. Yani konuyu
anlayamayacagim icin korkuyordum. Oysa simdi bu

uygulamalari yaptiktan sonra daha iyi anliyorum.”
“Yapilan etkinlikler benim matematidi sevmemi sagladi”.
“Daha ©once matematik dersini boyle islemezdik. Bu
matematik dersi farkliydi. Matematik islerken Dboyle
etkinlikler yapmazdik. Etkinlikleri vyaparken ilgim daha
cok artti.”

“Matematigin daha keyifli oldugunu Ogrendim. Korkulacak
bir sey yokmus.”

“Matematige daha c¢ok Onem vermemi sagladzi. Benim
gordiigim kadariyla arkadaslarima da aynisi oldu.”

Yukaridaki ifadelerden Odrencilerin matematigin giinlik hayatla
iliskisini fark etmekten hoslandiklari, matematie olan kaygilarinin
azalip, ilgilerinin artigi ve matematide Onem verdikleri dolayisiyla
etkinliklerin ilkogretim matematik dersinin genel amaclarinin
gerceklesmesine katki sagladigi anlasilmaktadir.

5. TARTISMA VE SONUC (DISCUSSION AND CONCLUSION)

Bu calismanin sonucunda OJrencilerin silindir konusunda coklu zeké
kuramina dayali olarak gelistirilen etkinliklerden en c¢ok “Bir Kumbara
da Siz Yapin”, “Sen Ney Migsin!”, “Kumbaramizi Ac¢alim mi?”, “Haydi
Disiinelim” ve “Sira Sende” etkinliklerinden hoslandiklara, bu
etkinlikler sayesinde 0©Ogrenme ortamina aktif olarak katildiklara,
arkadaslari ile sosyal bir 0©OJrenme gercgeklestirdikleri, konunun
kazanimlarini Onemli Olc¢lide elde ettikleri ve konunun glinlik hayatla
iliskilendirilmesinden memnuniyet duyduklari ortaya ¢ikmistir.
Matematik konularinin giinltik vyasamla iliskilendirilip, farkli zeka
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alanlarina yonelik hazirlanmis etkinlikler kullanilarak islenmesinin,
6grencilerin ilgilerinin c¢ekilerek kendi o&Jrenmelerine katilimlarinin
saglanmasina ve sadece 1islemsel Ogrenmeyle kalmayip anlamli Dbir
O0grenmenin gerceklesmesine katki saglayacadi gorilmistiir. Nitekim Baki
ve Kutluca (2009) matematik O6gretiminde O6gretmenlere ve alan
editimcilerine ©Onemli gorevler diustiglinti belirterek, matematigin
korkulmayacak bir ders oldudu, ginlik hayatla iliskili oldudu, sadece
formillerden, kurallardan ve soyut kavramlardan ibaret olmadidi, bu
nedenle bu hususlarin O0grenciye yansitilarak matematige deger
vermelerinin saglanmasi gerektigini ifade etmislerdir. Bu c¢alismada da
gelistirilen etkinliklerde formil wve kural Dbilgisinin o&tesinde
6grenciler c¢esitli =zeka alanlarina gdre glunliik hayatla iliskili
durumlara yoénlendirilmis &Jretmen ve OJrencilerle yapilan gdriismelerde
de bu durumun CZK’ya dayali etkinliklerin kullanimina iliskin olumlu
etkisinin oldugu goriilmiistiir. Literatlirde de buna paralel olarak
CZK’ya gbre gelistirilen etkinliklerin o&§renme ortaminda uygulanmasi
sonucunda OJrenciler ve Ogretmenler tarafindan olumlu goérislerin

alindiga belirtilmistir (Bozkurt wve Yenilmez, 2008; Gurbiz ve
Catlioglu, 2004; 1Isik ve Taraim, 2008; Kutluca, 2009; Kutluca ve
diger., 2009) . Buradaki silindir konusu ©zelinden yola <c¢ikarak

matematik derslerinin diger konularinda da sadece formiil ezberletmek
ve soru ¢bzme vyerine derslerin bu tlir etkinliklerle islenmesi
durumunda; matematidin, sevimsiz ve sikici olmadigi, aksine daha
cekici ve zevkli oldudu, matematik OJrenmenin hem nispeten kolay hem
de kavramsal bicimde gercgeklesebilmesinin miimkiin oldudu ve matematigin
ginlik yasantimizda o6nemli bir yere sahip oldudu goriilecek, boylelikle
matematige yoénelik olumlu tutumlarin yerlesmesine imkan saglanirken
ayni zamanda matematik kaygisinin da azalacadi distniilmektedir. Bunun
sonucu olarak da 1lkdgretim matematik dersinin genel amac¢larinin
gerceklesmesine Onemli Olciide katki saglanmis olacaktir. Nitekim bu
calismada 0Ogrencilerin bu konudaki maddelere ve gdriisme sorularina
vermis olduklari cevaplardan konunun giinltk hayatta kullanilmasini
gormekten hoslandiklarz, etkinliklerin, inceleme ve arastirma
yetenedini artirdigdi, matematide olan kaygilarinin azalip, ilgilerinin
arttigi ve matematige oSnem verdikleri dolayisiyla etkinliklerin
ilkdgretim matematik dersinin genel amag¢larinin gergeklesmesine katka
sagladigi anlasilmaktadir (MEB, 2005).

Coklu zek& kuramina gdre tasarlanan bu etkinliklere dayali &dretim
stirecinde Ogrencilerin arkadaslariyla beraber tartisarak disincelerini
iletmelerine ve paylasmalarina imkdn saglandigi, sosyal bir Odrenme
icerisinde, sadece Dbir takim formiilleri ezberlemek yerine bunlari
kesfederek tahmin ve genellemede bulunabildikleri goérilmistiir. Ayrica
gelistirilen etkinliklerin silindir konusunun kazanimlarinin
gerceklestirilmesine yonelik etkisi ile ilgili olarak da; ©6gJrencilerin
daha c¢ok silindirin o6zelliklerini bilme ve silindirin acik halini
¢izebilme kazanimlarinda, buna gdre daha az olarak da silindire
benzeyen bir nesnenin yvaklasik alanini ve vaklasik hacmini
hesaplayabilme kazanimlarinda kendilerini yeterli gordilikleri sonucuna
varilmistir. Dolayisiyla CZK' ya dayali olarak gelistirilen
etkinliklerin genel olarak kazanimlarin gerceklesmesine Onemli 0&lciide
katki sagladigi anlasilmistir. Bununla birlikte 8. sinifta da devam
edecek bu konunun 6gretiminde artik silindirin o6zelliklerini ve temel
elemanlarini Ogrendikleri ig¢in bir st sinifta daha c¢cok alan ve hacim
hesaplamalari {lizerinde durulmasinda yarar olacaktir. 7. sinifta
silindir konusuna ayrilan slire gdz o6nline alindiginda bu etkinliklerle
gerceklestirilecek 0Ogretimin zaman almasi nedeniyle alan ve hacim
hesabina yoénelik daha fazla etkinlik yapmak miimkiin olmadidi, bu
nedenle bu konudaki agirligin 8. sinifa kaydirilmasa yararli
gdoriilmektedir. Diger vyandan, etkinlikler, Vygotsky’nin Dbelirttigi
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“o6grencinin yaklasik O0grenme esiginde” olmasaydi arzu edilen
kazanimlar gerceklesmemis olurdu. Bu ac¢idan bakildiginda, ©&dgrencilerin
O0grenmelerinde sorumluluk almalari, etkinliklerin bilgi alisverisinde
bulunmaya imkén saglamasi ve O0grenmelerine yardimci oldugunu
sdylemeleri etkinliklerin silindir konusunun O&drenilmesi ic¢in uygun
olarak secilmis oldugunu gostermektedir.

Bu etkinlikler, sinif mevcudu ideal olan bir sinif ortaminda
uygulanmis olup gruplarin olusturulmasinda ve etkinliklerin
yuritilmesinde ciddi anlamda bir zorlukla karsilasilmamistir.
Kalabalik siniflarda uygulanmasinda ise gruplarin olusturulmaszi,
konunun O6gretimi ve sinif yoénetimi konularinda sikintilar yasanmasi
muhtemeldir. Benzer sekilde bazi arastirmacilar CZK’nin uygulanmasinda
siniflardaki 0Odrenci sayilarinin kalabalik olmasi nedeniyle Dbazi

sorunlarla karsilasilabilecedini ifade etmektedir (Acat, 2002). Bu
bakimdan ¢oklu zekd kuramina uygun olarak gelistirilen etkinliklerin
sinif ortamlarinda uygulanmasini ve bu strecte karsilasilan

problemleri konu alan ¢esitli arastirmalar yapilmalidir.

OJrencilerin etkili bir sekilde tartisabilmeleri ve istenen
anlamli oOJgrenmeyi gerceklestirebilmeleri ic¢in sinif ortamlarinin
yeniden diizenlenmesi ve grup calismalarina agirlik verilmesi
gerektiginden, geleneksel sinif ortaminda ve konunun &gretimi ic¢in
ayrilan ders saatinde gerekli diizenleme ve ayarlamalarin yapilmasi
Oonerilmektedir.

Oretmenlerin ihtiyac duydugu bu tiir etkinliklerin matematigin
diger konularinda da gelistirilmesi gerekmektedir. Bu tlr
etkinliklerin matematik derslerinde kullanimlarinin 6grencilerin
basarisini ve derse karsi olan tutumlarini olumlu ydnde etkileyecegdi
distnilmektedir. Fakat uygulamada basarili sonuclar alinabilmesinde
Ogretmenlere Onemli goOrevler dismektedir. Bu bakimdan etkinliklerin
verimli big¢imde kullanabilmesi i¢in mevcut oJretmenlere ve yetismekte
olan Ogretmen adaylarina yodnelik hizmet ic¢i ve hizmet oncesi kurslar
dtizenlenmelidir.
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