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SINIF OGRETMENLIGI BOLUMU OGRENCILERININ YARATICI DRAMAYA YONELIK
TUTUMLARI

OZET

Bu calismada ©&grencilerle drama dersinde gercgeklestirilen bazi
drama uygulamalarina Ornekler verilecek ve siire¢ sonunda Olgllen
yaratici dramaya ydnelik tutumlari lzerinde tartisilacaktir. Analizler
sonucunda elde edilen verilere gdre; O&Jretmen adaylarinin yaratici
dramaya yonelik tutumlarinin cesitli degiskenler acisindan
farklilasmalar gdsterdidi saptanmistir. OFretmen adaylarinin &Jrenim
gordikleri Ogrenim tirintn, tutum Ol¢edinin sadece bir alt boyutunda

anlamli farklilik olusturdugu gbzlenmistir. Okuduklara subeler
agisindan bakildiginda da bir alt boyut ag¢isindan anlamli farkliliklar
olustugu gorilmistir. Cinsiyete gore yaratici dramaya yonelik

tutumlari incelendiginde ise 3 alt Dboyut acg¢isindan da anlamlz
farkliliklar olustudu saptanmistir. Calismada elde edilen bulgular
gecmis calismalarla karsilastirilarak cesitli Oonerilerde
bulunulmaktadir.
Anahtar Kelimeler: Sinif Ogretmenligi Bolimii Orencileri,
Drama Uygulamalari, Yaratici Dramaya Yoénelik
Tutumlar, Drama, Sinif OJretmeni Adayi

ATTITUDES OF CLASS TEACHER DEPARTMENT STUDENTS’ TOWARDS DRAMA

ABSTRACT
In this study, some practices of drama undertaken by students in
drama lessons will be exemplified, and their attitude towards creative
drama will Dbe discussed at the end. Data obtained from analysis
demonstrates that attitude of the candidate teachers towards creative
drama vary depending on variables. It was observed that the kind of
education that the teacher candidates received created a significant
difference only in the one dimension of the attitude scale. When
considered in terms of the classrooms they study, it is observed that
the significant differences arise with respect to only one dimension.
When their attitudes towards creative drama were examined in terms of
gender, it is identified that the significant differences arise with
respect to all three dimensions.Findings of the study were compared
with previous studies and several recommendations are made in light of
the results.
Keywords: Students of Class Teacher Training Department,
Practices of Drama, Attitude towards Creative Drama,
Drama, Candidate Classroom Teacher
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1. GIiRis (INTRODUCTION)

Drama kelimesi Yunanca “Dran” ve “Dranein” kelimelerinden kok
alan ve vyapmak, etmek, eylemek anlamina gelen Dbir terimdir (MEB,
2003:8) . Ulkemizde Drama kavraminin tanimlari alan yazinda cok farkla
iceriklerde yapilmakta (San,2004; San,2002; Ustiindag, 1997) ve farkl:
basliklarda siniflanabilmektedir. Onder (2003:32) eJitim siurecinde
kullanilan ve egitimsel bir amaca yonelik hazirlanan drama
uygulamalarina EJitici drama tanimlamasini daha uygun gormektedir. Bu
calismada ise; Drama teriminin calismalarda uygulanan gerek Yaratici
drama ve gerekse de Egitici drama uygulamalarini kapsadigi
diistinilmektedir. Sonuc¢ olarak drama bir canlandirma siirecidir ve bu
sirecte hem yaraticilik ise kosulmakta ve hem de bir amaca ulasilmaya
calisildigr ig¢in egiticilik s6z konusu olmaktadir. San’in (2002:81-
88) "de belirledigi gibi drama oturumlarinda gerceklestirilen
calismalar sirasinda-isinma, rahatlama, pandomim, oyunlar,
dogac¢lamalar vb.- Dbireysel ve grupsal vyaraticilik o6n plandadir.
Sirecin gelisimi, neler yasanabilecedi onceden Ongdriilemez.

Bu nedenlerle; bu calismada da gergeklestirilen drama
oturumlarinin iceridi ister egitimsel, ister siire¢ dramasi vya da
yaratici drama olsun timiinde “yaraticiligin” o6n planda oldudu
varsayilmistir. Lider plani ya da temayi belirlemis ancak sitreg¢ her
grubun kendi i¢ dinamidine gdre farkli sekillerde ve farkli oyunsu
sure¢lerle, vyaratmalarla vyasanmistir. Adigluzel’e gdre de vyaratica
drama c¢alismalarina katilanlar i¢in vyas ©Onemli degildir, onlar
yaratici oyunlar oynayabilmekte, hayal gliclerini gelistirebilmekte,
isbirligi yapabilmekte, duygularini saglikla bir sekilde
bosaltabilmekte-desarj olabilmekte- ve bagimsiz diisiinebilmektedirler.
Ayrica ona gbre drama c¢alismalarinda sonu¢tan c¢ok slire¢ Onemlidir
cinkii drama asamalari sirasinda bireyler vyasadiklari anlari gdzden
gegcirip i¢sel irdelemeler vyapmakta ve kendi vyasamlarinda biling¢li,
istekli yeni dizenlemeler olusturabilmektedirler. Bu noktada
degerlendirme anlari silirecin timini kapsayabilmektedir. Drama lideri
katilimcilardaki olasi gelisimleri ortaya c¢ikarabilecek Dbir yontem
izlemelidir (2002:166-171). BOylece dramanin temel amac¢lari icerisinde
yer alan bireyin kendi gelisimine ydnelik kazanimlari da hayata
gecebilecektir.

Drama c¢alismalarinin Tirkiye’deki ilk isimlerinden Dbiri olan
San’a (2004:3-5) gdre anlatimin eylemle gergeklestirildigi anlarain
olustugu bu sirecte -yani drama oturumlarinda- Dbireyler olay ve
durumlari canlandirmakta, sorgulamakta ve de§erlendirebilmektedirler.
Bu yoniilyle Drama calismalari OJdretmen adaylarina ileride yasanabilecek
olasi durumlar ig¢in bir yol gdsterici olabilmektedir.

Usakli’ya (2007:4) gbre de drama insanin hayatini kapsayan bir
iletisim, etkilesim slirecidir. Bu slirecin insan hayatindaki farkli
degiskenler iizerindeki etkileri de yillardir alanda yapilan
calismalarin konusunu olusturmustur.

Alan vyazindaki calismalar incelendiginde; dramanin egitimde
kullanimiyla birlikte derse yonelik tutum, ders basarisi, yaraticilik,
dil becerileri ve sosyallesme gibi faktdrler idzerindeki etkilerini ele
alan c¢esitli arastirmalara rastlanmaktadir. Bunlarin pek c¢odunda,
sorgulanan dedisken {izerinde drama yodénteminin genelde olumlu ydnde
etkilenmeler yarattidi saptanmistir (Omeroglu, 1990; Ustiindag, 1997;
Sahin ve Oktay, 1998; Koc, 1999; Selvi ve Oztirk, 2000; Aylikca
Simsek, 2001; Ozsoy, 2003; Tokgdz, 2003; Sagirli ve Giirdal, 2004;
Ozer, 2004; OJur ve Bagci Kilig, 2005; Ozdemir ve Ustiindag, 2007;
Susar Kirmizi, 2007; Yavuzer, Dikici ve Glindogdu, 2008); Gencel, 2009;
Sahbaz ve Hamurcu 2009).

Ofretmenlerin Yaratici dramayi algilama bicimlerini ve bu
yonteme iliskin goriislerini belirlemek amaciyla calisma yapan Kraemer
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(2001)"in elde ettigi sonucglara gdre; OFretmenlerin teknide yonelik
tutumlarinin uygulamayi etkiledigi ve derslerde yaratici drama
kullanilmasinin etkili bir yontem oldudu belirlenmistir(akt. Susar
Kirmizi, 2007:61).

I1k6gretimde calismakta olan OJretmenlerin drama uzmanlarina
yonelik gbriis ve tutumlarini belirlemeye c¢alisan Sextou(2002) 511
kisiye 0Olgek uygulamistir. Elde edilen bulgulara gdre, Ofretmenlerin
$67,3’"1 drama uzmanlarina gerek oldugunu belirlemektedir. Ayrica
hizmet i¢i drama egditimi verilmesini wuygun bulanlar da %27,6’dir.
Olcegi yanitlayan 6Jretmenlerin %$35,4’1 de okullarinda drama uzmanlari
ile birlikte c¢alismak istediklerini belirtmislerdir. Sonu¢ olarak
Sextou bu calismasi ile Yunanistan’da o6§retmenlerin ilkégretimde drama
etkinliklerinin uygun olduunu disindiklerini ve bu konuda farkli
kesimlerden (drama uzmanlari, Universiteler vb.)destek istediklerini
belirlemistir.

Alan vyazinda ayrica Odretmen adaylarinin dramaya yonelik
tutumlarini ve bu tutumlarin bazi dediskenlere goére farklilasmalarini
inceleyen arastirmalarda bulunmaktadir. Can ve Canturk-Ginhan
(2009:34-43) oOgretmen adaylarinin yaratici drama kullanmaya yonelik 0Oz
yeterliklerini Olcmek amaciyla bir Olcek gelistirme calismasi
yapmislardir. 178 Odretmen adayiyla yaptiklari uygulamalar sonucunda
gelistirdikleri 6lcedin gecgerlik ve givenirligini 0,96 (Cronbach-alpha
degeri) bulan arastirmacilar 6lgedin uygulanabilir oldugunu
belirtmislerdir.

Unal (2004:1-15) ise kendi gelistirdigi bir tutum &lcedi ile
sinif o&gretmeni adaylarinin dramaya ydnelik tutumlarini belirlemeye
calismistir. 15 maddelik bu 0lgede OFretmen adaylarinin verdikleri
cevaplar maddeler Dbazinda analiz edilmistir. Buna gdre son sinif
O0grencilerinden olusan 154 &Jretmen adayinin OJretim sekli, cinsiyet
ve okul basarisi acisindan tutumlarinda farklilaiklar oldugu
gorilmistir. Ancak genel olarak bakildiginda Odretmen adaylarinin
dramaya yonelik olumlu tutumlara sahip olduklarz gdzlenmistir.
Toplamda ve 6 maddede kiz O&drencilerinin tutumlarinin daha olumlu
oldugu godriilmistiir. OJretim sekli ve basari acisindan ise sadece 1’er
maddede farklilasma saptanmistir.

Hamurcu (2008:965-975) tarafindan vyapilan bir c¢alismada ise
“Yaratici dramanin sinif OJretmeni adaylarinin fen &dretiminde 0Oz
yeterlik inanc¢larina etkileri” ele alinmistir. Calismada Nicel ve
Nitel arastirma yontemleri birlikte kullanilmistir. Sinif OJretmeni
adaylarinin fene yodnelik 0z yeterlik inanc¢lari likert tipi bir &lcekle
belirlenmeye ¢alisilmis, vyaratici dramaya yodnelik godrlsleri de agik
uclu sorularla alinmistir. Sorulara verilen cevaplarin izerinde icerik
analizi gerceklestirilmistir. Bir doénem siliren uygulamadan Once ve
sonra Olclmler yapilmistir. Elde edilen bulgulara gbdre; yaratici drama
uygulamalarinin fen 0&Jretiminde 6z yeterlik inang¢lari {izerinde sadece
“Sonu¢  beklentisi” alt boyutunda istatistiksel acgidan anlamli
farklilik ortaya ¢ikmistir. Her iki alt boyutta da son test puanlari
dn test puanlarina gdre artmissa da “Ozyeterlik inanci” alt boyutunda
anlamli bir farklilik gorilmemistir. Acik wucglu sorularin analizinde
ise; O6gretmen adaylarinin drama uygulamalarinin kendilerine sagladig:
kazanimlari acikca ifade ettikleri goérulmistiir. OJretmen adaylarinin
goriislerindeki olumlu yondeki dedisimler on ve sonda uygulanan

sorulara verilen cevaplarin nitel analizlerinde net olarak
goriilebilmektedir.

Hamurcu (2009:206-207) "da ise Sinif o0gretmeni adaylarinin
yaratici dramaya yonelik tutumlarini belirlemeye calismistair.

Arastirma DEU Buca EJitim Fakiiltesi Sinif OFretmenligi Anabilim
dalinda, 2006-2007 &Jretim yili giliz doéneminde Ilk&Fretimde Drama
derslerini alan 4 subede vyiritilmistir. Calisma grubu 132 OJretmen

1259



e-Journal of New World Sciences Academy
Education Sciences, 1C0094, 4, (4), 1257-1273.
Hamurcu, H.

adayindan-son sinif OJrencileri- olusmaktadir. OFretmen adaylarinin

Yaratici Dramaya karsi tutumlara Okvuran (2000) tarafindan
gelistirilmis olan 5711 Likert tipi bir O0lcekle belirlenmeye
calisilmistair. Elde edilen sonuc¢lara gore, O0gretmen adaylarinin

yaratici dramaya yodnelik tutumlarinda 11 haftalik uygulama sonucunda
olumlu yénde bir dedisim meydana gelmistir. OJretmen adaylarinin
O6grenim tirinin ise, tutum Olg¢edinin sadece bir alt boyutunda anlamli

farklilik olusturdugu gobzlenmistir. Okuduklari subeler ag¢isindan
bakildiginda ise; 3 alt Dboyut acisindan da anlamli farkliliklar
olustugu gorilmistir. Cinsiyete gore yaratici dramaya yonelik

tutumlari incelendiginde de 3 alt boyut ag¢isindan anlamli farkliliklar
olustudu saptanmistir.

2. CALISMANIN ONEMI (RESEARCH SIGNIFICANCE)

Gortildugt gibi alan yazinda Odretmen adaylarinin dramaya ydnelik
tutumlarini ele alan ¢ok fazla arastirma Dbulunmamaktadir. Ayrica
Egitim Faklltelerindeki vyeni program c¢alismalarinda Drama dersinin
donemi de degistirilmistir. Sinif O&Jretmenligi anabilim dallarinda
2006 vyilina kadar 4. sinifta okutulan ders artik (2008-2009) 3.
siniflarda okutulmaktadir (2 teorik-2 wuygulama olarak). Arastirmaci
yillardir okuttugu bu derslerde 06Jretmen adaylarinin dramaya ydnelik
gbriis, dislincelerini ve drama uygulamalarinin farkli degiskenlerle
iliskilerini incelediginden; ilk kez bu Odretim doénemi 3. siniflarda
okutulan drama derslerinin de etkilerini ele almak amaciyla calismayi
gerceklestirmistir.

Bu nedenle Drama dersinde gercgeklestirilen drama uygulamalarinin
“Sinif 6gretmenligi o6grencilerinin Yaratici Dramaya Yonelik Tutumlara
lizerinde etkileri nelerdir?” sorusu arastirmanin problemini
olusturmaktadir.

3. YONTEM (METHOD)

Calismada Karasar’in (2006:77) belirledigi arastirma
modellerinden biri olan; Tarama modeli wuygulanmistir. Bu modelde
arastirmaya konu olan olay, birey ya da nesne, kendi kosullari ic¢inde
ve oldugu gibi tanimlanmaya c¢alisilmaktadir. Bdylece var olan durumun
yapisi aynen betimlenebilmektedir. Bu c¢alismada da sinif OJretmeni
adaylarinin almis olduklari drama dersinden sonra dramaya ydnelik
tutumlarinin belirlenmesi ve cesitli degiskenler acisindan
farkliliklarinin irdelenmesi amaclanmaktadir.

3.1. Arastirmanin Problemi (Problem of the Research)
“I1kégretimde drama dersinde gerceklestirilen drama
uygulamalarinin Sinif Odretmenligi o&Jrencilerinin Yaratici Dramaya
Yoénelik Tutumlari izerinde etkileri nelerdir?” sorusu bu arastirmanin
problemini olusturmaktadir. Ayrica; arastirmada O6Jrencilerin yaratici
dramaya yoénelik tutumlarinda okunmakta olan &Jrenim tiirdi, cinsiyet ve
okunulan subeler gibi farkli degiskenlere gdre ortaya c¢ikabilecek
degisimlerde alt problemler seklinde ele alinacaktir. Tuim bunlar
asagida alt problemler seklinde ifade edilmektedir.
e Alt problem: Sinif Ofretmenligi o&Jrencilerinin Yaratici Dramaya
Yonelik Tutumlari nasildir?
e Alt problem: OJrenim tiirii 6frencilerin Yaratici Dramaya Yénelik
Tutumlari tUzerinde anlamli bir etki yapmakta midir?
e Alt problem: OJrenim gdrdiikleri subelerin &grencilerin Yaratic:
Dramaya Yonelik Tutumlari lzerinde anlamli bir etkisi var midir?
e Alt problem: OJrencilerin cinsiyetinin Yaratici Dramaya Yoénelik
Tutumlari tzerinde anlamli bir etkisi var midir?

1260



e-Journal of New World Sciences Academy
Education Sciences, 1C0094, 4, (4), 1257-1273.
Hamurcu, H.

3.2. Orneklem ve Ozellikleri (Sample and Specifications)

Calisma Buca EJitim Fakiiltesi Sinif OJretmenlidi Anabilim
dalinda, 2008-2009 Ogretim vyi1li gliz doneminde arastirmacinin Drama
derslerini okuttugu 4 subede yiiritiilmistiir. Ucilinct siniflarda 241
o6grenci  okumaktadir ancak verilerin analizi Olcekleri eksiksiz
dolduran o6grenciler lzerinde yurtttldigiinden n:216 &Jretmen adayindan
olusmustur. Ulasilan bu sayi Dbelirlenen evrenin vyaklasik % 90’1inz
olusturmakta olup, oldukca yeterli bir orani gOstermektedir. Asagidaki
Tablo-1'de &rneklemin Ozellikleri verilmektedir.

Tablo. 1 Orneklemin 6zellikleri
(Table. 1 Sample specifications)

Ozellik Gruplar n Toplam
Cinsiyet Kiz 83
Erkek 133
OJretim tiru | Gundiiz 116 216
Ikinci 6gretim 100
Subeler 1 52
2 64
3* 49
4% 51

* Tkinci 6Jretim siniflaradir.

3.3. Drama Calismalarinin Uygulanisi
(Implementation of Drama Studies)

Drama dersi bir donem boyunca(yani 14 hafta) sirmistiir. Buca
Egitim Fakliltesinde ara sinav uygulamalari ddnemin 7. veya 8.
haftalari arasinda vyapildigindan 1 hafta sinava, ilk haftada tanisma
ve dersin islenmesi ile ilgili bilgi vermeye ayrilmistir. Ddénemin son
haftasinda drama 6lc¢cedi uygulanmis ve genel Dbir degerlendirmesi
yapilmistir. Toplam drama oturumlari 11 (11lx 180 dakika) hafta
sirmistiir. Derslerde odrencilerle gergeklestirilen drama uygulamalari
ile onlarin drama tekniklerini bire bir yapmalari saglanmaya
calisilmistir. Son 3-4 haftada 1ise O0drenciler gruplar halinde
kendileri drama oturumlari planlamis ve uygulamislardir. Tim bu drama
calismalari sirasinda dersi veren OJretim elemani (drama liderlik
egitimi almistir) siirece Dbizzat katilmis ve sonrasinda da grupla
yasananlar Uzerinde konusmustur. Sonda gergeklestirilen bu
degerlendirme slrecinde 06zellikle grubun secilen drama tekniklerinin
amaca uygunlugu ve olasi baska teknikler idzerinde goriis bildirmeleri
istenmistir. Drama uygulamalari sirasinda gerek vyaratici dramaya ve
gerekse de egitici dramaya uygun etkinlikler gerceklestirilmistir
(ekte bu uygulamalardan ig¢ Ornek verilmektedir). Tim gruplar ve lider
her ders wuyguladigi drama oturumlarini vyazili hale getirerek tim
grupla paylasmistir. Bu yolla Odretmen adaylarina mezun olduklarinda
yararlanabilecekleri birer kaynak yaratilmaya calisilmistir.

3.4. Veri Toplama Araci (Data Collection Instrument)

Calismada kullanilan Olcek Okvuran (2000) tarafindan
gelistirilmistir. Olcek 5’1i Likert tipidir. “Yaratici Drama Tutum
Olcegi’nin” gelistirilmesi sirasinda faktdr analizi, gecerlik ve
givenirlik c¢alismalari gercgeklestirilmistir. Toplam 45 maddeden (30
olumlu 15 olumsuz) olusan 6lcek 3 alt boyuta(faktdr) sahiptir. Bu alt
boyutlarin ic¢ tutarlik (glvenirlik) katsayilari da; “Genel tutumlar”
alt boyutu icin Cronbach-alpha dederi 0.88, “Bireye yonelik tutumlar”
alt boyutu 0.85 ve “Elestirel tutumlar” alt boyutunda ise 0.78 olarak
bulunmustur (Okvuran, 2000:61-71) . Buca Egitim Fakiltesi’ nde
gercgeklestirilen c¢alisma sirasinda Orneklemden elde edilen veriler
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iizerinde de benzer analizler vyapilmistir. Buna gdre glivenirlik
katsayilari; Genel tutumlar alt boyutunda 0.77, Bireye yoénelik
tutumlarda 0.83, Elestirel tutumlarda 0.83 ve toplamda da 0.85"tir.
Ulasilan bu sonuclarin Okvuran’in (2000) elde ettidine benzer oldugdu
ve buna dayanilarak ta 6lcedin gecerli ve glUvenilir o6lglimler yaptigi
sbylenebilir.

Olcedin sahip olduu 1{ic alt boyut hakkinda kisaca bilgi
verilecek olursa; Genel tutumlar alt boyutunda 20 madde bulunmaktadir.
Bu alt boyutta dramanin Dbireylerin sosyal vyasantilarina iliskin
tutumlarini iceren cimleler vyer almaktadir. Ornedin digJerlerine
yonelik glveni artirmasi, oyun oynama hazzi vermesi, eJlenceli bir
ortam yaratmasi, iyimserlik duygusu olusturmasi vb.dir. Bireye yonelik
tutumlar alt boyutu ise 13 maddeden olusmustur. Bu maddeler bireyin
kendisine doéniik olumlu ya da olumsuz tutum climlelerini icermektedir.
Ornegin, rahatlama duygusu olusturmasi, paylasma istedini artirmasai,
bireyin kendisini basarili bulmasi veya katilimciyl rahatsiz etmesi
vb.dir. Son alt boyut ise 12 maddeden olusmakta ve Elestirel tutumlar
olarak tanimlanmaktadir. Bu boyuttaki cimleler genelde elestirel
ciimlelerden olusmaktadir. Ornek verilecek olursa; kuramsal calismanin
gereksizligi, katilimcilari irkiitmesi, iletisim kurma becerilerini ve
duyarliligini artirmamasi vb.dir (Okvuran,2000:65-66).

3.5. Verilerin Analizi (Data Analysis)

Olceklerden elde edilen puanlar bilgisayar ortamina aktarilmis
ve SPSS 11.00 paket programindan yvararlanilarak analizler
gerceklestirilmistir. Puanlar i{izerinde aritmetik ortalama, standart
sapma, t-testi, tek yonli varyans analizi, Scheffe testi uygulanmis,
f ve p deJerleri hesaplanmistir. Iliskilerde ©nem denetimi icinde
p<.05 diizeyi temel alinmistir.

4. BULGULAR, YORUM VE ONERILER
(FINDINGS, COMMENTS AND SUGGESTIONS)

Bu Dbolimde c¢alismanin alt problemlerine yonelik elde edilen
verilerin istatistiksel cozimlemeleri ve bu bulgularla ilgili
yorumlara yer verilmistir. Ayrica bolimiin sonunda arastirmadan elde
edilen bulgular 1siginda c¢esitli Onerilerde bulunulmaktadir.

e 1. Alt problem: Sinif 0OJretmenligi o6gJrencilerinin Yaratici

Dramaya Yo6nelik Tutumlari nasildir?

Ogrencilere drama dersinin bitiminde uygulanan ©lcekten alt
boyutlar ve toplamda almis olduklari puanlara ait dadilim Tablo 2’de
verilmektedir. Tablo da olasi puanlar* olarak verilen rakamlar her alt
boyutun 1-5 puan arasinda toplamda alabilecedi puan dederini
gbstermektedir.

Tablo 2. Ofrencilerin yaratici dramaya ydnelik tutumlarina ait
puanlarin dagilimi
(Table.2 Distribution of students’ points regarding their
attitude towards creative drama)

Olcedin boyutlari X Ss En diisiik ve | Ranj | Olasi
en yluksek Puanlar*
puanlar
Genel tutumlar 87,06 7,69 65-100 35 20-100
Bireye yonelik tutumlar | 54,18 5,34 39-65 26 13-65
Elestirel tutumlar 49,11 5,61 26-60 34 12-60
Toplam 6lcek 190,35 | 16,53 | 144-225 81 45-225
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Yukaridaki tablo incelendiginde &lgegin tiim alt Dboyutlarinda
elde edilen puanlarin aritmetik ortalamalarinin, genel olarak
Katiliyorum puanindan yiksek olduju gortlmektedir. Bir &Jrenci eger
timiyle katiliyorum secenedini isaretlerse Genel tutumlar alt
boyutunda 4x20=80 puan, Bireye yo6nelik tutum alt boyutunda 4x13=52,
Elestirel tutumlar alt boyutunda ise; 4x12=48 ve Toplamda da 4x45=180
puan alabilecektir. Tablodan da goériilebilecedi gibi genelde aritmetik
ortalamalar bu de§erlerden buyiktir (87,06>80, 54,18>52, 49,11>48 ve
toplamda da 190,35>180). Bu durumda OJrencilerin yaratici dramaya
yénelik tutumlarinin olumlu ydnde oldudu sdylenebilmektedir. Ozellikle
6grencilerin 6lcegin toplamindan aldiklari en diisiik puan degerlerinin
alinabilecek minimum puanlara gbre oldukga yuksek olmasi bu
dislincemizi dogrulamaktadir. Elde edilen Dbu sonucglar arastirmaci
tarafindan daha Once 4. siniflar dizeyinde vyapilan c¢alismanin
bulgulariyla benzerlik géstermektedir (Hamurcu,2009:206-207).

Sonu¢ olarak o&gretmen adaylariyla bir doénem boyunca sirdirilen
drama calismalarinin onlarin dramaya yonelik tutumlari tzerinde olumlu
etkilenmeler olusturdudu sdylenebilmektedir.

e 2. Alt problem: Ogrenim tiri o6Jrencilerin Yaratici Dramaya
Yonelik Tutumlari {izerinde anlamli bir etki yapmakta midir?
Orneklemi olusturan 4 siniftaki &Jretmen adaylarindan 1167s1

gindliiz 0Jretiminde (G) ve 100’1t de ikinci ©&fretimde (1I0) O0grenim
gormekteydi. Dersi ayni 0OJretim elemani okutmasina ragmen Ogretim
tirtntin tutumlar dzerinde etkisinin olup olmadigini ortaya koymak
amaciyla da bagimsiz O0rneklemler icin t-testi analizi
gerceklestirilmistir. Elde edilen sonug¢lar Tablo 3’'te verilmektedir.

Tablo 3. Ofrenim tiiriine gdre &Jrencilerin yaratici dramaya yénelik
tutum puanlarina ait t-testi analizi sonuglari
(Table 3. T-Test analysis results of attitude points of students
towards creative drama by education type)

Olcegin boyutu n SZ Ss T P
dederi | degeri
Genel tutumlar G: 116 85,606 7,22 -2,944 ,004%*
10: 100 | 88,69 7,93
Bireye yonelik G: 116 53,78 5,50 -1,201 , 231
tutumlar I0: 100 | 54,65 5,14

Elestirel tutumlar G: 116 48,74 5,88 -1,031 , 304
10: 100 | 49,53 5,27
Toplam G: 116 |188,17 | 16,92 | -2,099 ,037*
6lcek 10: 100 |192,87 | 15,79

*p< .05 dlizeyinde anlamlidir.

Tablo 3’ten de gorilebilecedi gibi iki grup arasinda en azindan
Genel tutumlar alt boyutunda ve 0lcedin toplaminda p<.05 dizeyinde
anlamli farklilik wvardir. Aritmetik ortalamalar incelendiginde bu
farkliligin genelde ikinci 0Odretim gOrmekte olan Odrenciler lehine
oldugu gorilebilmektedir. Tablodan da acikgca gorilebildigi gibi tim
alt boyutlarda bu grubun puanlari gindiz 6Jretim gdrmekte olan gruba
gore daha yiiksektir. Elde edilen bu sonug¢lar Hamurcu (2009:206-207)’de
ulasilan bulgularla benzerlik gdstermektedir. Hamurcu(2009)’da da
genel tutumlar alt boyutunda ikinci O6gretim &Jrencileri lehine anlamlzi
farkliliklara ulasilmista. 132 6§retmen adayiyla (4. sinaif)
gerceklestirilmis olan o c¢alismada da benzer sonuclara ulasilmasi
distindirtctdir. Elde edilen bu bulgular; ikinci ogretimde okumak icin
oldukca  yliksek sayilabilecek bir ©grenim harca 6demekte olan
O0grencilerin derslere katilimda gdsterdikleri ve Ogretim elemaninca
gdzlemlenen istekliliklerinin dramaya yonelik tutumlarina da
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yansidigini disindirmektedir. Ayrica uygulanmakta olan ikinci
6gretimde %10’ 1luk basara dilimine giren 6grencilerin 6grenim
harclarinin gundiz &gdrenimi diizeyinde alinmasi uygulamasinin da bu
grubun notlarini ylkseltmek icin daha istekli olmalarinda (derslere

yonelik daha olumlu tutum ig¢inde olmalarinda) bir etken oldugu
sbylenebilir.
e 3. Alt problem: Orenim gérdikleri subelerin &Jrencilerin

Yaratici Dramaya Yonelik Tutumlari izerinde anlamli bir etkisi

var midir?

Sinif OJretmenligi Anabilim dalinda tcilincii siniflarda 2 gundiiz
ve 2’de gece subesi Dbulunmaktadir. Bu dort subeye de ayni 06dretim
elemaninca drama dersi okutulmaktaydi. Subelere dagitim genelde
O0grenci numaralarinin son rakamlarina gdre yapilmakta olmasina radmen
derslerin islenisinde bazen grup sayilarindaki farkliliklardan bazen
de grubun ig dinamiklerinden kaynaklanan farklilasmalar
yvasanabilmektedir. Bu nedenle subelerdeki 6§rencilerin dramaya yodnelik
tutumlari arasindaki olasi farkliliklarin da belirlenebilmesi ic¢in tek
yonlil varyans analizi gerceklestirilmistir.

Tablo 47 te subelere gore 6grencilerin tutum Ol¢edinden
aldiklari puanlarin aritmetik ortalamalari ve standart sapmalari
verilmektedir.

Tablo 4. Okuduklari subelere gdre 6Jrencilerin yaratici dramaya
yonelik tutum puanlarinin dagilimi
(Table 4. Distribution of students’ points regarding their attitude
towards creative drama by classes)

Olcegin boyutu n* SZ Ss
Genel tutumlar 1: 52 85,31 7,83
2: 64 85, 94 6,73
3: 49 89,20 7,47
4: 51 88,19 8,39
Bireye yonelik 1: 52 54,48 5,03
tutumlar 2: 64 53,20 5,83
3: 49 54,47 5,16
4: 51 54,82 5,16
Elestirel tutumlar 1: 52 48,88 5,37
2: 64 48,63 6,30
3: 49 49,31 5,59
4: 51 49,75 4,99
Olcegin toplami 1: 52 188,67 16,68
2: 64 187,77 17,23
3: 49 192,98 15,36
4: 51 192,76 16,33

* Tabloda yer alan ilk iki sube giindiiz 6Jretimi
ve son iki subede gece &6Jretimidir.

Tablo 4 incelendiginde subelerin aritmetik ortalamalari arasinda
kiiciikte olsa bazi farkliliklar oldugu gorltilebilmektedir. Bu
farkliligin anlamli olup olmadigini ortaya koyabilmek ig¢in uygulanan
tek yonlil varyans analizi sonug¢lari da Tablo-5’te verilmektedir.
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Tablo. 5 Okuduklari subelere gdre 6Jgrencilerin yaratici dramaya

yonelik tutum puanlarina ait tek yodnli varyans analizi sonuclari

(Table. 5 One way variance analysis results of students’ points
regarding their attitude towards creative drama by classes)

Olcegin Varyansin Kareler sSd Kareler F P
boyutu kaynagi toplami ortalamasi | degeri | degeri
Genel Gruplar arasi 531,392 3 177,131 3,084 ,028%*
tutumlar Grup ici 12176,825 | 212 57,438
Toplam 12708,218 | 215
Bireye Gruplar arasi 91,002 3 30,334 1,065 , 365
yonelik Grup ici 6036,956 | 212 28,476
tutumlar Toplam 6127, 958 215
Elestirel | Gruplar arasi 40,149 3 13,383 , 422 , 137
tutumlar | Grup ici 6722,402 | 212 31,709
Toplam 6762,551 | 215
Olcegin Gruplar arasi 1209,876 3 403,292 1,485 , 220
toplami Grup ici 57561,083 | 212 271,515
Toplam 58770,958 | 215

*p< .05 dizeyinde anlamlidir.

Tablo b5’'ten goOriilebilecedi gibi sadece Genel tutumlar alt
boyutunda subeler arasinda anlamli farklilik olusmustur. Elde edilen
bu bulgular Hamurcu (2009:206-207) "in sonug¢lariyla benzerlik
gostermektedir. Subeler arasinda gegmiste ya da bu arastirma siirecinde
olusan farkliliklarin gruplarin kendi i¢ dinamiklerinden kaynaklandigdi
diisiinilmektedir.

Diger alt boyutlarda ve 0Olg¢edin toplaminda subeler acg¢isindan
farklilasma goriilmemektedir. Bu sonu¢ dersi okutmakta olan &Jretim
elemaninca sevindirici bulunmustur. Sonucta 4 farkli subede benzer
O0gretim siirecinin- ©6zellikle drama oturumlarinin iceridi gdz Online
alindiginda - yasanabilmesi o6nemli gorilmistir. Ayrica Genel tutumlar
alt Dboyutunda belirlenen bu farkliligin hangi gruplar arasinda
oldugunu bulabilmek amaciyla da post hoc testi gerceklestirilmistir.
Ancak vyapilan Scheffe analizi sonucuna gbre 1. sube 1ile 3. sube
arasinda gorilen (I-J: -3,8964 ve p= .087) farklilidin p>.05 olmasi
nedeniyle anlamli olmadidi belirlenmistir.

Sonu¢ olarak 0©0lc¢cedin sadece bir alt boyutunda subeler arasinda
cikan bu anlamli farkliligin 3. subeyi olusturan (gece OJretimindeki)
grubun yapisindan kaynaklandigi disinilmektedir.

e 4. Alt problem: OJrencilerin cinsiyetinin Yaratici Dramaya
Yonelik Tutumlari {izerinde anlamli bir etkisi var midir?
Orneklemdeki o6§retmen adaylarindan 83’i erkek ve 133’1 ise kiz

O0grenciydi. Ayni anabilim dalinda daha Oncede yapilan arastirmalarda
da gorildigi gibi bu alani tercih eden kiz O6drenci sayisi genelde
erkek Odgrencilerden daha fazladir( Hamurcu, 2006; Hamurcu,2008 ve
Hamurcu,2009) . Bu durumun nedenlerinin ayri bir ¢alismanin konusunu
olusturdugu distniildiiginden burada izerinde durulmamaktadir.

Uygulanan drama oturumlarinin cinsiyete gore 6§rencilerin
tutumlari lzerindeki etkilerini incelemek amaciyla da badimsiz
Orneklemler ic¢in t-testi analizi vyapilmistir. Elde edilen sonuclar
Tablo 6’da verilmektedir.
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Tablo 6. OJrencilerin cinsiyetine gére yaratici dramaya yodnelik tutum
puanlarina ait t-testi analizi sonucglari

(Table 6. T-Test analysis results of students’ points regarding their
attitude towards creative drama by gender)

Olcedin boyutu n 3( Ss T degeri p deJeri

Genel tutumlar E: 83 85,34 7,05 -2,638 ,009%
K:133 88,14 7,89

Bireye yonelik E: 83 52,87 5,25 -2,905 ,004%*

tutumlar K:133 55,00 5,25

Elestirel E: 83 47,84 5,21 -2,651 ,009%*

tutumlar K:133 49,89 5,72

Olcedin toplami E: 83 186,05 | 15,19 -3,078 ,002%
K:133 193,03 | 16,82

*p< .05 dizeyinde anlamlidir.

Tablo 6 incelendidinde cinsiyete gore iU¢ alt boyutta ve 06lgedin
toplaminda anlamli farkliliklar olustudu acikca godrilebilmektedir.
Aritmetik ortalamalara Dbakildidinda genelde kiz 0OgJrencilerin daha
yuksek puanlara sahip olduklari gdriilmektedir. Bu durumda ortaya c¢ikan
farkliligin kiz 0Odrenciler 1lehine olustugunu soylemek olasidir.
Ulasilan bu sonucta Hamurcu(2009:206-207)’de 4.sinif OJrencileriyle
gerceklestirilen calismada elde ettigi bulgularla benzerlik
gbstermektedir.

5. SONUCLAR VE YORUM (RESULTS AND COMMENTS)
Arastirmadan elde edilen sonuglar ve yorumlari asagida
verilmektedir,

e Sinif OJretmenligi anabilim dali 3. sinifinda &Jrenim gdrmekte
olan o&gretmen adaylariyla bir donem boyunca sirdiriilen drama
calismalarinin onlarin dramaya yoénelik tutumlari tizerinde olumlu
etkilenmeler olusturdudu arastirmada ulasilan bulgulardandir.
Ogrencilerin 6lcedin alt boyutlarinda ve toplaminda genel olarak
katiliyorum puanindan yuksek puanlara sahip olduklara
gériilmektedir. Elde edilen bu sonuclar Unal (2004:1-15)'in ve
arastirmaci tarafindan daha o6nce 4. siniflar diizeyinde vyapilan
calismanin bulgulariyla benzerlik gostermektedir (Hamurcu,
2009:206-207) .

e Sinif &Jretmenligi anabilim dalinda Giindiiz ve Ikinci 6Jretimde
O0grenim gdrmekte olan OJrenciler arasinda 1ise; Genel tutumlar
alt Dboyutunda ve Olg¢edgin toplaminda p<.05 diizeyinde anlamli
farklilik wvardir. Bu farkliligin ikinci o6dgretim grubu lehine
oldugu goérilmektedir. Elde edilen bu sonu¢ Hamurcu (2009:206-
207)"da 4. sinifta okumakta olan 0OJretmen adaylarindan elde
edilen bulgularla Dbenzerlik gOstermektedir. ikinci ©6Jretim
O0grencilerinin glndiiz Odretimle aralarinda giris sinavinda c¢ok
fazla puan farkinin olmamasina radmen ©&dedikleri harclarin
yuksek olusunun ve bazilarinin geg¢imlerini sirdirebilmek
amaciyla gindiizleri farkli islerde diisiik {iicretlerle calisiyor
olmalarinin onlarin derslere yonelik tutumlarinda olumlu etkiler
yarattiga distintilmektedir. Onlar icin bir an dnce iyi
derecelerle okullarini bitirmek ve O&Jdretmen olarak atanabilmek
6nemli bir kazanim olarak goériilebilmektedir. Cinkidl okullarinda
olasi bir siire wuzamasi onlar ig¢in oldukg¢a ylksek bir 0&6drenim
harci &denmesini glindeme getirebilecektir. Tlirkiye’nin ig¢inde
bulundugu ekonomik kosullar ac¢isindan ele alindidinda ailelerin
cocuklarinin farkli nedenlerle de olsa okullarini uzatmalarini
maddi acidan godgiisleyebilmeleri zor gdriinmektedir. Codunlugu 4.
sinifta KPSS kurslarina devam etmek durumunda olabilecek
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6grencilerin ©ozellikle en yliksek sayida atama oranina sahip
mesleklerini bir an o&nce yapabilmek ig¢in derslerine daha bir
O6nem verdikleri distUnilmektedir.

Arastirmada subeler acisindan yapilan karsilastirmada ise sadece
Genel tutumlar alt boyutunda subeler arasinda anlamli farklilik
olustugu saptanmistir. Elde edilen bu sonuc¢ta Hamurcu(2009)’un
sonuclariyla benzerlik gbstermektedir. Subeler arasinda olusan
farkliliklarin onlarin kendi i¢ dinamiklerinden kaynaklandigi
diistintilmektedir. Sonucta sube sayilari Dbirbirine vyakin da
olsalar O6grencilerin 4 vyariyil boyunca vyasadiklari arkadaslik
deneyimleri onlarin 6zellikle dramadaki tutum ve davranislarini
etkileyebilmektedir. Siniflara o&drenciler numaralarinin son
rakamlarina gore dagitilmaktadir. Bu nedenle bazi siniflarda kiz
6grenci sayisi fazla digerinde az olabilmekte vya da Dbasari
oranlari farklilasmalar gdsterebilmektedir. Ayrica Buca EJitim
Fakiltesi Sinif OJgretmenligi anabilim dalinda her ders ig¢in
yeterli sayida Ogretim elemani bulunmadidindan bazi subelerin
derslerine farkli boélimlerden 6Jretim elemanlari girebilmekte bu
da Dbazen siniflarin kendi 1i¢ dinamikleri {izerinde degisik
etkilenmeler vyaratabilmektedir. Bu arastirmada gruplarin iginde
bu yonde bir karsilastirma amaclanmadigi ic¢in kiz ve erkek
o0grenci sayilarina gore tutumlardaki olasi farklilasmalar
irdelenmemistir.

Calismada son olarak ta cinsiyete gdre tutumlarda olusan olasi
farklilasmalar ele alinmistir. Elde edilen sonug¢lara gdre;
cinsiyete gbre U¢ alt boyutta ve 0l¢cedin toplaminda da anlamli
farkliliklar olusmustur. Aritmetik ortalamalar incelendiginde bu
farkliligin genelde kiz Odrenciler lehine olustugunu soylemek
olasidir. Ulasilan bu sonucta Hamurcu’nun (2009:206-207) "da
4.s1n1f OFrencileriyle yaptigi calismada elde edilen bulgularla
benzerlik gOstermektedir. Buna gbre kiz 0OJrencilerin genelde
dramaya ydnelik tutumlarinin erkek &Jrencilere gdre daha olumlu
oldugu soéylenebilir.

6. ONERILER (SUGGESTIONS)
Arastirma uygulanan drama etkinliklerinin Sinif O0gretmeni

adaylarinin Yaratici Dramaya Yonelik Tutumlari ilizerinde genelinde
olumlu yoénde ve anlamli bir etkiye yol ag¢tidini ortaya koymustur. Bu
bulguya dayanilarak asadidaki onerilerde bulunulmaktadir;

Calismada vyaratici drama uygulamalari kisa sayilabilecek bir
siire (11 hafta stireyle ve haftada 180 dakika)olarak
gerceklestirilmistir. Oldukca yeni ve yaparak yasayarak
O6grenmeye dayali bir yodntem olan dramanin daha uzun bir slireyi
kapsayacak sekilde planlanmasi ve farkli degiskenler {izerindeki
etkilerinin arastirilmasi Onerilmektedir.

Bu arastirma sadece Buca EJitim Fakiiltesi sinif &Jretmenligi
anabilim dalinda okumakta olan ogretmen adaylari ile sinirladair.
Benzer c¢alismalarin farkli {niversitelerde ayni bdlimde okumakta
olan daha cok sayidaki 6§retmen adayi ile yiuriitilerek
farkliliklarin ya da benzerliklerin irdelenmesi diistiniilebilir.
Drama etkinliklerinden Dbiitin &gretmen adaylari olumlu ydnde
etkilendiklerini belirtmislerdir. Bu nedenle 06zellikle dramanin
uzun soluklu bir editimi ve slirekli farklai 1liderlerle vyeni
calismalari kapsamasi oOngdoritildiginden, oJretmen adaylarina 4.
siniflarda secmeli derslerde dramaya devam olanagi
saglanmalidir.

Ayrica halen goOrev yapmakta olan her alandan OJretmenlere de
Milli EJitim Bakanlidi, Universiteler ve Drama eJitimi veren
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cesitli kurumlarin isbirligi ile(Cagdas Drama Dernegi, Olusum
Drama Enstitist vb.) farkli dizey ve alanlarda drama egitimleri
verilmesi uygun olabilir. Ozellikle; halen verilmekte olan
kurslardaki oJretmenlerden alinabilecek doéniitlerin analizi ile
onlarin gereksinimi olan alanlarda drama c¢alismalarina devam
edilmesi onerilmektedir.
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DRAMA ORNEKLERI (EXAMPLES OF DRAMA)
(Uygulandigi gibi ve ag¢iklamalari ile birlikte verilmistir.)

ORNEK 1:

° Tema:

Ogretmenlik becerileri, Iletisim, Liderlik ve dili dogru

kullanabilme becerisi.
e Malzemeler: Kagit, kalem,20 adet plastik bardak.
e Isinma ve Oyunlar:

O

O

O

Yiirime, merhabalasma, merhabalasirken farkli tonlamalar
kullanma (kizgin, mutlu, bitkin, Dbikmis, c¢ok sevinen,
zorla merhabalasan vb..).

Gruptan 3/4 c¢ift sec¢ilir wve ortaya gelerek az Oonce
yaptiklari bu merhabalasmalari (farkli ruh hallerine gore)
canlandirmalari istenir. Kisilere ve izleyicilere bu
durumda neler hissettikleri sorulabilir.

Dilin, tonlamanin ve vicut dilinin karsilikli etkilesim
izerindeki etkileri nelerdir sorusu gruba yoéneltilir,
O0gretmenlik becerileri ile iliskisi kurulur.

“Golge oyunu” oynanir, Onde ve arkada olmanin etkileri
fizerinde durulur.

“Ayna oyunu” oynanir ve hangi durumda zorlandiklari
hakkinda konusulur.

¢ Olusumlar:

O

“Mesaj olusturma” c¢alismasi yaptirilir (siz bir partinin
liderisiniz ve bir selam vererek halka mesajiniz
hareketlerle de -vicut dili ile- anlatmak istiyorsunuz?
Ne yaparsiniz?) . Gontllia birkacg kisi yapabilir ve
izleyenlere mesaji anlayip anlamadiklari sorulur.

Lider Tirkge'yi wve vicut dilini iyi kullanabilmeli ve
yonergeleri acik wve anlasilir verebilmelidir (bu Dbir
O0gretmenlik becerisidir).

Sinif bes gruba boliinir. Ilk gruptan bir kisi haric
digerleri disari <c¢ikarilair. Ilk kisiye asafida vyazili
yonerge verilir/ sdylenir. O kisi de tek tek iceri gelen
grup iilyelerine yonergeyi sbyler ve gelecek kisiye
iletmesini ister. En son gelen kisi ydnergeyi tim sinifa
tekrarlar. Boylece ilk yonerge ile son ydnerge arasinda
farklilik olusup olusmadigi goriiliir. Tim gruplar bitirince
nedenleri tlzerinde kisaca durulur” telgraf oyunu ile
benzerlidi aciklanir™.

*Kirmizi kapakli kitabi al, masanin yanindaki sandalyenin
altina acik olarak koy.

*I1k pencerenin yaninda duran silgiyi al, O0gretmen
masasinin sagindaki siraya koy.

*Mavi elbiseli kizin oturdudu siradaki kalemi alip tahtada
yazl yazanha ver.

*Siyah kapli defterin yaninda duran tikenmez kalemi al,
gotirup ¢oOpe at.

*Kirmizi kapakli sitirahiyi al, masanin yanindaki bardadin
sol yanina birak.

Benzer etkinlik vicut dili ile yapilir. Gruplar aynen
kalabilir, bir kisi ortaya gelip sandalyeye oturur ve
viicuduna bir sekil verir. Disaridan gelen grup Uyesi 15
saniye onu izler ve onu kaldirarak ayni sekli vicuduyla
yapmaya calisir (bu sirada kimse miidahale etmez). Niye
farklilik olustu? (dikkat ve gdrsel algi farkliligzi,
yonergeleri alma izerinde durulur).
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o Tahtaya bir kelime yazilir, isteyenler gelip o kelime ile
ilgili “1-1,5 dakika konusacak” diye ybnerge verilir.
Sinif kalabalik oldudundan gontilltt 4/5 kisi ile yapilir (O
konuda araliksiz ve hazirliksiz konusmanin =zor oldudu
gdzlemlenir) .

o Kelimeler; Hosgdri, okul, baris, veli, mizik, posta, okul
vb olabilir.

o Tahtaya yeni bir kelime vyazilir ve farkli 5 kisi sec¢ilir,
siniftan disari yollanir. Onlar disarida iken her kelime
igin bir “gizli kelime” belirlenir. Kisiler 1/1.5 dakika
konusacak denir ancak gizli kelimeyi Dbulursa konusma
kesilir (Ornek: 6Jretmen / dayak, postane/pul gibi).

o Zaman kalirsa son calisma olarak grup uyumu ve
yaraticilikla ilgili calisma yapilir. 8-10 kisilik
gruplara ayrilir. Gruptaki herkes bir kelime sdyler sira
ile devam edilir, son kisi cimleyi bitirir. Diger gruptan
bir kisi tahtaya yazar. Cimle anlamli ise puan alirlar.
Oyuna bu sekilde devam edilebilir.

o Uyumla ilgili kapanis calismasi olarak ortam uygun olursa /

zaman yeterli olursa “bardak cevirme” calismasi
yapilabilir. Grup uyumunu gdstermek ic¢cin uygun bir
etkinliktir.
Degerlendirme: Bugiin ©6Jretmenlik, liderlik wve dili dogru
kullanma ile ilgili neler Odrendik? Sorusu gruba yodneltilir ve
tartisilir. (Not: her asamada kigik degerlendirmeler yapildigi

icin toplu dederlendirme ¢ok uzun yapilmayabilir).

Yorum: Program aynen uygulandi, Odrenciler cok eglendiklerini ve
bu sirada da bircok seyin farkina vardiklarini sodylediler. Ancak
1-1,5 dakikalik konusma etkinliginde Ogrenciler 40-45 saniyeden
fazla konusamadilar. Bu durumda Ogretmenlik becerileri arasinda
yer alan “dili etkin kullanma” ac¢isindan daha c¢ok c¢alismaya
ihtiyaclari oldudu idzerinde duruldu. Grup uyumu calismasinda ilk
deneyen gruba gore sonraki gruplar daha Dbasarili ve uzun/
anlamli climleler kurabildiler. Bu durumu da “digerlerinin
yasadiklarindan gozleyerek taktik alma ve OJrenme, ayni hataya
dismeme cabasi” ile acgikladilar. Sosyal OJrenme silireci ilzerinde
duruldu. En son vyapilan bardak c¢alismasi ile stres atma ve
e§lenme silirecini vyasadilar, tuimli ders saati Dbitmesine radmen
oyunu oynamak istediler.

ORNEK 2:

Tema: Ulasimda kullandidimiz tasitlar (Insanlarin kullandiklari

ulasim arag¢lari hakkinda bilgi sahibi olma)

Malzemeler: Ses kasetleri, Gazete veya dergilerden kesilmis

cesitli tasit resimleri (ucak, gemi, araba vb). Cesitli yerlere

ait resimler, kagit, kalem, yapistirici, renkli kalemler vb.

Isinma ve Oyunlar:

o Serbest ylirime, tempoya uyarak ylurime ve 1ikili kol kola
girerek ylirtme (mizik esliginde)

o Cember olma, lider bir tasit ismi soyler, yanindaki ona ait
bir sey sdyler, devam eder.

o Tren oyunu oynanir (Onder,2003: 270).

Olusumlar:

o Sayisilarak icer kisilik gruplara ayrilir. Lider daha o&nceden
hazirladigi tasit resimlerini gruplara verir. Gruplar 3/5
dakika distinerek bu resimleri “pantomimle” canlandirirlar.
Diger gruplar izledikleri bu tasiti bilmeye calisirlar.
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o Bildikleri bu tasitla ilgili aciklamalar yapmalari istenir
(kim kullanir, nasil gider vb.)
o Uc¢ grup birleserek tek bir grup olur ve tek bir tasit secer,

onu bedenleriyle canlandirirlar. Bu gruplara yer resmi
verilir.

o Gruplar; bu tasit ve yerden (tarihi/turistik vb.) vyola
¢ikarak bir oyki olustururlar.

o Gruplarin hazirladiklara oyktleri farklza tekniklerle
sunmalari istenir gruplarin gerilimi iceren O&ykiide; en az iki
teknik kullanmalari istenir (drama teknikleri hakkindaki

bilgileri konusunda ac¢iklamalar yapildi. Giberisce konusunda
bilgi verildi ve dogaclamada kullanmalari istendi wve gruplar
Oykiilerini bir donuk imge temsili ile bitirdi).

e Degerlendirme: Gruplarin sunumlari dederlendirilir. Tasitlarla
ilgili Ogrenilen kavramlar (kullanan kisiye wverilen adlar,
hareketleri, hiz vb.) iizerinde durulur.

e Yorum: Program aynen uygulandi, OJrenciler c¢ok eglendiklerini
belirttiler. Bu sirada da ulasim araclari ve tasitlarla ilgili
bircok yeni kavramla karsilastiklarini wvurguladilar. Hazirlanan
oykitilerden Dbiri turistik bir adaya tatile gitme siirecinde
yasananlari iceriyordu, diJerinde ise ucgakla gidilen bir digun
toreninde vyasananlar doJaclandi. Ancak Giberisceyi kullanmakta
zorlandiklarini ifade ettiler, bunun {zerine dilin glnlik
hayatimizda ve kendimizi ifade etmemizdeki ©Onemi {izerinde
duruldu.

ORNEK 3:

e Tema: Canlilarin cesitliligi (fen bilgisi dersine ydnelik olarak
cevresindeki canlilara ve cesitliligini fark edebilmeleri
amaclanmaktadir.)

e Malzemeler: Mizik cd’leri (hayvan, orman vb. seslerini iceren:
The Sound of Nature), hayvan ve bitki resimleri, k&git, kalem,
pastel boyalar, fon k&§idi, yapistirici.

e Isinma ve Oyunlar:

o Mizik esliginde vyiriinir ve bu sirada ¢alan miizigin
hissettirdigi gibi ylrinmesi istenir.

o Nehirde taslara basilarak karsidan karsiya gecilir.

o Mizik eslidinde vylrime ve karsidan gelen kisiyle c¢evre
hakkinda sohbet etme

o Mizik kesildiginde durma ve kendini nasil Thissettigi
hakkinda sohbet etme

o Kirkayak oyununun oynanmasi (Onder, 2003:197)

e Olusumlar:

o Hazirlanmis olan kartlarla “tiyatro sporu” oynanir
(temanin orman ve canlilar oldugu soylenir,kisiler ona
gbre konusurlar).

o 1ki veya 1ii¢ kisilik gruplar olusturulur, gruplara canli

resimleri verilir (bitki ya da hayvan). Daha sonra da bu
canlilari “pantomimle "“canlandirmalari istenir. Hic¢ ses
kullanmazlar. Grup canliyi taniyana kadar canlandirma
sirer.

o Canlandirmadan sonra kiigik gruplar bitkiler ve hayvanlar
grubu olmak {zere Dbluyik iki grup olusturur. Bu gruplar
birer “meclis toplantisi” diizenlerler ve Dbu toplanti
sirasinda canlilar ortak yasamlarina ve insanlarin
etkilerine yoénelik olarak sorunlarini dile getiririler. Bu
tartismanin sonug¢larini her gruptan bir kisi “rapor
halinde yazar”.
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o Raporlar gruba sunulur (vakit kalirsa Roéportaj veya
Televizyon programi seklinde de dogaglamalar
yaptirilabilir).

o 1Iki grup ya da tim sinif birleserek bir “resim/afis” cizer
va da konuyla ilgili bir slogan iretirler, yazarak tahtaya
asilir.

o Konunun bitirilmesi i¢in c¢ember seklinde oturur, 1lider
“denizyi1ldizi” hikAyesini okur. Insan ve cevre iletisimi
lizerinde disiinmeleri istenir ve dederlendirmeye gec¢ilir.

Degerlendirme: Buglin neler 06drendik sorusu yoneltilir wve
cocuklara c¢evredeki canlilara insanlarin etkileri hakkindaki
fikirleri sorulur, tartisilir. Cevre kirliligi ile ilgili ne
distintyorsunuz? Konunun gelecek dramalarda islenecedi
belirtilir.

Yorum: Etkinlikler c¢ok zevkli bir sekilde tamamlandi 0Ozellikle
meclis toplantisi sirasinda rapor yazarken grup 1Uyeleri ¢ok
yaratici ve katilimci bir slrec¢ yasadiklarini belirttiler. Afis
ve slogan hazirlamada c¢ok e§lendiler ve slirenin kendilerine kisa
geldigini belirttiler. En sonda okunan denizyildizi hikéyesi ile
dogadaki canlilarin g¢esitliligi wve onlarin yasam hakkina sayg:i
duyma Uzerinde duruldu.
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