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COCUK EGITIMI UZERINE IDEALIST BiR ROMAN: EMILE
OZET
Emile, c¢ocuk editimi tzerine yazilmis bir romandir. Eser,
sadece bir roman vyapisina sahip olmayip Rousseau’nun egditim, c¢ocuk
egitimi ve yasadiklari tlizerine goriislerini de icermektedir. Ozellikle
bu kayda deder goriisleri nedeniyle eserin glUnimiiz editim bilimleri

acisindan incelenmesi, yorumlanmasi ve deJerlendirilmesi
gerekmektedir. Bu noktada yaptidimiz arastirmada, Emile’in c¢ocuklarin
gelisiminde ve egitiminde Ozglirliked, dogal ve vyaparak-yasayarak

6renmeyi esas aldidi tespit edilmistir. Bununla birlikte vyazarin
egitim adina aksayan fikirlerini ve idealist bir roman ortaya
koydugunu da gdz ardi etmemek gerekir.
Anahtar Kelimeler: Emile, J.J.Rousseau, EJitim, Cocuk EJitimi,
OJrenme, Roman

AN IDEALIST NOVEL ON CHILD EDUCATION: EMILE

ABSTRACT

Emile is a novel that has been written on child education. The
work, not only has a novel structure but also includes Rousseau's
opinions on education, child education and the life he has lived. In
particular, because of his this notable opinions the work must be
studied, interpretated and evaluated in terms of today's educational
science. At this point in the our study we did, has been determined
Emile had been based liberal, natural and the learning by doing-living
in the children's development and education. At the same time should
not be ignored that the author's ideas that failing on behalf of
education and have composed an idealist novel.
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1. GIRiS (INTRODUCTION)

Emile, inlu Fransiz filozof ve egitim felsefecisi
J.J.Rousseau’nun c¢ocuk egitimi {zerine yazdidi bir romandir. 4 yilda
yazilmis olan eserin orijinal adi Emile ou sur L'Education (Emil yahut
Egitim Uzerine) olup Rousseau, roman olarak tanittidi eserinde cocuk
egitimcisi (mirebbi) olarak Emile adli bir cocudun egitilmesi gdrevini
istlenir.

1762 yilinda yazilan eser, Rousseau’nun ikinci romani olup kitap
adini verdigi bes Dboélimden ve bu Dbdélimlere ait 42 alt basliktan
olusmaktadir. Dini egitimin konu edildigi doérdinct bolimi nedeniyle
Rousseau’nun mahklmiyetine sebep olan Emile, sadece c¢ocuk egitimi
bakimindan degil, tarih, sosyoloji, ahlak, hukuk, psikoloji, siyaset
ve felsefe bilimlerine de hitap eden bir genigslik tasimaktadir. Roman
tirtntin heniiz tam olarak gelisme gOstermedidi vyillarda kaleme alinan
eser, yazarinin sdz konusu bilim dallarini ilgilendiren c¢esitli
goriislerinin igerisinde Emile adli bir g¢ocudun dogal egitimini konu
alir.

Romanin 1lk Dboéliminde Emile’in siitannesinin elinde dogal bir
sekilde Dbeslenerek biiyimesi anlatilir. Ikinci boéliimde Emile’in 12
yasina, uUcinci boélimde 15 yasina kadar devam eden cocukluk yillari ve
aldid1 egitimler soz konusudur. Dordinci bolimde Emile’in ruhsal ve
dini editimi ve son boliimde 1ise mistakbel esi Sophie 1le tanisip
evlenmeleri anlatilir. Ancak bu kurgu, Rousseau’nun ortaya koydudu
disinceler arasinda pek az sayfa tutar. Roman, daha c¢ok yazarin cocuk
egitimi ile ilgili diisiincelerine, c¢esitli itiraflarina, hatiralarina,
dini, siyasi ve toplumsal yargilarina yer vermektedir.

2. CALISMANIN ONEMI (RESEARCH SIGNIFICANCE)

Bireyin kuru, ezberci bir anlayisla sorgulamadan ve disiinceden
uzak, benliginin farkinda olmadan yetismesi karsisinda dogal, o&zglr,
bilgi wve tecribelerini hayat bilgisiyle uzlastiran bir editimi esas
alip savunan Emile romani, incelenmeye deder bir mahiyet tasimaktadir.

Rousseau’ nun Emile izerindeki bir miirebbi sifatiyla
egitimciligini ve romanin uzun soluklu konusmalari olan cocuk editimi
izerindeki goérislerini dikkate alarak c¢ocuk egitimi {izerine yazilmis
bu ilk romanin glinimiiz editim anlayisiyla kritidini yapmak ve bdylece
bazi1 tespitlere ulasmak amaclanmistir. Eseri incelerken romanda editim
ve cocuk egitimine dair, devri ic¢cin oldudu kadar glintimiiz icin de
oldukca 1ise vyarar gorislerin, aciklamalarin ve vyorumlarin oldudu
gdbriildii. Bunun yaninda yazarin abartili doJallik anlayisi ve c¢ocuk
egitiminde dikkate alinmasi gerektidini belirttigi Utopik ve zararla
gorliisleri de irdelenmeye calisildi.

3. BULGULAR (FINDINGS)

Romantizm akiminin en Oonemli temsilcisi olan Rousseau, Emile’de
modernizmin karsisina dogayla c¢ikar. Her seyi dogada, doganin
safliginda, temizliginde, glzellidinde bularak ona baglanmanin, onu
taklit etmenin dodrulugunu savunur. Ailede, okulda, kilisede veya
cocuk egitimcilerinin verdidi editimlerde hep bir yapaylik ve yavanlik
bulan Rousseau, 1Utopik denilecek editim yaklasimiyla bireyi miikemmel
kilacak her tiurlt egitimin dodada verilebilecedini iddia eder. Bu
iddiasinin temelinde Avrupa toplumunun o donemdeki ag¢ilimlari da
etkili olmustur. ”“Ilk o6nce Rousseau’nun yeniden canlandirdigi soylu
vahsi vya da soylu ilkel kavramini alalim ele. Bu kavram Bati’da
Ronesans déneminde c¢ikar ortaya. Magellan’in Unli kesif seyahatinde
ayni gemide bulunanlardan A.Pigafetta, Navigation et descouvrement de
la Indie superiure faicte par moi Anthoyne Pigafetta (1524?) adl:
kitabinda bu yolculugu anlatirken gdrdikleri ilkel wvahsi adamlari
ovmius, bu sade insanlarda, uygarliklardaki kottiliklerin,
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ahlaksizliklarin hi¢ goértlmedidini soylemisti. Boylece Bati dinyasina
le sovage noble (soylu vahsi) kavramini sokmus oldu.” (Moran, 2001:31)
Yazar, c¢ocuklarin birer kigtik vyetiskin olmadiklarini, onlarzi
tamamiyla Ozgir birakmak gerektigini dile getirir. Bu anlamda c¢ocudun
6zglir olabilecedi, c¢ocuk duyarliklarini ve dislinis bi¢imini kolayca
gelistirebilecedi tek meké&n doJadir. “EJgitim dogaya dayali olmalz,
insanin kendi egilimlerini gelistirmeye firsat vermeli; insan kendi
dogrularini ve vyanlislarini kendisi bulmali, arastirdidi nesne ve
konularin bizzat icerisine girmeli, Dbaskalarinin dogrularina gdre
hareket etmek yerine kendi dogrularini bulmalidir.” (Rousseau, 2002:8)
Bir OgJrencinin yetismesi ic¢cin tek bir rehberin yeterli oldudunu
savunan Rousseau, egitimle ilgili disincelerini aciklamak {izere
Emile’i se¢tigini sdyle Dbelirtir: “EFitimle ilgili badimsiz ve
orijinal diisiincelerimi uygulamaya koymak iizere Emile adli bir 06drenci
sececedim ve bu 0Odrencinin hocasi olarak vyasli olmayan, hatta geng

sayillabilecek bir 60gretmen, editimci olacagim.” (Rousseau, 2002:40)
Rousseau, Emile’i hayata hazirlamaya c¢alisir. Bunun i¢in dogadan
faydalanir. Emile’i asla simartmaz, hig¢cbir seye alistirmaz. Yara

icinde kalsa da acinin ne demek oldudunu o6Jrenmesine firsat tanir.
Emile’e 7-12 yaslari arasinda hic¢c kitap vermez. Cocudun bu yaslarda
6zglirce bluylmesini, hayati, evreni dokunarak, vyasayarak OJrenmesini
ister. Tipki ada sakini Robinson Crusoe gibi Emile de dogal bir
insandir. Diger c¢ocuklara gdre oldukca glicli ve sodukkanlidir. Korku
nedir bilmez, oyunu sever, gdnlince davranir. Herkese esit muamele
eder. Hakikatte ise bir efendidir. Yapmacik hareketleri bilmez ve asla
kullanmaz. Ancak gorginin ne oldudunu, insanlara nasil hitap etmesi
gerektidini ve selamlamalari ¢ok iyi bilir. Gerektidinde yairtici bir
hayvan gibi kendini koruyabilir. Dodruyu sOylemekten asla vazgecmez.

Rousseau, editimin okullarda, duvarlar arasinda degil, Dbiisbttin
doJanin icerisinde verilmesi gerektigini savunur. “DoJayi gdzlemleyin,
onun gosterecedi yolu izleyin. O, c¢ocuklari siirekli olarak e§itir. Her
tirldl sinamalarla mizag¢larini dayanikli kilar.” (Rousseau, 2002:37)
DoJayl esas alan bdyle bir eser icin pek c¢ok yorum yapilmistir ama
bunlar icerisinde ilgin¢ olanlarindan biri de Goethe’ye aittir. Goethe
Emile icin “Cocuk egitiminin tabiattan dodan Incil’i” (Giintekin,
1979:7) demektedir.

Bir c¢ocudun editiminde anne ve babanin oldukca Onemli gdrevleri
vardir. Rousseau’ya gdre annenin gdrevi cocudunu baska ellere teslim
etmeden 0z slttiyle beslemek, biyltmek ve zor =zamanlarinda yaninda
olmaktir. Babanin gdrevi ise cok daha fazladir. Cinki baba, cocudunun
gergcek efitimcisidir. “Cocuk duyarli ve biling¢li bir babadan dinyanin
en iyi editmeninin verebilecedi editimden daha glzel bir egitim alir.”
(Rousseau, 2002:40) En giizeli ise anne ve babanin birbiriyle ahenk
icinde cocuklarinin egitiminde gdrev almasi olacaktir.

Rousseau, Emile’i beden olarak pek c¢ok gil¢cliige karsi egittigi
gibi, psikolojik bakimdan dayanikli, korkusuz, kendine giiveni olan bir
insan kilmaya <c¢alisir. Emile’i korkulariyla vyiuzlestirmek, onun
maskelerden korkmasini Onlemek icin sOyle bir metot kullanir: “Bitin
cocuklar maskelerden korkarlar. Emile’e yiizi sevimli olan bir maske
gbstermekle 1ise baslayacadim. Ardindan Dbirisi gdzleri Oniinde Dbu
maskeyi takar. Gllmede baslarim, herkes gliler ve digerleri gibi c¢ocuk
da giler. Onu Once daha sevimsiz, ardindan daha korkun¢ maskelere
alistiririm. EJer bu asamayl 1iyi ayarladiysam, bu korkung maskeyi
gobriince korkmak bir tarafa, 1lk maskede oldugu gibi, hemen gllmeye
baslayacaktair. Ondan sonra da onu bir daha maskelerle
korkutamazsiniz.” (Rousseau, 2002:55) Bu metot davraniscgi
psikologlarin sistemli duyarsizlastirma adini verdikleri yavas yavas
alistirma siireci olup bu uygulama sayesinde ”Korkulan uyarici ve korku
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tepkisi arasindaki eski iliskinin vyerine, uyarici ve rahatlama
arasindaki yeni bir iliski yerlestirilir.” (Burger, 2006:540)

Emile’in 0©0zgiivenini gelistirmek i¢in Rousseau, onu Ozglr
birakir. Bu arada Emile’e silirekli olarak onun bir efendi oldugunu
telkin eder. Emile bu egitimle o&zgliveni vyiksek bir c¢ocuk olarak
topluma karisir. “Cocuk, etkin ve Dbuyurgan olmalidir. Kendisinin
efendi olduguna inanmasina firsat verin. Gergekte siz de 0Oyle olun.
Fazla bunaltmadan, bunu ona hissettirin ama kaprislerine boyun
edmeyin.” (Rousseau, 2002:102) bunun yaninda Rousseau bazi aileler ve
eitimcilerin c¢ocuda abartilmis bir Ozen gdstermelerine karsi c¢ikar ve
boyle yaklasimlarin c¢ocudu isyanci, hain ve dalkavuk yapacadini ileri
siirer.

Emile acilari aglamadan yasamalidir.“Cocuklara aglamaya
alistirmamak gerekir veya gerektigi zamanda aglanmasi liizumunu
63retmek gerekir.” (Rousseau, 2002:01) Rousseau, Emile’in baz1

hickiraiklarini, c¢i§liklarini hi¢ dikkate almaz. Onun dil becerisini
kullanmasini, duygularini mantigiyla, diliyle ifade etmesini ister.
“Cocuklar konusmaya baslayinca pek aglamazlar. Bu dogal bir
gelismedir. Bir dilin yerini baska bir dil almistir. Acilarini sdzle
dile getirebildikleri andan itibaren so&zin yetersiz kaldidi aci
durumlarin disinda, neden bu aciyil hickiriklarla anlatsinlar? AgJlamaya
devam ediyorlarsa bu onu ¢evreleyen insanlarin hatasidir. Emile ‘Adrim
var’ dedidinde onu aglatacak acisi c¢ok demektir.” (Rousseau, 2002:63)

Rousseau, Emile’i merkeze alan bir egitim ongdrmektedir. Bu
egitim icerisinde, egitimci olarak Rousseau bir rehber gdrevindedir.
Uygulamaya dontik olan bu vyaklasim igerisinde Emile pek c¢ok seyi
dokunarak, vyasayarak O&grenir. Bu kalici 0&Jrenme, Emile’i gligld bir
kisilige wulastirir. “Bizde c¢ocuklarin vyalniz Dbaslarina daha iyi
6grenebilecekleri seyleri, onlara Ogretme hastaligi vardir.”
(Rousseau, 2002:64)

Rousseau, egitimcilere ve OJretmenlere, verdikleri dersleri

uygulamalil islemeleri hususunda su sekilde Oneride Dbulunur: “Geng
egitimciler! Rica ediyorum, bu deneyimi 1iyi diistiniin. Her konuda
dersleriniz sdylemden cok uygulamalarla olsun. Cinkt cocuklar
soylediklerini ve kendilerine sdylenenleri cabuk unuturlar, yaptiklari
ve kendilerine vyaptirilan seyleri 1ise hic¢ wunutmazlar.” (Rousseau,
2002:64)

Rousseau’nun savundugu bu o6Jrenme bicimi (Tablo 1), kisinin ne
kadar fazla duyusunu isleve koyup katilimda bulunursa o kadar fazla
6grenecedi bir yaklasimdir.

Tablo 1. Rousseau OJrenme bigimi
(Table 1. Rousseau shape learning)

Sira No | Etkinlik Tird Orenme Orani (%)
1 Sadece Dinleme 10
2 Sadece GOrme 15
3 Duyma ve GOrme 20
4 Baskalariyla Tartisma 40
5 Yapma ve Yasama 80
6 Baskalarina OJretme 90

Tablo 1’de de ifade edildigi gibi, edilgen bir durumdan etken,
katilimci bir duruma gectikge, O6Jrenme oranlarinda da artis olacaktair.
Birey sadece godrmek veya dinlemekle 0©Odrenebilir ancak bu O&Jrenme
istenilen dizeyde olmayacaktir. Bunun yaninda OdJrendiklerini hayata
gecirir, yasamina katar ve daha fazla duyusunu aktif kilarsa 0©OJrenme
orani o oranda artacak ve Ogrendikleri kalici olacaktzir.
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Rousseau, OJrencisinin vyasadiklarini ig¢sellestirmesini ister.
Ornedin Emile’e sadaka vermeyi &gretirken, onun para vermesini dedil,
sevdigi esyalarindan, sekerleme ve oyuncaklarindan verebilmesini
6gretir.

Rousseau’ya gdre cocuk, 12 yasina kadar hic¢ kitap okumamalidir.
Cocuklar, bu yaslarda kitaplara anlamazlar, onlara gercekleri
gostermek gerekir. Elbette o ddnem ig¢in pek elestiri bulmayan bu
diistinceler giinumiiz icin bir deJer tasimamaktadir. Oyle ki eJitimin
anne karninda basladidi bilinmekte ve bu nedenle daha anne karninda
yedi aylikken c¢ocuklarin gelisimi i¢in anneler editilmektedir.
"Cocugun dinleme Dbecerisinin anne karninda heniiz yedi aylikken
basladigi ve anneyle isbirligi i¢inde hamilelik siresince verilen
egitim sonucu dodan c¢ocuklarin, egitim almayan annelerin c¢ocuklarina
gore zekd& islevsellikleri Dbakimindan alti ay daha ileri olduklara
ortaya ¢ikmistair. Bunun lzerine vyedi ayliktan Dbaslayarak anne
karnindaki c¢ocuda mizik, ritim, kokulu yiyeceklerden tat alma; anneye
de cocukla konusma egitimi verilmektedir.” (Yalg¢in wve Aytas, 2003:30)
12 vyasindan sonra okunacak kitaplar ise dogrulugu, dogalliga,
glizelligi, 1iyiligi ogretmelidir. Uyanikligi ve kolay yoldan hayatini
kazanmayi dedil. Bu noktada Rousseau, meshur Karga ile Tilki masalina

gbnderme vyapar. “Agizlarindan peyniri dustUrmemeyi Ogretmek vyerine,
baskasinin agzindan peynirin nasil kapilacagz kendilerine
6gretiliyor.” (Rousseau, 2002:100) Peki, cocuklar ne okumali?

Rousseau, Emile’in eline sadece Robinson Crusoe’ yu tutusturur.
“Kitaplar zararlidir, c¢iinkii sadece bilinmeyen konularin aciklanmasina
yariyorlar. Onlardan bir tanesi bile Emile’in kiitiphanesini
olusturmaya yetecektir. Bu kitap Robinson Crusoe’dur. Sadece yasaminil
devam ettirmeye calisan bir adamin Oykiisini anlatan bu kitap, onu
6nyargilarin otesinde yetistirecek ve nesnelerin iliskilerini saglikli
bir sekilde yargilamayi OgJretecektir.” (Rousseau, 2002:143) Bu anlamda
Rousseau’nun egitim anlayisi abartilmis bir dogallik tasimaktadir.
Cinkl c¢ocuklari, belirli yas doénemlerinde belirli c¢ocuk kitaplariyla
karsilastirmak gerekir. Onlarin ruhlarini sadece tabiatla degil,
kitaplarla da beslemek gerekir. Ayrica cocuklar ana dillerini en gilizel
bu kitaplardan Odreneceklerdir. Bir c¢ocudun 12 vyasina kadar sadece
Robinson Crusoe’yu okuyarak nesnelerin iliskisini, hayati saglikli bir
bic¢imde anlamasini beklemek oldukg¢a iddiali bir goriustir.

Masallarin cocuk egitiminde O6nemli bir yeri vardir. ”Masal tirdi,
cocuk egitiminde, yeri ve Onemi diJer edebi tirlerle Olciilemeyecek bir
kiymete sahiptir. Masallar, bircok toplumsal dederin gelecek kusaklara
aktarilmasini saglar. Ancak bunu Oyle kuru bilgiler vermek Dbiciminde
degil, olay Orgileri icgerisine vyerlestirilen wve okuyucunun Dbazen
farkina bile varmadigi Dbir erime, bir kaynasma olarak sunar.
Cocuklarin hayalleri masallarla beslenir. Masallar, birer riiya gibi

bilincaltina etki ederler. Cocugun o6zgir yapisini, arzularinin
coskunlugunu masallar ortaya koyar. Gergcedi hayalle vyilizlestirmesine,
¢ikarimlarda bulunmasina imkd&n tanir. Iiyi insan ile ko6tii insan

arasindaki farklari anlamasini saglar. Sugcun ve cezanin iliskisini
kavramaya yardimci olur. Sinirlari bulunmayan c¢ocuk diinyasinin en iyi
terciimani olan masallar, c¢ocuklari hayalci vyapmaz; aksine onlarin
hayallerini gelistirerek daha mantikli ve dogru disinmelerine zemin
hazirlar.” (Emiroglu, 2006:337) Emile ise hi¢ masal okumaz. Rousseau,
kitaplarin zararli olduduna inanir. Emile’e La Fontaine’i bile
okumasini vyasaklar. Oykiilerde, fabllarda ders c¢ikarma bdélimlerinin
bulunmasina karsidir. Cocuk Oykiiden, masaldan 1lgili dersi kendisi
bulup ¢ikarmalidir. “Herhangi bir oOykiiden beklenen ahlaki dersi oldugdu
gibi gosterince aramak ve bulmak zevkinden yoksun birakilmis olmazlar
m1?” (Rousseau, 2002:184) Bu noktada Rousseau’nun goriisiine tamamen
katilmak dodru olmaz c¢inkl bazi oykillerin vermek istedidi ana iletiyi
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cocuk anlamayabilir. Bu durumda iletiyi c¢ocuga ac¢cik secik vermek
gerekir. Ayrica La Fontaine’i okumasa bile egitici degerler iceren pek
¢ok masal kitabi bulunmaktadir. Emile bunlara da yonlendirilebilir.

Bir cocuk ig¢in en iyi 0©6drenme ortami oyundur. Cocudun ilgisi ve
dikkati oyunda oldukc¢a yiiksektir. Oyunda aldigi roller, gdsterdigi
bedensel c¢abalar ve arkadaslariyla olan iliskileri dogal olarak
cocugun sadece bilissel dedil, duyussal ve psikomotor gelisimini de
etkileyecektir. Rousseau romanda Ogrencisi Emile’e oyunlar oynatir.
Bunlar hep doada gercgeklesen ve Emile’in 0Ozellikle Dbeden glicini
maksimum kullandigdi oyunlardir.

Doal egitimci Rousseau, OgJrencisine hi¢ 06dev vermez. Onun her
seyle 1ilk defa ve aninda karsilasmasini ister. Boylece Emile,
yasamadigi durumlar ve olaylar karsisinda yaraticiligini, dodalligini
ortaya koyacaktir. Rousseau ezberci editimin karsisina dodayi One
¢ikarmistir. Cocuklara ezberletilen onca teorik, kuru bilginin c¢ocudu
toplum ig¢in =zararli kilacagini savunur. “EJer c¢ocuklar akil denilen
olgudan anlasalardi, egitilmede gereksinimleri olmazdi. Ancak kiictik
yaslardan itibaren c¢ocuklarin anlamadiklari bir dille karsilasmalaraz,
sb6zciik yiginlari altinda distncelerinin yaniltilmasina, anlamaksizin
bir dizi tekrar yapmalarina neden olur. Kendilerini kontrol altinda
tutmalarina, sonuc¢ta O&Fretmenleri kadar akilli olduklarini disinmege
iter. Bu da onlarin kavgaci ve serseri ruhlu olmalarina neden olur.”
(Rousseau, 2002:75)

Rousseau, ©Ogrenmeyi OJrenme ilkesine bagli kalarak, bir rehber
gbreviyle hareket eder. Emile’e &grenme merakini sevdirmek icin
calisir. M“Bilimleri OJretmek dedil, onlara bilimleri sevme tadz
kazandirmak, bu tat vyeterince gelistigindeyse, onlari Ogrenmek ic¢in
yontemler kazandirmak sz konusudur.” (Rousseau, 2002:135)

Emile, az s6zle c¢ok sey anlatmasini 0&Jrenmistir. Rousseau ona
konusma egitimini uygulamali olarak verir. O§rencisini egitim
stirecinde yalniz birakmayan Rousseau davet edildikleri
misafirliklerde, bulunduklari kalabalik ortamlarda Emile’i konusturur.
Emile yerinde konusur. “O gereksiz konusmadidi gibi, dinlenmeyecedini
iyi bildigi gevezeliklerden de sakinir. Diistinceleri sinirlidir ama c¢ok
nettir. Ezbere c¢ok sey bilmez, c¢inkli bilgilerini deneyim sonucunda
elde etmistir. Kitaplari, herhangi bir c¢ocuk kadar tanimaz, ama doJayi
iyi tanzir. Disiincesi dilinde degil, basindadir. Bellekten c¢ok
yargilari vardir. Sadece tek dil konusur ama agzindan c¢ikani kulagi
duyar. Digerleri kadar sanatli konusmasa da, diJerlerinden daha iyi
konusur.” (Rousseau, 2002:123)

Emile’in, hocasi Rousseau’dan aldigi son editim din egitimidir.
Hocas1i ona din e§itimini 15’inden sonra verir. Bu vyastan oOnce bir
cocudun Tanri’yi anlayamayacadini sdyler. Rousseau, Emile’in Tanri’ya
inanmasini ister, ancak ona hicbir dini asilamaz. Bir Protestan olan
Rousseau, bir c¢ocudun ancak 15’inden sonra bu konuda egitilmesi
gerektidini savunur. Rousseau’ya gbre Tanri tektir ve tim wuluslar
Tanri’yili kendi dillerinde konusturmuslardir. Emile bunlari degil, tium
dinlerin birlestikleri Dbir nokta olan erdemi vyani bir insanda
bulunmasi gereken glizel vasiflari OJrenecektir. En ilkel dinlerde bile
erdem var olagelmistir. Rousseau, insanlara verilmis olan vicdanin ne
biylik bir bagis oldugunu dile getirerek Tanri’ya sikreder. Emile’in de
duyabilecedi bir sesle Tanri’ya vyakarir: “Tanriya bor¢lu oldugum
yiksek gorevleri vyapmaktan asla kacinmayacak ve onun hak etmedigi
hicbir sézciigii sdylemeyecedim. Insanlara her zaman erdem asilayacagim,
her zaman iyilik yapmayili OJretecek ve elimden geldigi kadar da bu
amaca o&rnek olusturacagim. Insanlara dini sevimli gdsterecek olan ben
degilim. Ustelik hosgdrisiizligin acimasiz inanclarini anlatmaktan
Tanri, beni korusun. Insani, insandan nefret ettirmekten kacinacak ve
bir insanin baska insanlara: Siz cehennem halkisiniz ve kilise disinda
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asla kurtulus vyoktur, demesine 1izin vermeyecedim! EJer Dbluylik bir
konumda olsaydim, belki bu tedbirsizligim basima isler acardi. Ancak
cok korkmayacak kadar kiicik bir insanim ve hak etmediimden daha asagi
da diisecek dedilim. Ne olursa olsun, Tanrisal adalete karsi asla
sovmeyecek ve Ruhtl-Kudiis'e karsi da yalan sdylemeyecedim.” (Rousseau,
2002:211)

Romanin son bélimiinde Emile, sevgilisi Sophie ile tanistirilair.
Sophie de tipki Emile gibi dogal bir insandir. Paris’in disinda anne
babasiyla birlikte kirlarda vyasayan bu kiz, egitimini dogal Dbir
sekilde almistir. Ancak o, Parislilerin tasrali dedidi cinsten bir kiz
degildir. Ailesi tarafindan c¢ok 1iyi yetistirilmistir. Emile ile kosu
yarisi yapabilecek kadar bedenini egitmis olan bu kiz, hayati ve
insani da tanir. Oldukc¢a miitevazi bir kizdir. Kendi isini godrebilecek
kadar Dbeceriklidir. Dogayi bilir, kollarini, ayaklarini egitmistir.
Paris sosyeteleri gibi vyapmacik hareketlerde Dbulunmaz. Her tirli
selamlamayl ve kibarligi bilir. Onun hizmetg¢isi yoktur. Kendi islerini
kendi go6rdudt gibi, annesine de o bakar. Temizdir, ancak bunu asla
asiriya gOtirmez. Duygusaldir, ancak duygularini kontrol edebilir.
Daha pek cok giizel sifata sahip olan Sophie, dini editimini de erken
yaslarda almistir. Rousseau’ya gdre Dbayanlar, din editimini kiictk
yaslarda almalilar ve kocalarina, babalarina saygiyla
baglanmalidirlar. “Onlara c¢ok kiicik yaslarda dinden s&z etmek gerekir,
clinki eger bu derin sorunlari yontemli bir sekilde tartisabilecekleri
yasa gelmeleri Dbeklenirse, onlara dinden asla s6z edememe tehlikesi
belirir. Her kiz annesinin dini inancina sahip olmalidir ve her kadin da
kocasininkine sahip olmalidir. Dinsel editim vermek icin onu bir dzintd
veya sikinti kaynadi olarak gdstermeyin: Ne dua, ne ezberlenecek dersler
vermeyin.” (Rousseau, 2002:241)

Emile, romanin sonunda Sophie’ye kavusmadan once editmeninin son
egitimine tabi tutulur. Iki vyil kadar Avrupa kentlerini dolasarak
iilkelerin siyasi vyapilarini ve hukuklarini tanir. Donliste Sophie ile
evlenip mutlu bir yuvaya kavusur.

4. SONUC (CONCLUSION)

Bir roman olmaktan cok bir deneme, bir sdylev havasi tasiyan Emile,
cocuk eJitimi lizerine yazilmis ilk ve en onemli eserlerdendir. Ulkemizde
Tanzimat déneminde Ziya Pasa tarafindan ilk ¢evirisi vyapilmistir. Bu
ceviriden baslayarak giinliimiize kadar pek c¢cok Emile cevirisinin yapildigini
gormekteyiz.

Gerek vyazildigi ylzyilda ve gerekse yazildiktan yilizyillarca sonra
Avrupa’nin egitimbilimcilerini etkisi altina almis olan Emile, Tirkiye’de
de c¢evirilerle birlikte taninmis ve aydinlarin ilgisiyle karsilanmistir.
”Ismayil Hakki Baltaciodlu, Nafi Atuf Kansu , Halil Fikret Kanad gibi
egitimciler, Rousseau'nun egitime iliskin goérislerini Tirkiye'ye
tasimislardir.” (Ata, 2003:77)

Idealist bir eser olan Emil’de Rousseau cagiyla hesaplasir. Orta
Cag zihniyetiyle verilen editimin karsisina c¢ikan Fransiz filozof,
egitimle ilgili diistincelerini “Dogdal Egitim” adi altinda ortaya
koymustur. Kendisine 0Odrenci olarak sectidi Emile ile birlikte erdemden,
namustan yoksun buldudunu belirttidi Paris sehrinden uzaklasarak kirlara,
doJaya uzanmistir.

Emile pedagojik bir roman olup Rousseau eserinde, Emile’in
sadece bilissel, duyussal ve psikomotor gelisimini dedil ayni zamanda
ahlaki gelisimini de dikkate almis, c¢esitli editim degerleri ile
yetistirdigi talebesini mesut bir yuva kurana kadar birakmamistir.

Rousseau Emile’de her ne kadar felsefe yaparmis gibi sodylemler,
itiraflar ortaya koyuyorsa da onun esas aldidi c¢ocuk =zihni, c¢ocuk
duyarliligidir. “Rousseau Emile’de gelismis zihin {zerinde degil,
doJustan, saf, temiz ve her tirld bilgiden arinik olan c¢ocuk zihni,
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baska bir deyisle gelismekte olan zihin {dzerinde duruyor.” (Mabog¢og§lu,
(1990:5) Yazar c¢ocuk zihnini en saf, en ari bir bicimde gelistirmek,
dogayla uzlastirmak icin bir anlamda dogayla sdzlesme yapmaktadir.

Yazarin c¢ocuk egitimi ile ilgili goértslerini destekleyen bir
Emile kurgusu, eseri edebiyat ve editim bilimleri arasinda bir vyere
oturtmaktadir. Disiplinler-arasi bir yaklasimla yazilan eserde tarih,
siyaset, hukuk, teoloji, psikoloji, sosyoloji gibi ilimler de yer
bulmakta, bu da Emile {zerinde <cesitli calismalar vyapilmasini
gerektirmektedir.

Emile {izerine bu kadar titreyen Rousseau’nun bes 0z c¢ocudunu
yetistirme yurduna vermesi, 0Ozel yasantisiyla, Emile’in sahsinda tim
Fransiz c¢ocuklarini evlat edindigi idealistligi arasinda biyik bir
tezat olarak karsimizda durmaktadir.

Cocugu bir hayvan gibi o6zglir birakmak yaninda sosyal, erdem sahibi
ve kibar olarak yetistirmek miimkiin miidir? Rousseau, hayalci yaklasimiyla
bunun pekédld mimkin olacadini iddia eder. 12’sinden sonra Robinson
Crusoe’yu okutmakla egitmeye basladigi Emile, nasil felsefi konusmalar
yapacak, vyasindan biiylk islere imza atacak birikime sahip olabiliyor?
Romanda egitime, c¢ocuk egitimine dair wuzun soluklu konusmalar vyer
almasina radmen, dodrudan Emile’in gelisim evrelerini ortaya koyan
bélumler bulunmamaktadir.

E§itimin uygulamali olmasi, ezberden kag¢inilmasi, bireyin merkeze
alinmasi, eJitimcinin egitmek ve OJretmekten cok bir rehber olarak gorev
almasi, OJrenilenlerin ic¢sellestirilmesi, vyaparak vyasayarak OJrenmenin
gerekliligi, O0grenci i1le egitimci arasindaki nesil farki dikkate
alindiginda e§itimcinin yasli olmayip Odrencisinin duygu ve distncelerini
anlayacagdil bir vyasta ve seviyede olmasi, din editiminin ruhu besledigi
ancak bunun kiz ve erkek cocuklar icin belirli yas doénemlerinin oldudu,
beden ve ruh saglidinin paralellidi, ogrenmeyi o©oJrenme ilkesi, dogal ve
kendiliginden davranislarin gelistirilmesi, &Jrenmede daha fazla duyunun
ise kosulmasi, hayati aci ve tatli vydénleriyle bir an ©Once bilmek
gerekliligi, ebeveynlerin cocuk iizerindeki etkileri vb. editim adina pek
cok caddas ve yararli goriisiin yer aldigi romanda Rousseau’nun kitaplari
zararli bulmasi, okulu yok sayan ve kiclimseyen vyaklasimi, 12 yasina
kadar bir c¢ocugun bilimlerle tanistirilmamasi gerektigini savunmasi,
cocugu kotilukten korumak ig¢in bilgisizlide Dbasvurulmasi gerektidi,
cocuga ara sira firsat verdigi sosyallik vb. ise, romanin e§itim adina
aksayan yénlerini olusturmaktadir.

Utopik, idealist bir eser olmasina karsin Emile, basta
egitimciler olmak {izere anne ve Dbabalarin, c¢ocuklarin ve nesillerin
egitimiyle ilgilenen her duyarli bireyin okumasi, incelemesi gereken
bir kitaptair.
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