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FEN OGRETIMINDE DRAMA YONTEMININ KULLANIM DURUMLARININ ORTAYA

KONULMASI
OZET
Bu calismanin amaci, O0gretmenlerin fen O0gretiminde drama
yontemini kullanim  durumlarinin ortaya konulmasidir. Calismada,

6gretmenlerin arastirmaya konu olan fen 06gretiminde drama yodntemini
kullanmalarina iliskin tecriibelerini ortaya koymak icin “Olgubilim
(phenomenology) ” deseni uygulanmistir. Arastirmanin bulgulara
6dretmenlerin hepsinin, drama konusunda bilgilerinin ve egitimlerinin
yeterli olmadigini disiindiklerini fakat gelistirmek icin kaynak kitap
kullanmadiklarini, drama yoénteminin etkilerini c¢ogunlukla olumlu
bulduklarini gdstermistir. Ofretmenlerin dramayi bilincli kullanimlari
ile ilgili olarak, drama olarak belirttikleri uygulamalarin daha c¢ok
drama  ic¢indeki rol oynama vya da doJac¢lama teknikleri oldugu
anlasilmistir. Drama yontemini kurallarina uygun ve daha etkili
uygulayabilmek icin ©Ogretmenlere hizmet ici egitimlerin diizenlenmesi,
iniversite editimi sirasinda verilen bilgilerin temel diizeyden ileri
gecmesinin salanmasi Onerilmektedir.
Anahtar Kelimeler: Drama, Fen OJretimi, Ilkégretim,
Oretmenlerin Gériisleri,
Oretmenlerin Uygulamalari

EXPOSING WAYS OF USING DRAMA METHOD IN SCIENCE TEACHING

ABSTRACT

Aim of this present study is to expose teachers’ ways of using
drama method in science teaching. As a qualitative method,
phenomenology was used to expose teachers’ experiences related to
phenomenon, “teaching science by using drama method”. Findings
illustrate that all participating teachers find use of drama method in
teaching science very useful. However, they also think that they are
not well informed and educated about the drama method and they do not
use any source books to develop themselves in using drama in science
teaching. From their expressed applications, it 1is understood that
what they use in science teaching is not drama method, rather it is
role-playing or improvisation. It 1is suggested that in-service
training courses should be provided for teachers and training about
drama as a teaching method in pre-service teacher education should go
beyond simple theoretical information in order to use drama in an
appropriate and effective way.

Keywords: Drama, Science Teaching, Primary School,

Views of Teachers, Practices of Teachers
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1. GIRiS (INTRODUCTION)

Egitimde drama, Ogrenilenlerin kalicilidini, editim ve OJretimde
aktif rol almayi, Dbireyin farkli gdriis ag¢ilarina sahip olmasini
saglayan bir yoéntemdir. Ayrica drama insanin kendisini baskalarinin
yerine koyarak c¢ok yoénlti gelismesine, kendisini ifade edebilmesine,
elestiri yapabilmesine, yaratici olmasina, yasamli cok yonlu
algilamasina, arastirma istek ve duygusunun gelismesine imkan veren,
bireyin editim ve 0Ogrenme istedini artirici bir ydéntemdir (Aral vd.,
1981) . Biutin bunlarin disinda drama az da olsa kavram yanilgilarinin
giderilmesinde kullanilmaktadir (Tveita, 1998; Sahin ve Oktay, 1998).
Baskan (2006) tarafindan yiritilen arastirmada drama yontemi bu amacla
6. sinif fen Dbilgisi dersinde vyer alan “Yasamimizi Yoénlendiren
Elektrik” initesinde kullanilmistir. Yapilan yari deneysel c¢alismada,
kavram vyanilgilarinin giderilmesi ve Dbasari acisindan deney grubu
lehine anlamli bir fark oldugu ve deney grubu &drencilerinin drama
yontemi ile fen bilgisi dersine karsi olumlu tutum gelistirdikleri
goérulmustur.

Dramada gorsel ve isitsel unsurlar bir arada kullanilmaktadir.
Anlatima gbrsel wunsurlarin eklenmesinin, akilda kaliciligi %14’ten
%$38’e ylkselttigi, hem gbrsel, hem isitsel unsurlarin birlikte
kullanilmasininsa daha ¢ok O©Odrencinin O&Jrenmesine yardimci olacadi
bilinmektedir (Cilenti, 1991; Ergin, 1998; URL-1, 2003).

Drama, farkli zihinsel 06zellikteki o6drencilerin bir arada oldudu
sinifta ogrencilerin bu 6zelliklerini dikkate alacak ve zihinsel

stirecleri harekete gecirecek yontemdir (Biyik, 2001). Fen bilgisinde
yer alan kavramlar da drama ile oyunlastirilip, O&Jrenme kolay ve
zevkli hale getirilebilmektedir (Girdal wvd, 2001). Tveita (1998)

tarafindan, 122 tane 7. ve 8. sinif 0OgJrencisiyle yapilan calismada;
drama yonteminin geleneksel yontemlere kiyasla basit elektrik
devrelerinin anlasilmasinda etkili olup olmadidgini arastirilmistir.
Yapilan literatir taramasi 1ile elektrik konulu kavram vyanilgilari
belirlenmis ve gelistirilen elektrik drama modeli, tren analojisinden
ilham alinarak ortaya konmustur. Bu modelde Odrenciler etkinlikler
sirasinda akimi olusturan elektronlar, lamba, pil gibi rollere
girmislerdir. Elektron olan 6Jrenciler halka olarak tren gibi hareket
etmislerdir. Akim, voltaj, direng¢ ve devrelerle ilgili c¢esitli drama
etkinlikleri gerceklestirilmistir. Verilen drama ¢izimiyle, gercek
devre ¢izimini karsilastirmis, aciklamis ve Dbir elektron olarak
elektrik devresindeki yolculuklarini yazmislardir. Daha sonra elektrik
devreleri ile ilgili yapilan denemelerle ilgili hipotezlerden
secmeleri istenmistir. Calismada OJrencilerin drama elektrik modeliyle
basit elektrik devrelerini geleneksel modellere gdre daha iyi
anladiklari, bircok &6Jrencinin geleneksel yodntemden daha etkili olarak
alternatif fikirlerini bilimsel fikirlerle degistirdikleri,
6grencilerin drama modeli ile fizik 0©&Jrenmenin daha kolay oldugdunu
dislindikleri sonug¢larina ulasilmistir.

Dramanin soyut kavramlari somutlastirma, basariyi artirma,
motivasyonu sadlama gibi etkilerinin bulundudgu bilinmektedir (Kamen,
1992; Erhan, 2000; Sagirlai, 2001). Fen alaninda gerceklestirilen
bircok calismada dramanin olumlu etkileri {izerinde durulmustur (Sahin
ve Oktay, 1998; Baykent, 2002; Altrutz, 2004; Keles vd., 2004; Ogur ve
Kilic, 2004; Ozdemir ve Akkus, 2005; Ozdemir ve Ustiindag, 2007;
Uniivar, 2007; Icelli wvd, 2008; Akkdse, 2008). Ornedin Sahin ve Oktay
(1998) tarafindan ylriitilen c¢alismada, el vyapmasi modeller ve
dramatizasyonun biyolojideki bazi temel kavramlar, kavramlar arasi
iliskilerin somutlastirilmasi ve daha kolay hatirlanmasindaki etkileri

arastirilmistair. Calisma, solunum, dolasim, bosaltim sisteminin
yapisi, fonksiyonlari ve aralarindaki iliskiler konularinda ve 72
besinci sinif O0grencisi ile yurittilmistir. Bu amacla, kavram
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yanilgilari belirlenmis ve bu dogrultuda etkinlikler gelistirilmistir.
Ornedin, gelistirilen drama etkinlikleri sirasinda 6grenciler solunum
sistemini canlandirirken, akciger, soluk borusu gibi rollere
girmislerdir. Ayrica, el yapmasi modellerle de etkinlikler
desteklenmistir. Calismada el yapmasi ve dramatizasyon ile &Jretimin,
yanlis kavramlarin dizeltilmesinde, geleneksel &Jretime oranla daha
basarili oldugu, soyut kavramlarin somutlastirilmasinda kullanildigi,
kalici Odrenmeyi sagladigi, motivasyon, isbirligi wve vyaraticiliga
artirdigi sonuclari elde edilmistir. Alrutz (2004) tarafindan
yurtitilen arastirmada ise, dramanin 4. sinif insan viicudunda bulunan
sistemler konusunun OJretimindeki etkisi arastirilmistir. Bu amacgla
baska Dbir &Jretmenin sinifinda 5 hafta boyunca g6zlem vyapilmis,
konusmalari not edilmistir. OJretmenlerle drama ve fen derslerinde
kullanimi ile 1ilgili goriismeler vyapilmis, dramanin fen konularinin
63retiminde etkili oldugu, ©ogJrencileri derse motive ettidi sonug¢larina

varilmistir.
Ogrencilerin bizzat kendileri tarafindan, biitin duyu organlarini

kullanarak edindikleri yasantilar en somut yasantilardir. Bu
yasantilari kazanmanin ve anlamli 06Jrenme sadlamanin vyollarindan
birisi de dramadir (Young & Kellogg, 1993). Cinkl anlamli 0&Jrenme,

gorsel, isitsel ve kinestetik (devin-duyu, hareketle &§renme) yollarla
gergeklesir. Dogan (2004) tarafindan, 1lise 1 Dbiyoloji programinda
belirtilen “ekolojiyi kavrayabilme” wve “canlilar arasindaki iliskileri
kavrayabilme” amaclarina yoénelik hazirlanan etkinliklerle, drama
yonteminin 6Jrenmeye etkisi arastirilmistir. Sonucta drama ydnteminin,
derslerde 0OJrencinin aktif katilimini, bildiklerinden yola c¢ikarak ve
fark ederek Ogrenmesini, sorgulamasini saglayan, vyaraticiligdi uyaran
bir arac oldugu ortaya konulmustur. Calismada uygulanan testler ile
6grencilerin konuyu 06grendikleri tespit edilmistir. Glinimiizde bu tir
6grenmeler Onem tasimakta ve arastiran, ireten, gelistiren bireylere

ihtiyacg duyulmaktadir (Kocayorik, 2004) . Ezberci sistemin
elestirildigi giintimiizde alternatif Odrenme yontemlerinden biri drama
olarak Dbilinmektedir. Cinki drama yoéntemi vyaparak ve vyasayarak
6renmenin bir yoludur.

San (1991)’a gore, yaratici drama; doJaclama, rol oynama vVb.
tiyatro ya da drama tekniklerinden yararlanilarak, bir grup c¢alismasi
icinde, bireylerin bir yasantiyi, bir olayi, bir fikri, kimi zaman

bir soyut kavrami ya da bir davranisi, eski Dbilissel orintiilerin
yeniden diizenlenmesi yoluyla ve gdzlem, deneyim, duygu ve yasantilarin
gbzden gecirildigi oyunsu stireclerde anlamlandirmasi,
canlandirmasidir.

Drama, Dbir metnin anlatimdan c¢ikarilarak vyasamda gerceklesme
seklinin Dbulunmasi, bir tutumun bir beceri halini almasi yoninde
calisma yapilmasidir. Ya da bir konu, bir olay ya da durumun roller

verilmesi yoluyla ve hareket, mimik, Jjest ve sozlerle
canlandirilmasidir. OJrenciler cevrelerindeki kisileri, olaylara
oynayarak canlandirirlar. OJrenmeyi yasatarak gerceklestirmeyi
amaclar. Bunun icinde drama egitimi kolaylastiran etkili bir

yontemdir. OJrenim siirecinde &Jrenciyi aktif kilar (Bayram vd., 2003).

Bu aktif sirecte, bir tiyatro oyununun sahneye konulusundaki
gibi dramada da 6frenciler kendilerini o atmosferin icinde
hissederler. Drama, Odrencilerin hangi durumlarda nasil davranmalarini
gerektigini vyasayarak oJreten Dbir tekniktir. Drama; doJaclama, rol
oynama ve tiyatro tekniklerinden vyararlanarak OdJrencilerin yasantiyi,
bir olayi, bir fikri wveya soyut Dbir kavrami oyunsu slureclerle
canlandirmasidir (Ergin ve Ozdas, 1997).

Drama sayesinde, belirli bir kavrama ait 1ilgili wve 1lgisiz
nitelikler ve somut Ornekler gdzle goriliir hale gelir ve vyasanir.
Yapilan tartisma ile cocuklar etkinlik sirasinda vyasadiklarini
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adlandirarak, tanimlayarak, kodlayarak ve siniflandirarak bilissel
dizeyde kavramsallastirirlar. Cesitli konulardaki birgcok kavram, bu
kavramlara ait tanimlayici, agiklayici bilgiler drama ile daha c¢abuk
ve kalici olarak 6grenilebilir (Aral vd, 1981). Yaratici drama, bireyi
merkeze alan, ginimiiz egitim vyaklasimi ic¢in Onemli bir segenektir
(Demirel, 1997).

Cocuklar dramaya katailirken kavramlarla ilgili vasantilar
geg¢irir. Dramanin yapisi, hareketli oldugundan, c¢ocuklar drama
sirasinda bir kavrami aktif katilim vyolu ile kendi hareketleri
sayesinde dogrudan dogruya incelerler. Drama etkinlikleri,
sagladiklari uyarici zenginligi ve ¢esitlilidi nedeniyle, c¢ocuklarin
egitilmesi slirecinde genis olanaklar sunar. Son yillarda giderek
yayginlasan uygulamalarla, c¢ocuk egitiminde ©o6nemli bir yer tutan bu
teknik ig¢in drama kelimesi tek Dbasina ac¢iklayici olmamaktadir.
Literatlirde “psikodrama”, “yaratici drama”, “tiyatro”, “egitici drama”
gibi terimler kullanilmaktadir.

Yaratici drama c¢ocuklarda yaraticiligil gelistirmek ic¢in yapilan
drama etkinliklerini kapsar ve editici drama denilen editim tekniginin
bir alt tiri olarak kabul edilmektedir. EgJitici drama ise, diger iki
drama tiirtiini de belirli oranlarda icerir. EJitici drama ile yaratici
drama arasindaki en Onemli fark, editici dramanin amacinin oyun
yaratma olmamasi ve cocuklarin konuya egitim amacli olarak
katilmalaridir. Baska Dbir deyisle egitici dramada amag¢; anlamak,
farkina varmak ve Ogrenmektir (Onder, 2004).

Egitimde dramanin planlanma asamalari da oldukca Onemlidir. Bu
asamalar ve her bir asama 1ile 1ilgili vyapilan etkinliklerden birer
6rnek asadgida sunulmustur:

e TIsinma ve Rahatlama (Kaynastirma) Calismalari: Isinma
calismalari milizik ya da ritim eslidinde yirtme, kosma, ziplama,
hayvan yluriylsleri, cesitli zemin ve zamanlarda yirume,
gosterilen harekete uygun ritim tutma gibi c¢alismalardir. Her
drama dersinde mutlaka lsinma calismasinin yapililmasi
gerekmeyebilir. Isinma asamasi lider tarafindan ylritiilmeli ve
en fazla 10-12 dakika almalidir.

*Kaynastirma GCalismalari: Bu calismalarda c¢ocuklar OJdretmenin

Onerisiyle gdzlerini kapatip belirli bir konuyu diustnmeye,

kendini dinlemeye yoénlendirilebilir. Esli c¢alismalar, grupla

iletisim kurmanin ilk basamagidir.

e Drama Oyunu (Olusum): Calisma grubunun ©&6zelliklerine uygun
olarak oyun secilir. Uygulamalarda genellikle siirecin nasil
gelisecegdi ve nereye varacagil gruba aciklanmaz. Drama
6gretmeninin zihninde belirli bir tasari ve kurgu her zaman
vardir (Aral vd, 1981; Bayram vd, 2003). Drama oyunu, c¢ocuklarin

kendilerini en Ozglr hissettikleri ve serbestge hareket edip
mekédni dilediklerince kullandiklari egitici drama asamasidir
(Onder, 2003) . Oyun olusturma ic¢cin pandomim, rol oynama,
doJaclama, ©Oyki olusturma, dramatizasyon gibi etkinliklerden
biri veya bir kag¢i seg¢ilerek uygulama yapilir (Aral vd, 1981).

e Dederlendirme Bdlumii: Onder (2003)’e gdre bu bdlimde yer almasi
gereken kisimlar ve asamalari sunlardir:
*Tartisma Bolimi: Ogrencilerin yalnizca drama oyununa
katilmalara, egitsel amaclara ulasilmasi yoniinden yeterli
degildir. Drama oyunu sirasinda yasananlarin; anlam kazanmasi,
kodlanmasi, Dbilissel olarak depolanmasi ve vyeni durumlara
transfer edilebilmesi ancak yasananlar izerinde konusulmasi ile
mumkindur.
Tartisma uygulamasi asagidaki sirayi izlemelidir:
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e Zihinde Canlandirma: Drama oyunu oynandiktan hemen sonra,
cocuklarin oynadiklara oyunda baslarindan gegenleri,

gordiklerini ve yasadiklarini zihinde canlandirmaya davet
etmektir. Bunun icin yaklasik 2-3 dk.’1lik bir slire yeterlidir.

e Tanimsal Dizey: Bu diizeyde c¢ocuklardan, oynadiklari oyunu
anlatmalari istenir.

e Duygusal Diizey: Bu dizeyde c¢ocuklara, ilk asamada oyun sirasinda
kendi yasadiklari ve diger karakterlerin duygulari sorulabilir.

e Bilissel Dizey: Bu bdlumde incelenecek olan konu, kavram, sosyal
deger, ilke, kural, olgusal bilgi alanlarina iliskin sorular yer
alir.

e Yasantisal Diizey: Bu diizeyde c¢ocuklara, oynanan ve katildiklari
oyundaki bazi rollerle ilgili olarak, kendi vyasadiklari gercek
durumlari hatirlamalarini saglayacak sorular sorulur.

e Gelistirme Dizeyi: Bu diizeyde c¢ocuklar katildiklari ve c¢esitli
yonlerden sorularla tartistiklari drama oyununun, alternatif
olarak hangi yoénlerde geligsebilecedini, o ydnde gelisseydi ne
olabilecedini de ele alarak gelistirilmesine katkida
bulunabilirler.

e Destekleyici Etkinlikler: Drama oyunundan sonra yapilan bu
etkinliklerle hem drama etkinligi, dider egitim teknikleri ile
blitiinlesmis olarak, cok boyutlu calisilmis olacaktir.
Destekleyici etkinlik olarak oncelikle resim c¢alismasi olmak
iizere, oyunun konusuna iliskin sarki soylemede, kolaj ve oyun
hamurundan figir kompozisyonlara yvapmada kullanilabilir.
O§retmen tarafindan onceden hazirlanmis calisma-alistirma
sayfalari da cocuklara dagitilarak konu daha farkli boyutlarda
calisilabilir (Onder, 2004).

2. CALISMANIN ONEMI (RESEARCH SIGNIFICANCE)

O§rencinin yaparak, yasayarak ve e§lenerek &Jrenmesini sagladigi
icin bircok ydnteme gdre daha etkili ve kalici olan drama yonteminin,
fen alaninda kullaniminin olumlu etkiler sagladigi vyapilan Dbircok
arastirma ile ortaya konulmustur (Sahin ve Oktay, 1998; Baykent, 2002;
Altrutz, 2004; Keles vd, 2004; OJur ve Kiligc, 2004; Ozdemir ve Akkus,
2005; Ozdemir ve Ustiindag, 2007; Untivar, 2007; 1Icelli wvd, 2008;
Akkose, 2008) . Boyle etkili bir yontemin okullardaki kullanim
durumlarina bakilarak oOgretmenlerin bu yoéntemi bilinc¢li bir sekilde
uygulayip uygulamadiklarinin, yontemle 1ilgili gOriislerinin ortaya
konulmasi gerekmektedir. Calismadan elde edilecek verilerin, drama
yonteminin okullarda daha etkili, verimli ve bilin¢li uygulamalarinin
yapilmasi icin yol gdsterici olacagdi disintlmektedir

2.1. Problem (Problem)

Bu calismanin ana problemi, “Ilké§retim okullarinda fen bilgisi
6gretmenlerinin drama yontemi hakkindaki bilgileri, uygulamalari ve
gorliisleri nelerdir? olarak ifade edilebilir. Bu problem dogrultusunda
asagidaki alt problemlere cevap aranmistir.

e OJretmenlerin drama ydntemini uyguladiklari konular ve drama
yontemi icin uygun goérdiikleri alanlar nelerdir?

e Ofretmenler dramanin egitimde kullanilmasi ile ilgili eJitim
almislar midir ve Ogretmenlerin uygulamalari drama yoénteminin
kurallarina uygun mudur?

e Dramanin editimde kullanilmasi hakkinda &gretmenlerin gdrisleri
nelerdir?

979



2.2. Amag¢ (Aim)

Bu calismanin

e-Journal of New World Sciences Academy ie”‘""‘\

G., Alev, N. ve Aydin, O. ‘Eé@ﬁ}

Education Sciences, 1C0073, 4, (3), 975-
yigit, N., Tural,

993.

amaci, O0gretmenlerin fen O0dretiminde drama
yontemini kullanmalarina iliskin deneyimlerini incelemektir.

3. YONTEM (METHOD)
Calismada

(phenomenology) ”
olgubilim arastirmalarinda, veri kaynaklari
yasayan
gruplardair.

olguyu

yasantilaraini,

Veri

Bu

temel
2005) .

nitel arastirma
deseni wuygulanmistir.

ve

arastirmalarda,
algilarini ve Dbunlara
cikarma amaclanir.
toplama
gorusmeye
Simsek,

olarak bireysel

desenlerinden
Nitel arastirma

“Olgubilim
desenlerinden

arastirmanin odaklandigi
bu olguyu disa vyansitabilecek bireyler vya da
bireylerin bir olguya iliskin

yikledigdi anlamlari ortaya

Kuramsal temelleri felsefe, psikoloji
araci

sosyolojidir.

va da grupla gorismeler ve

olusturma amag¢li gdzlemler kullanilair

3.1. Arastirma Grubu (The Participants)

Arastirma grubu olarak,
derslerinde bir Odretim yoéntemi
bilgisi &Jretmeni seg¢ilmistir.
dahil edilen kisi
Simsek,

ve Trabzon

yapilan On gOrismeler
olarak kullandigini
Olgubilim arastirmalarinda arastirmaya
sayisi sinirli olmasi gerekmektedir

(Yi1ldirim ve

ile dramayi fen
belirten 5 fen

(Y1ldirim ve

2005) . Bu sebeple yapilan calismada arastirma grubu 5 kisi ile
sinirlandirilmistair.
calisilmistair.

Orneklemde “maksimum
Bu dogrultuda;
ilkogretim okullarinda c¢alisan ig,
il merkezinde
calismaya gonilli olarak katilmislardir.

cesitlilik” saglanmaya
Trabzon’un ¢ farkli ilce merkezindeki
koy 11kdéFretim okulunda c¢alisan bir
ilk6gretim okulunda c¢alisan

bir 0O&gretmen

Tablo 1’de gorisme yapilan

fen bilgisi 6Jretmenlerinin demografik 6zellikleri yer almaktadir.

Tablo 1. Gorlsme yapilan &6Jretmenlerin demografik Ozellikleri
(Table 1. Demographic properties relating to teachers interviewed)
Ogretmen Cinsiyet | Yas | Ogrenim Calistiga Hizmet yilz
Durumu Yer
A dgretmeni | Erkek 28 Lisans (Fizik) Diizkdy Merkez 1.0.0 5
B 6gretmeni | Bayan 25 Lisans (Fen Bilgisi) Dizkdy /Koy 1.0.0 3
C 83retmeni | Erkek 29 Y.Lisans (Fizik) Arsin Merkez 1.0.0 6 lise (4)
1.0.0(2)
D 6Jretmeni | Erkek 26 Lisans (Fizik) Carsibasi Merkez 1.0.0 5
E 6Jretmeni | Bayan 38 Lisans (Kimya) Trabzon Merkez 1.0.0 12
Yukaridaki tablo incelendiginde gdrlisme yapilan Odretmenlerin

ve c¢alistigi vyer koy, ilge, merkez olarak c¢esitlilik

cinsiyet
gosterdigi gorilmektedir.
digerlerinin lisans mezunu olduklara, cinsiyet ve

acisindan cesitleme yapildigi anlasilmaktadir.

Ogretmenlerden bir tanesinin yiliksek lisans
calisma yeri

3.2. Veri Toplama Teknikleri (Data Collection Techniques)

Veri

3.2.1. Goriisme (Milakat) (Interview)
desenlerinden c¢alisma 1i¢in seg¢ilen olgubilim

Nitel

arastirma

arastirmalarinda baslica veri toplama

iliskin

yasantilara

arastirmacilara

irdeleme
arastirmalarinda

Ozelliklerinin
gorismeler

980

toplama teknikleri olarak gbriisme ve doklUman analizinden
faydalanilmistair.

araci gorismelerdir. Olgulara
anlamlari ortaya cikarmak icin goriismenin

sundugu etkilesim, esneklik ve sondalar yoluyla
kullanilmasz gerekmektedir
genellikle uzundur.

. Olgubilim

Yasantilarin
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derinligine ortaya konulabilmesi ic¢in arastirmacinin goérisiilenle yodun
bir etkilesim ig¢ine girmesi gerekir (Yildiraim ve Simsek, 2005).

Nitel arastirma stratejisi bircok farkla tarzda
uygulanabilmektedir. “Drama yonteminin fen bilgisi derslerinde
kullanim durumu” ile ilgili olusturulan hipotezlerin sinanmasi
amaciyla yapilan arastirmada 6ncelikli mesele O0gretmenlerin
deneyimlerine sahici bir kavrayis sunan verileri olusturmaktir (Kus,
2003) .

Gortsme formunun temel sorulari, fen Dbilgisinde drama editimi
izerine deneysel Dbir c¢alisma vyapan, alanda Dbilgili Dbir o&dJretmenle
beraber hazirlanmistair. Gorlsme formu hazirlanirken, Oncelikle
arastirmanin amacinzi, gorliismenin nasil yapilacadini anlatan ve
6dretmenlerin demografik oOzelliklerini gdsteren bir giris bolimi
hazirlanmistir (Ek-1) . fkinci boliimde de milakat sorularina yer
verilmistir.

3.2.2. Miillakat Yapilan OJretmenlerin Drama Planlarinin Analizi
(Analysing Drama Plans of the Interviewed Teachers)

Miilakat yapilan ©Ogretmenlerden drama yontemini bilincli olarak
uygulayip uygulamadiklarini belirlemek amaciyla isledikleri derslerin
planlarindan &rnekler istenmistir. OJretmenlerden sadece bir tanesi
plan kullandigini belirtmistir. Incelenen planda, bir drama planindaki
1sinma, oyun ve dederlendirme kisimlarinin olmadidi sadece bir siir
oldugu belirlenmistir (Ek-2). Baska bir deyisle, drama planinda olmasi
gereken Ozellikler acisindan karsilastirma yvapilarak, o6Jretmenin
sundugu plan analiz edilmistir.

3.3. inanilirlik ve Tutarlilik (Credibility and Dependability)

Inanilirligis arttirmak icin millakatlardan elde edilen veriler
bulgulara donlistiriliirken dogrudan alintilarla desteklenmistir.
inanirlig: arttirmak icin ayrica miilakatlardan sonra vyazili metne
donlistiirilmis ham veriler her bir katilimciya verilerek kontrolid ve
teyit etmesi sadlanmistir. Tutarlilik ic¢cin ise katilimcilara ait
bilgi, arastirma ydntemi, veri toplama teknikleri wve arastirma silireci
acik olarak ifade edilmeye c¢alisilmistir. Ayrica tutarlilik ic¢in
toplanan verilerin analizi sonu¢ ¢ikartmaya kadar acik olarak
sunulmaya c¢alisilmistir. Arastirma konusunda bilginin saglikli bir
sekilde ortaya c¢ikartilmasi icin birden fazla veri toplama teknigi
(Milakat ve dokiman analizi) arastirmanin hem inanilirlidi ve hem de
tutarliligil icin bir 6nlem olarak kullanilmistir.

3.4. Etik (Ethics)

Katilimcilarin zarar gdérmemesi ic¢in arastirmacilarin isimleri
gizlenmistir. Katilimcilara arastirmanin amaclari ve slrecleri ile
ilgili vyeterli aciklama yapilmistir. Toplanan verileri oldudu gibi
sunmaya, Onyargilara gbre sec¢im yapma ve yorumlamadan kac¢inilmaya
calisilmistir. GOzlenen olaylar ve olgular oldugu gibi yansitilmaya
calisilmistair.

3.5. Verilerin Analizi (Data Analysis)

Yapilan c¢alismada Dbetimsel analiz kullanilmistzir. Betimsel
analiz 4 asamada gercgeklestirilmistir. Verilerin kodlanmasi, temalarin
bulunmasi, kodlarin ve temalarin diizenlenmesi, bulgularin tanimlanmasi
ve yorumlanmasi (Yildirim ve Simsek, 2005; Miles ve Huberman, 1994).

Yapilan calismada betimsel analiz, arastirmanin amaci, konusu,
goriisme sirasinda yoneltilen sorularla baglantila bir bigcimde
olusturulan kodlara gdre yapilmistir. Kodlarin belirlenmesi verilerin
indirgenmesine, indirgenme islemi ise verilerin bulanikliktan
kurtarilip belirginlestirilmesine katkida bulunur (Kus, 2003). Eldeki
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verilerden anlam yikli kelimeleri elde etmek ic¢in, birlikte kullanilan
kelime kimelerini diizenlenme ve esas metni azaltarak kolayca analiz
edilebilir hale getirme ¢alismalari vyapilmistir. Verilerin analizi
veri indirgeme, verilerin sunumu ve sonu¢ ¢ikarma asamalari takip
edilerek gercgeklestirilmistir. Veri indirgenirken kodlar, temalar ve
6rintiler olusturulmustur. Verilerin sunumunda 1. ve 2. alt problemin
ortaya konulmasinda matris ve 3. alt problemde kavram ag1
kullanilmistir. Tablo ve kavram aglari incelenerek arastirma
sonuc¢larina ydnelik sonug¢lar c¢ikartilmistir.

4. BULGULAR VE TARTISMA (FINDINGS AND DISCUSSION)

Olgubilim arastirmalarinda veriler betimsel bir anlatimla
sunulur, sik sik dodrudan alintilara yer verilir, olgunun kavramlar ve
temalar c¢ergevesinde tanimlanmasi yapilir, bunun yaninda ortaya ¢ikan
temalar ve Orintiler c¢ercevesinde elde edilen bulgular derinlemesine
analiz edilir, aciklanir ve yorumlanir. Veri analizinde ve sonug¢larin
sunulmasinda durum c¢alismasinda oldugu gibi, elde edilen veriler her
6dretmen icin ayri ayri analiz edilebilir wve bulgular karsilastirmali
olarak sunulabilir. Olgubilim arastirmalari nitel arastirmanin
doasina uygun olarak kesin ve genellenebilir sonuclar ortaya
koymayabilir (Yildiraim ve Simsek, 2005).

Yapilan ¢alisma 1ile fen bilgisi Ogretmenlerinin derslerinde
drama yontemini kullanim durumlari sorgulanmistir.

4.1. Milakatlardan Elde Edilen Bulgular ve Tartismasi (Findings

and Discussions Related to Findings from Interviews)

4.1.1. Ofretmenlerin Drama Yéntemini Kullandiklari ve Yakin
Gordiikkleri Alanlar (Topics that Teachers Use Drama Method
to Teach and Appropriate Topics to Use Drama)

Drama yontemini derslerinde kullanim durumlarini ortaya koymak
amaciyla fen ve teknoloji &Jretmenleri ile vyapilan arastirmada,
6dretmenlerin daha c¢ok fen bilgisinin hangi alanlarinda ve konularinda
dramayi kullandiklarini ya da hangi alana yakin gordiklerini ortaya
koymay1l amaclayan ilk alt probleme yonelik elde edilen veriler Tablo 2
de gbsterilmistir.

Tablo 2. OJretmenlerin drama ydntemini kullandiklari konular, uygun
gordikleri ve gdrmedikleri alanlar

(Table 2. Topics that teachers use drama method and topics that they
found appropriate and inappropriate)

Uygun
O§retmen Uygulanan Konu Gorilen Alan Gorulmeyen Alan
A OJretmeni Direngc | e . Fen (Her konu)
B Ogretmeni Atom Hicre Codu Konu (Fen) e
C Ofretmeni Atom Tirkce Sosyal Fen Bilgisi
D o6Jretmeni 6. sinif Hicre | Biyoloji e
E O0gretmeni Uzay Hilcre Biyoloji Fizik
Tablo incelendiginde, uygulamalarin vyapildigi konularin, Ucg¢

hiicre, iki tane atom wuygulamasi ve Dbirer tane de direnc¢c ve uzay
uygulamasi oldugu gdrilmektedir. Konulari alanlara gdre siniflarsak en
fazla biyoloji daha sonra kimya en az 1ise fizikte kullanildiga
anlasilmaktadir. OJretmenlerin uygun goérdiikleri alanlara baktigimizda
yine O0gretmenlerin fen konularindan biyoloji konularina drama
yonteminin daha uygun oldudunu O6zellikle belirttikleri gorilmektedir.
Bu konuda D O&Jretmeni; ‘'Bence drama daha c¢ok biyoloji konularina
uygun’ E 0OJretmeni; ‘Her konuda olmuyor. Fizikte ¢ok =zor, en glizel
biyolojide uygulanabiliyor.’ gorisindedir. Fen egitimi alaninda ylksek
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lisans yapmis olan C O&dretmeni ise ‘Daha c¢ok Tilirkgce ya da sosyal
bilgiler dersleri i¢in uygun oldudunu diisiiniyorum. Fen bilgisi
derslerinde drama yaptirmak yerine c¢ocuklari kendi baslarina not
tutabilecekleri etkinliklere yéneltmeyi tercih ediyorum.’ gdriisii ile
drama yontemini fen bilgisine uygun bir ydntem olarak gdrmemektedir.
Bununla birlikte bu O&Fretmen drama yonteminin rol oynatma teknigini
atom konusunda kullanmistir. Bu konuda farkli olarak A &Jretmeni;
‘Uydurulabilir sanirim ama baya bir tiyatro egitimi ile iliskili
oldugu i¢in ¢ok zor. Ayrica sinifin durumuna da badli, sinifim
kalabalik oldudu 1i¢in konuyu toparlamak zaman aliyor, o ylzden
acikgasi dramayi fazla tercih etmiyorum.” seklinde goris bildirmistir.
Ayrica Ogretmenlerin c¢odunludu drama yontemini fen bilgisinin tim
konularina uygun gdrmemektedir.

4.1.2. O§retmenlerin Drama Kullanimlarinin Bilingliligi
(Teachers’ Awareness of Using Drama)

Dramayi kullandi§ina disinen O0gretmenlerin egitimlerini,
bilgilerini, wuygulamalarini ne kadar biling¢li vyaptiklarini ortaya
koymayl amaclayan ikinci alt probleme iliskin elde edilen bulgular
asagidaki tablolarda (Tablo 3, Tablo 4) ozetlenmistir.

Tablo 3. Ogretmenlerin drama eJitim diizeyleri, okuduklari drama
kitaplari ve drama hakkinda 6z deJerlendirmeleri
(Table 3. Teachers’ level of drama education, books they read about
drama and their self evaluation related to drama)

Drama Bilgisi A o6grt. B ogrt. C ogrt. D ogrt. E ogrt.
Drama EJitimi Universitede | Universitede Yok Yok Yok
tanim temel
diizeyinde diizeyde
Okudugu Yok Yok Yok Yok Yok
Drama Kitabi
Drama Hakkinda ‘Kafi ‘Fazla olmasa ‘Kullan- ‘Kullani- ‘Kullani-
Oz derecede da miyorum. yorum. yorum,
Dederlendirme kullaniyorum | kullaniyorum. Bilgili Biraz
(tek konuda Kismen bilgim oldugumu Yeterli bilgiliyim.’
kullanmis) var.’ da bilgim
Fazla bir distinmiyo yok.’
bilgim yok’ rum’

Oretmenlerin  hepsi drama konusunda egitimlerinin yeterli
olmadigini disunmekte fakat gelistirmek igin de kaynak kitap
kullanmadiklara va da hizmet ici bir egitime katilmadiklara
goriilmektedir. Bunun nedeni, O0gretmenlerin drama yodntemine Onem
vermemesinden kaynaklanabilir. Yiksek lisans yapmis olan C OJretmeni;
'‘Rol oynama, drama yapmadim. Benim bu konuda OJ&nyargim oldudu ic¢in
arastirma da yapmadim. Bilgili oldudgumu da distnmiyorum’ seklinde
dramay1l Onemsemedidini ortaya koymustur. Dider bir neden, asadida
Tablo 5’te O0gretmenlerin dramanin olumsuz yonleri ile ilgili
gorlislerinde de belirttikleri gibi siniflarin kalabalik olusu,
mifredat yetistirme telasi ic¢inde OJretmenlerin dramayil zaman alici
bir yontem olarak gdrerek uygulama ic¢inde pek vyeri olmadidini
disiinmeleri de olabilir.
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Tablo 4. OJretmenlerin drama yéntemini kullanim sekilleri, plan
hazirlama durumlari ve uygulamalari
(Table 4. Teachers’ ways of using drama method, planning and

implementation)
Plan Kullanim Ogretmenlere gére drama uygulamalari
sekli ve gercgekte adi
A | Yok Dersin gelisine ‘Orencileri gruplara ayirdim. Bir gruba az,
gbre, plansiz diger gruba cok &Frenci koydum. Iki &Frenciyi

de elektron gibi hareket ettirerek gruplara
itmelerini ve karsi tarafa ulastirmalarini

istedim.’ (Rol oynama)
B Yok Derse ek ‘OJrencileri atom pargaciklari elektron,
olarak proton olarak gdrevlendirdim.’ (Rol oynama )
C Yok Dersin gelisine ‘Orencileri atom ve parcalari yerine koyup,
gore, plansiz gbzlerinde canlandirmak amaciyla benim
yonlendirmemle oynattim. (Rol oynama)
D | Yok Grup calismasina Ogrenciler grup olarak organelleri kendileri
destek olarak canlandirdilar. (Rol oynama)
E | Var Konuyu drama ile | Ornedin hiicredeki organeller, biri c¢ekirdek
O0gretim oldu, biri endoplazmik ret.oldu kendilerini o

sekilde ifade ettiler.
(Rol oynama)

Drama etkinlikleri planli olmalidir. Fakat E OJretmeni disindaki
6retmenlerin hepsi drama uygulamalarini dersin gelisine gdre plansiz
bir sekilde vya da diger yontemlere ek olarak kullanmaktadir. E
6gretmeninin plani olarak belirttigi seyin ise (Ek-2) sadece konu
anlatimi oldudu gdérilmektedir.

OJretmenlerin uygulamalarini irdelersek vyiiksek 1lisans yapmis
olan C Oogretmeni disindaki Dbitin Odretmenler drama yontemini
uyguladiklarina inanmaktadir. Oysaki yukaridaki tabloda ‘uygulamanin
islenisi’ kismina baktigimizda; OJretmenlerin uygulamalarinda editsel
drama yonteminin sadece drama oyunu bolUiminid kullandiklari, teknik
olarak da genellikle dogaglama, rol oynama ve kenardan yodnlendirme
kullanmis olduklari gdrilmektedir. Fakat dramayi yontem olarak ele
aldigimizda 1sinma, kaynastirma, dederlendirme vb. dider asamalar da
vardir ve bu asamalar OJretmenler tarafindan uygulanmamistir. Sonucta
hicbirinin tam olarak planlanmis bir drama yontemini kullanmadiklarzi,
drama olarak bahsettikleri uygulamalari ise diger yontemleri
destekleyen bir ara¢ olarak kullandiklari goOrilmektedir. C Ogretmeni
ise diger O©Ogretmenlerin yaptiklari uygulamalara benzer sekilde
6grencilere dersin gelisine gdre rol verip On hazirlik yapmadan
oynatma islemini uygulamakta, fakat bunu drama ydéntemi olarak gOrmeme
bilincindedir. Bu onun fen editimi alaninda ylksek lisansi tamamlamis
olmasindan kaynaklanabilir. Fakat ona gdre de drama ydntemi c¢ocuklarin
kendilerinin {rettikleri etkinliklerin wuygulanmasi ile sinirlidir.
Burada o6Jretmen vyaratici drama etkinlidinden Dbahsetmekte, fakat
6retmenin planlamasi 1ile vyapilabilecek olan egitici drama hakkinda
bilgisinin olmadidi ortaya c¢ikmaktadir.

Ayrica drama hakkinda bilgilerini 0Ol¢mek amaciyla sorulan “Bir
drama liderinde olmasi gereken Ozelliklerin sizde oldugunun disiintyor
musunuz?” sorusuna A OJretmeni; "“Diisiniiyorum. C(Ciinkii drama etkinligini
uygularken, hi¢hir sorun yasamadim”, B 0OJretmeni; "“Cok asiri derecede
degil.”, D Oogretmeni; “Hayir.”, E OJretmeni; "“Drama Ilideri konuyu
biitiin 6zelligi ile ortaya koymasi, bunu yaparken dikkat c¢cekici olmasi
lazim. Bitiin mimiklerini kullanmali. Ders anlatirken &Jretmen kendi de
drama yapmak zorunda kalabiliyor.” seklinde —cevap vermistir. C
O6gretmeni ise goris belirtmemistir. Bu gorisler ve tablo
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incelendiginde O&dretmenlerin drama yontemi konusunda bilgilerinin
yeterli diizeyde olmadidi anlasilmaktadir.

4.1.3. Drama Uygulamalarinin Olumlu-Olumsuz Yoénleri (Positive-
Negative Aspects of Drama Practices)
Ogretmenlerin, fen bilgisi derslerinde uyguladiklari drama
etkinliklerinin 6§rencileri izerindeki olumlu-olumsuz etkileri
hakkindaki diistincelerini iceren Tablo 5, asagida sunulmustur.

Tablo 5. OJretmenlerin drama uygulamalari hakkinda gériisleri
(Table 5. Teachers’ views relating to drama practices)

Olumlu goriisleri Olumsuz goriisleri
A ‘Ogrenciler fenne biraz daha sevgiyle | ‘Ders kaynatilabilir’
bakiyor, antipatik duygulari azaliyor.’ ‘Sinif kalabalik oldugu
‘Bilmeyenler ic¢in, kafa yoranlar ig¢in daha | i¢in konuyu toparlamak =zor

bir kalici oldu’ ve zaman aliyor.’

B ‘Cok kalici oluyor. O konuyu sordugumda hemen | ‘Olumsuz sey yok.’

onu anlatmaya basliyor &grenci. Cok c¢abuk
anliyor. Konuyu i1yi 0©Odrenince de sinavlarda
olumlu etki sagliyor. Zaman aliyormus gibi
gdriinse de Dbu zaman da daha fazla bilgi
6gretilebilmektedir.”’

C ‘Orencilerin kolay c¢adrisim yaptiklarini | Yok
gordim.’
D ‘Orencilerim siirekli “Drama etkinliklerini

niye vyapmiyoruz, ne zaman yapacadiz” diye
soruyor. Bu durumdan o&gJrencilerin ilgisini
oldukca cektidi anlasilmaktadir. OJrencilerin
aktif olmalarini sagliyor.’

E ‘Severek film izler gibi izliyorlar. ‘Alan biraz dar, daha
Ogrencinin c¢ok daha fazla ilgisini c¢ekiyor | genis olsa daha iyi olur.
drama, yaparak yasayarak 6grendiginden | Herhangi bir olumsuz etki

akillarinda kaliyor. Drama geri Odrencilerin | gbozlemlemedim.’
daha ¢ok dikkatini ¢ekiyor.’

Gorisleri O&Ozetledigimizde OJretmenler, dramanin olumlu ydnlerini
‘cok c¢abuk anlama, kalicilik saglama, daha c¢ok sey 0Ogretebilme,
sinavlarda basarili olma, fenne olumlu tutum gelistirme, fenni sevme,
kolay cadrisim yapma, O6grencilerin ilgisini cekme, O0grencileri
aktiflestirme, edlenceli 0Ogrenmeyi sadlama, Odrencilerin dikkatini
cekme, vyaparak vyasayarak O&gJrenmeyi saglama olarak belirtmektedir.
Cogunlugu dramanin olumsuz bir yonintin olmadidini belirtmekle beraber
dersin kaynatilmasini, konuyu ve OJrencileri toparlamanin zor olmasini
olumsuz yodnler olarak gdrmektedirler.

Tablodan anlasildidi gibi OJretmenlere gdre drama yonteminin
olumlu yoénleri olumsuz yodnlerinden fazladir. Bu da OJretmenlerin drama
yonteminin etkilerini c¢odunlukla olumlu bulduklarini, drama ydntemine
pozitif bir bakis acisi sergilediklerini ortaya koymaktadir.

4.2. Drama Planlarindan Elde Edilen Bulgular ve Tartismasi
(Findings and Discussions Related to Drama Plans)
Oretmenlerden sadece E 06Jretmeni drama plani kullandigini
belirtmistir (Ek-2). Alinan drama planinin, drama kurallarina uygun
hazirlanmis bir plana (Ek-3) gdbre oldukca eksik oldugu tespit
edilmistir. Dider katilimci OJretmenler drama plani olusturmamis ve
dersin gelisine gdre doJag¢lama olarak drama yontemini kullanmislardir.

5. SONUCLAR VE ONERILER (CONCLUSIONS AND SUGGESTIONS)

Nitel arastirmalarda elde edilen bulgularin genellenme gibi bir
kaygisi yoktur. Fakat nitel arastirma sonuclarindan yola c¢ikarak
sinirli genellemeler yapmak mimkindir. Ancak, arastirmanin
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sinirlilaiklara tartisilmalz, bu cercgevede arastirma sonu¢larinin
benzer ortamlar 1i¢in genellenebilecedi belirtilmelidir. Elde edilen
sonuc¢lar, uygulayicilar i¢in daha c¢ok deneyim ve bakis ac¢isi niteligi

tasir

(Yildirim ve Simsek, 2005).

Oretmenlerin uygulamalarini yaptiklari konulari, alanlara gore
siniflarsak en fazla biyoloji daha sonra kimya en az ise fizikte
kullanildigi anlasilmaktadir. Dramanin biyoloji konularina daha
uygun oldudunu 2 Odgretmen 6zellikle belirtmistir. Bunun nedeni;
6gretmenlerin biyoloji konularini daha somut, hayatin ic¢inden
gbrmeleri ve hazirlanmasinin daha kolay olmasindan ya da hiicre,
uzay konusunda daha c¢ok materyalin olmasindan kaynaklanabilir.
Bu nedenle fizik wve kimya alanlarinda da c¢alismalarin ve
materyallerin arttirilmasi gerekmektedir.

Oretmenlerin dramayi bilinc¢li kullanimlari ile ilgili olarak,
O0gretmenlerin uygulamalarindan, drama olarak belirttikleri
uygulamalarin daha c¢ok drama ydntemi icindeki rol oynama ya da
dogaglama teknikleri oldudu anlasilmaktadir. Yiksek lisans
yapmis C o6dretmeninin yaptidi uygulamalara drama dememesi, daha
biling¢li olduunu gbstermektedir. DiJer OJretmenlerin ise bu
uygulamalari plansiz sekilde uygulamalari, plan yapan D
6dretmeninin ise planinin sadece konu anlatimi olmasi vyani
gercek plan 06zelligi gostermemesi, egditim almamis ya da alanda
kitap okumamis olmalara, drama liderinin 6zelliklerini
bilmemeleri, drama yontemi hakkinda bilingsiz olduklarini ortaya
koymaktadir. Drama yodntemini kurallarina uygun ve daha etkili
uygulayabilmek icin Ogretmenlere diizenlenen hizmet ici
egitimlere oJretmenlerin katilmasi tesvik edilmeli, {niversite
egitimi sirasinda verilen Dbilgilerin temel diizeyden ileri
gegmesi saglanmalidir.

OJretmenler dramayi basli basina bir yéntem olarak degil, sadece
diger yoéontemlere ek olarak rol oynama teknigi ile kullanmalarina
ragmen olumlu ydnlerinin oldukca fazla oldudunu belirtmislerdir.
Bu da drama yontemine pozitif bir bakis acisi sergilediklerini

ortaya koymaktadir. Oretmenlerin pozitif bakis acilarinin
olmasi drama yontemi konusunda egitilmelerini
kolaylastiracaktair.
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EK-1
Fen Bilgisi Derslerinde Drama Yénteminin Kullanimi Ile flgili
Gorisme Formu

Merhaba...

Doktora ders odevine veri saglamak ve bu dodgrultuda “Dramanin
fen bilgisi derslerinde kullanim durumlari” ile 1ilgili wveri toplamak
amaciyla yapilan c¢alismada isminiz gizli kalacak, alinan veriler size
tekrar teyit ettirilecektir. Verdiginiz bilgiler ig¢in simdiden
tesekkiirler.

Demografik bilgiler
Yas:
Hizmet Yila:
Orenim Durumu:
Calistigi yer:
Cinsiyeti:
1. Drama etkinliklerini fen bilgisi derslerinizde kullaniyor
musunuz? Kullandiginiz konulardan &rnekler verir misiniz?

2. Yaptiginiz uygulamalar ig¢in drama plani hazirliyor musunuz?
3. Drama biutin konularda uygulanabilir mi sizce? Neden?

4. Fen bilgisi derslerinde wuyguladiginiz drama etkinliklerinin
6grencileriniz {izerindeki olumlu-olumsuz etkileri hakkindaki
diisiinceleriniz nelerdir?

5. Drama materyali gelistirme ve uygulama konularinda
yeterliliginiz nasil? Herhangi bir editim aldiniz mi?

6. Uygulamalarinizda kaynak kitap kullaniyor musunuz?

7. Bir drama liderinde olmasi gereken 0Ozellikler sizce nelerdir? Bu
6zelliklerin sizde oldugunu disiniiyor musunuz?

8. Uygulamada karsilastiginiz glclikler? Sinirliliklariniz?

9. Fen derslerinde drama yonteminin gereklilidine inaniyor musunuz?
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EK-2
HUCRE

Hicreler hicreler
Bir araya geldiler
Olusturdular canliyi
Hareket gli¢ verdiler

HUCRE ZARI

Hiicre zari benim adim
Sitoplazmayl distan sararim
Secerim her seyi gecirmem
Benimdir hiicreye sekil veren

GOLGI cIsimMciGI

Golgi cisimcigidir adim

Salgl maddelerini ben yaparim
Bitkilerde koku salgilar

Her dokuda ben varim

HUCRE DUVARI

Bitki hiicresinde bulunurum
Hayvan hiicresinde bulunmam
Cansizimdir hem de gecirgen
Hicreye esneklik verenimdir ben

LizozoM

Tek zarim var benim

Golgiden meydana gelirim

Icimdeki enzimlerle hiicre icini sindiririm
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EK-3
ETKINLIK
KONU: Devre elemanlarinin gdrevleri ve baglanis sekilleri
AMAC: Devre elemanlarinin godrevlerini ve badlanis sekillerini
kavratmak
Ogrencilerde Varolan Kavram Yanilgilari:
*Devre elemanlarinin gorevleri ve baglanis sekilleri (Kigiikozer,
2003) .

*Ayrica yapilan pilot calisma sonucunda o6dgrencilerin birgogunun
devre elemanlarinin goérevlerini ve baglanis sekillerini bilmedikleri
veya bazilarini karaistirdiklari belirlenmistir.

ARAC-GERECLER:

Ogrenciler, yerleri hali kapli bir sinif, renkli boya kalemleri,

kdgitlar, kartonlar, kasetcgalar, kaset, kartondan paketler

ETKINLIK ADI: Devre elemanlari oyunu

SURE: 2 saat

SUREC: Biiyiitk grupta kiiciik grup calismasi, miizik ve resim calismasi
DRAMA TEKNIKLERI: Rol oynama, donuk imgeler, katilimci liderlik,
zihinde canlandirma.

ISINMA CALISMASI: Ogrencilerden miizik esliginde ziplamalari ve
kosmalari ve farkli bedensel hareketler yapmalari istenecek. (2-3dk)
DRAMA OYUNU:

1l.Asama: Oyunun baslangicinda 6grenciler, o6gretmenleriyle
birlikte ayakta halka olurlar. Daha o6nceden hazirlanmis ve ilizerlerine
devre elemanlarinin isimleri yazili olan kartlar boyunlarina asilir.

2.Asama: OJretmen;

-“Ben anahtarim, sen nesin?” der ve vyanindaki &grencinin eline
vurur. Benzer sekilde ampermetre, voltmetre, reosta, pil (pilin artzi
ve eksi kutbu ayri olacak), ampul, kablo(iletken tel) olan o6drenciler
de ayni sekilde sodyleyerek her seferinde digerinin eline vururlar.

3.Asama: Bu asamaya yine OJretmen baslar ve bu kez,

-“Ben anahtaraim, elektrik devresini acar, kapatirim”

Diyerek gdrevini soyler ve kollarindan birini anahtar gibi acip
kapatir. Sonra yanindaki o6drencinin eline vurur.

Benzer sekilde yanindaki &6§rencilerde:

-“Ben ampermetreyim, akim gegince ig¢imdeki ibrem sapar, devreye
seri baglanirim” diyerek koluyla sapma isareti yapar.

-“Ben voltmetreyim, bulunduum yerdeki gerilim ne kadar ise o
deJere gdre ibrem sapar, yani gerilimi 6c¢lerim, ayrica devreye paralel
baglanirim” der ve koluyla sapma isareti yapar. Ayrica;

-“EJer beni seri baglarsaniz yanarim” der ve &lum isareti yapar
gibi dilini disari cikararak boynunu biiker.

-“Ben reostayim, {izerimdeki slirgi sayesinde direnci azaltir vya
da artiririm, yani dedistiririm, ama asla 6lcmem” der ve kafasinda bir
stirglli varmis ve ondan c¢ekiyormus gibi viicudunu kisaltir veya uzatir.

-“Ben pilin eksi kutbuyum, elektronlar benden kopar” diyen iki
6grenciden boyu kisa olan pilin eksi kutbunu, uzun olan ise pilin arti
kutbunu canlandirir. Uzun olan ise;

-“Ben pilin arti kutbuyum, elektronlari kendime dodru c¢ekerim.”
der.

Ve en sonunda iki kutup beraberce;

-“Elektronlara enerjilerini de biz veririz, yani devreye volta]
saglariz, ayrica elektronlar bizden koptudundan devreye akim sadlamis
oluruz” sOzlerini beraberce sdylerler.

-“Ben ampulim, ayni zamanda direncim, elektronlar benden
gecerken enerjilerinin bir kismini bana birakirlar ve bu enerji bende
1s1 ve 1s1ik enerjisi olarak ortaya c¢ikar” der ve elindeki sari kartonu
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kaldirir ve yandidini gdsterir. Siyah kartonla ise so6ndigunt gosterir
ve soyler.

-“Ben kabloyum, elektronlar benim ig¢imde akar, bdyle uzunum” der
ve vicudu ile uzun bir kablo seklini alir.

4 .Asama: Bu oyundan sonra OJretmen, yanindaki &§renciye

-“Sen kablosun elektronlar senin i¢inde akar” der ve onun eline
vurur. Eline vurulan o©odrencide dider vyanindaki 0Odrencinin oyundaki
ismini ve gdrevini sdyler. BoOylelikle her odrenci bir digerinin ismini
ve gOrevini sdyleyinceye kadar devam eder.

5.Asama: Son asamada Odrencilerin her biri gdrevlerini aldiklara
devre elemanlarinin baglanis sekillerini gbsterecek sekilde
dizilirler. Burada kablo olan 0Ogrenciler aralarda, ampermetre olan
63renci seri bagli, voltmetre olan o6drenci paralel bagli olmali diger
63drenciler rasgele aralara dizilirler. Pil olan 0&grencilerde arti ve
eksi kutup vyan vyana olacak sekilde durmalidir. Ayrica Dburada
6grencilerden kablo olanlardan ikisi elektron olacaktir. Kurulan
devrede elektronlarin pilin eksi kutbundan koptudgu canlandirilir. (-)
kutuptaki 0Odrenci elektronlara {icer paket vererek onlari gdnderir.
Daha sonra kablo olan Odrencilerin icinden ilerlemeye Dbaslarlar.
Burada kablo olan 6grenciler vyerde vyatmakta ve kollarini yuvarlak
yaparak elektronlarin igclerinden gecmelerini saglamaktadirlar.
ilerleyen elektronlar anahtarla karsilasirlar. Anahtar kolunu
kaldirarak acik vaziyete gecer ve elektronlarin gec¢isini engeller,
daha sonra tekrar kolunu kablo olan &6gJrenciye uzatir ve kapali hale
gecer ve elektronlar ilerlemeye devam eder. Elektronlar ampermetreye
geldiklerinde ise ampermetre olan O6drenci iki elektronu gdstermek igin
kolu ile sapma isareti yapar ve parmaklari ile 2 isareti yapar. Bu
arada ampermetre seri baglanmistir. Daha sonra lamba olan &Jrencilere
gelen elektronlar burada paketlerlerinin bir tanesini Dbirakarak
yollarina devam ederler. Lambanin {izerindeki paralel baglanmis olan
voltmetre gdrevindeki  &Jrencide paketini sayarak koluyla sapma
isaretini yapar ve parmadiyla 1 isaretini gdsterir. Reostaya gelince
reosta da direnc gibi Once paketlerinin ikiser tanesini alir, daha
sonra kendini kiiciltiir paketlerden sadece Dbirer tanesini alir birer
tanesini de elektronlara geri verir. Boylece en sonunda elektronlar
pilin arti kutbuna gelirler.

TARTISMA ASAMALARI

Zihinde canlandirma: Oyuna katilan tim OJrenciler gdzlerini
kapatarak oyunu =zihinlerinde canlandirmaya c¢alisirlar. Her elemanin
gbrevini, kendi seklini ve baglanis seklini gdzlerinin onune
getirmeleri istenir.

Tanimsal diizey: Cocuklara oyunun nasil oynandigi sorulur. Oyunun
nasil oynandidi tanimlandiktan sonra, oyunda gecen tim roller ve her
seferinde yapilan dedisiklikler sdylenir. Bu oyunda canlandirilan tim
devre elemanlarinin isimleri ve gOrevleri sirasiyla sdylenir.

Duygusal dizey: Cocuklara rollerine baglz olarak ne
hissettikleri sorulur. Ampermetreye akim gectidinde saparken ne
hissettigi veya kablo olan 6Jrencilerin ne hissettikleri sorulabilir.

Biligsel diizey: Ogrencilerden tek tek biitiin devre elemanlarinin
isimleri, gorevleri wve Dbaglanis sekillerini sdylemeleri istenir.
Lambadan gegerken elektronlarin enerjilerinin bir kismini
biraktiklara, reostanin direnci ayarladiga, direnci azaltinca
elektronlarin verdikleri paketler (voltaj) da azaldi, direng¢ artinca
voltaj da artti sonucuna varilir. Ayrica voltmetrenin gerilimi o©olc¢tigi
ve paralel baglandigi da soylenir. Dider butin elemanlarin da benzer
sekilde gOrevleri, sekilleri ve Dbaglanislari ile 1ilgili olarak
konusulur.
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“Woltmetre devreye seri baglanirsa yanar, peki ampermetre igin
ne sdyleyebilirsiniz?”

Ayrica reostanin direnci &6lctiigi ile ilgili kavram yanilgisina
yonelik olarak sorular sorulur.

Yasantisal diizey: Cocuklara, gercgek vyasantilarinda, sdz konusu
olan elemanlara ve bu elemanlara iliskin vyasantilarina dair sorular
sorulabilir. Ya da “Anahtara giinliik hayattan Ornekler verebilir
misiniz? “seklinde sorular sorulabilir.

Gelistirme diizeyi: Cocuklara “Reostada diren¢ artinca voltaj
artti, peki wvoltaj ayni kalmak {izere, diren¢ dedisince baska ne
degisebilirdi?” diye sorularak akimdaki dedismeye de dikkat c¢ekilir
ve boOylece reosta direnci artirirsa voltaj de§ismezse, aki azalir
sonucuna varilir. Ya da voltmetre devreye seri baglanirsa yanar. Bunun
nedeni ne olabilir? Diye sorulur. Buradan cevaplar alinir ve sonunda
voltmetrenin i¢ direnci c¢ok kiigik oldugundan seri baglandiginda tium
akim fizerinden gececedinden yanar cevabi O0gretmen tarafindan
vurgulanir.

DESTEKLEYICI ETKINLIK:

O§rencilerden olusturduklari devreyi k&§it lizerine cizmeleri ve
burada devre elemanlarini devredeki dodru sekilleriyle gdstermeleri
istenebilir. Ya da devre elemanlarinin gdrevleri ve baglanis sekilleri
ile ilgili grup halinde tekerlemeler, siirler wveya bulmacalar
hazirlayabilirler. Ya da devre elemanlari ile ilgili calisma yapradi
hazirlanarak o6grencilere sunulabilir. Devre elemanlarinin orijinalleri
6grencilere gbsterilebilir (Baskan, 2006).
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