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MATEMATIK EGITIMI LITERATURUDEN “YAZMA AKTIVITELERI”
UZERINE GENEL BiR BAKIS

OZET
Bu c¢alismada, guntnltizde matematik editimi alaninda giderek daha
fazla ilgi godrmeye Dbaslayan vyazma aktiviteleri ele alinmistir.
Arastirmacilar, vyazma ve OJrenme arasinda glg¢li bir iliski oldudunu
belirtmektedirler. Bu noktadan hareketle {lkemizde heniiz yeterince
yararlanilmayan bu aktivelerin daha yakindan taninmasi, bir arastirma
alani olabilmesi, matematik 6gretiminde kullaniminin
vayginlastirilabilmesi ig¢in 1ilgi wve dikkat olusturmak amaciyla bu
calisma gerceklestirilmistir. Calismada yazma aktivitelerine yonelik
matematik egitimi literatiriinde yer alan arastirmalar ayrintili olarak
irdelenmis ve 1{i¢ ana noktadan hareketle genel bir derleme vyapilarak
sunulmustur. Ilk olarak vyazma aktivitelerinin matematik eJitimindeki
yeri, Onemi ve gerekliligi ortaya konulmaktadir. Dider bolimde yazma
aktivitelerinin c¢esitlerine yonelik siniflandirmalar ele alinmistir.
Son boltumde ise yazma aktivitelerine yonelik bazi arastirma
sonuclarindan ozetlemelere yer verilmektedir.
Anahtar Kelimeler: Yazma, Yazma ve OJrenme, Yazma Aktivitesi,
Mifredat Icerisinde Yazma, Matematik O&renme
Icin Yazma

A GENERAL VIEW ON “WRITING ACTIVITIES” IN MATHEMATICS EDUCATION

ABSTRACT
In this study, writing activities in mathematics education taken
into consideration. The researchers mention that there 1s a strong
connection between writing and learning. Since in our country writing
activities are not well known and not often used, it is thought that
this study could be useful to draw interest to the subject, to make it
better known and be a possible area of research 1in mathematics
education. Here, literature in writing activities in mathematics
education were examined in detail and a general selection were
presented starting from three main points. First, the place and
importance of writing activities in mathematics education was
mentioned. Then, some classifications were given about types of
writing activities and in the last section some summaries of research
results in writing activities were presented.
Keywords: Writing, Writing and Learning, Writing Activity, Writing
Across the Curriculum, Writing to Learn Mathematics
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1. GIRiS (INTRODUCTION)

Yazma beynin iki yarimkiiresinin de c¢alistirilmasini saglayan ve
geri bildirim ic¢in O6nemli bir yapi olmasi ile gi¢ld bir ara¢ olarak
tanimlanir [1]. Arastirmacilar, yazma ve OJrenme arasinda glucli bir
iliski oldugunu [2] ve yazma aktivitelerinin O6drenciler ig¢in OJrenmeye
yardimci bir ara¢ oldudunu [3] belirtmektedirler. Kennedy (1980), bir
konu hakkinda yazmanin &§rencilerin o konu hakkinda diisinmelerini,
odaklanmalarini ve O&nemli kavramlari Ozimsemelerini ve bu kavramlari
bir dereceye kadar icsellestirebildiklerini sagladigini ifade eder
[3]. Kober (1993), o&grencilerden onlarin goézlemleri, sonuc¢lari, akil
yurtitme siirecleri vya da tutumlari hakkinda vyazmalari istendiginde,
onlarin detaylara, verileri daha mantiksal big¢imde organize etmeye ve
daha tutarli bir yolla argimanlarini yapilandirmaya odaklanmalarinin
saglandidini ve bu siirecte kendi anlama bicimlerini netlestirdiklerini
ve iletisim becerilerini gelistirdiklerini ifade etmektedir [4]. Moore
(1994) ise yazmanin kesfetme, organize etme ve iletisim kurma bilgisi
ig¢in en giiclil arac oldudunu One sitrmektedir [4 ve 5]. Emig ise OJgrenme
ve vyazma 1iliskisine soOyle yaklasmaktadir; “Yazma &Jrenmeye essiz bir
sekilde hizmet eder clinkil yazma Urin ve slrec¢ olarak mevcut &Jrenme
stratejilerine essiz Dbig¢imde wuyan bir grup ©Ozelliklere sahiptir”
(s.122). Baska arastirmacilarda yazma ve OJrenme arasinda gic¢li bir
iliski oldugunu [2] ve yazma aktivitelerinin 06drenciler icg¢in OJrenmeye
yardimci bir ara¢ oldugunu [3] belirtmektedirler.

Yazmanin sahip oldugu 6zellikleri ve 6Jrenemeye yonelik
nitelikleri ile matematik egitimcilerinin de dikkatini c¢ekmis ve
6nemli arastirma alanlarindan biri olarak ele alinmasini saglamistir.

Johnson vyazma aktiviteleri sayesinde &Jrencilerin matematigi

anlamada daha fazla sansa sahip olacaklarini belirtirken [3], Connolly
(1989) ise sunu iddia eder:
Matematik yapmada yazma, vyararli olan diisiince slre¢lerini gelistirir
bunlar: tanimlama, siniflama ya da Ozetleme yetenekleri; vyakin ve
tepkisel okumanin yodntemleri; bilis istini; birinin kendi diisiinmesinin
ve O8renmesinin farkinda olmasi ve yanilgl ve hatalara karsi
tutumlarin farkinda olmasidir [6].

Burns’un diisiincesi ise soyledir; yazma O&Jrencilere dislincelerini
sorgulamak ve o6grendiklerinin ne oldugunu distinmek ic¢in onlara

cesaretlendirir. Ogrenciler matematik hakkinda vyazdiklari zaman
matematik  hakkinda distnme ve  OJrenme stirecinde aktif olarak
ilgilidirler [7]. Yazmanin didJer alanlarda oldugu gibi matematik

eitimine girisi de 1960 ve 70’lerde “writing across the curriculum”
miifredat icerisinde yazma olarak adlandirilan yaklasimla olmustur.
Mifredat icgerisinde vyazma biiylk ihtimalle Odrencilerin yazmalarini
gelistirir fakat daha da onemli bir sekilde ©6grencilerin &§renmelerini
gelistirir [(7]. Bu yaklasimda daha cok O0grencilerin yazma
becerilerinin gelistirilmesi hedef alinmistir ancak sonrasinda
80’ lerin basinda farkli bir yaklasim gelismistir. Degisimin temelinde
Janet Emig’in 1983 yilinda yazdigi “oFrenmenin bir tiirid olarak vyazma
(writing as a mode of learning)” makalesi wvardir [8]. Emig (1983)
makalesini yazmanin doért dil becerisi arasindaki yeri ve Oneminden ve
kendisi disindaki diger ¢ beceri ile farkliliklarindan, Vygotsky ve
Piaget’in vyaklasimlari 1ile vyazma iliskisine wve Dbasarili Ogrenme
stratejilerin se¢ilmis ©ozellikleri ile Dbir silire¢ ve 1{rin olarak
yazmanin secilmis nitelikleri arasindaki yaptidi eslestirmeler izerine
insa etmis ve yazmanin OJrenmede biylik o6nem tasididini belirtmistir.
Bu noktadan sonra yazma lzerine yapilan calismalar “writing to learn
mathematics” matematik Ogrenme ic¢cin yazma yaklasimina doniismiistir.
Dilin daha ¢ok Dbilginin {retilmesinde ve &grenmedeki rollerine
odaklanilan bu vyaklasimda “konu alaninin daha 1iyi anlasilmasina
yonelik o&drencilerin diusiinmelerinin gelistirilmesine yonelinmistir”

495



e-Journal of New World Sciences Academy
Education Sciences, 1C0038, 4, (2), 494-507.
Ugurel, I., Tekin, ¢C. ve Morali, S.

[9]. Matematik Ogrenme icin yazma Ogrenciler icin matematiksel bilgiyi
birlestirmede ve iliskilendirmede bir yol saglar [10].

Yazmanin sahip oldugu ©zellikleri, Ogrenme 1le iliskisi bu
alanda var olan kuramsal yaklasimlar beraberinde {ilkelerin editim ve
O0gretim programlarini ve Onde gelen bazi kuruluslarin vyayinladig:
6gretime yonelik standartlari da etkilemis ve yazmaya ydnelik
vurgulamalarin programlar ve standartlar igerisinde yer almasina neden
olmustur. Bunlardan bazilari asadidaki gibi siralanabilir; Ingiltere
ve Wales’in Ulusal Programi (National Curriculum for England and
Wales), Ulusal Matematik OJretmenleri Konseyi (National Council of
Teachers of Mathematics (NCTM)), Amerika Mifredat ve Dederlendirme
Standartlari (Curriculum and Evaluation Standards in USA), Avusturalya
Okullari Ulusal Matematik Bildirisi (National Statement on Mathematics

for Australian Schools), Avusturalya EJitim Konseyi (Australian
Educational Council) (111, Amerika Kolejler Matematik Birligi
(American Mathematical Association of Two-Year Colleges (AMATYC)) ve

Amerikan Matematik Birligi (Mathematical Association of America (MAA))
[12], Yenilenen Gliney Afrika Mifredat Bildirisi (Revised National

Curriculum Statement) [13]. Ulkemizdeki yeni matematik &gretim (ilk ve
ortadgretim) programlarina bakildiginda da yazmaya ve yazmanin
matematik O6gretiminde kullanilmasina yonelik vurgulamalarda

bulunuldugu goriilmektedir.

Ornedin Ortadgretim Matematik Dersi OJretim Programi’nda su
ifadeler yer almaktadir;

OJrencilerin matematige dayali iletisim becerilerini
gelistirmesi ig¢in, sinif ortaminda disltncelerini akranlariyla rahatca
paylasabilmeleri gerekir. Iletisim becerisini gelistirmenin bir diger
yolu ise matematik hakkinda yazi yazmaktair.

Bir problemin nasil ¢o6zildigini ve bir kuralin ne anlama
geldigini agiklamak amaciyla O&drencilere, yazilar yazdirilabilir.
Matematik hakkinda konusmak ve yazmak iletisim becerisini
gelistirirken 6grencilerin matematiksel kavramlari daha iyi
anlamalarina da yardimci olur.

Bu nedenle 6gretmenin sinifta O6grencilerin distincelerini
aciklayabilecegi, tartisabilecegi ve distincelerini yazi ile
anlatabilecedi ortamlari sadlamasi sarttir. OJretmen, o&Jrencilerin
daha iyi iletisim kurabilmesi i¢in uygun sorgulamalarda bulunmalidir.
Iletisim becerisinin kazanilabilmesi icin Ogrencilerde asagidaki
becerilerin gelistirilmesi hedeflenmistir:

e Somut model, sekil, resim, grafik, tablo gibi temsil bic¢imlerini
kullanarak matematiksel diistinceleri ifade edebilme,

e Matematik ve ©problemler hakkindaki disiincelerini acik bir
sekilde s6z1li ve yazili ifade edebilme,

e Gunluk dili, matematige ait dil ve sembollerle
iliskilendirebilme,

e Matematik hakkinda konusma, yazma, tartisma ve okumanin Onemini

fark edebilme [14].

Gorildugli gibi yeni Ogretim programinda gerek matematidin
kendisinin evrensel bir dil olmasi ve bu dilin OJrenilmesinde gerekse
O0grenme siirecinde matematiksel anlayis ve kavrayisin gelistirilmesinde
yazmanin yer almasi gerektigi acikca vurgulanmakta hatta sart
kosulmaktadir.

2. CALISMANIN ONEMI (RESEARCH SIGNIFICANCE)

Bu calisma yazma aktivitelerine yonelik genel bir bakisi ortaya
koymaktadir. Ulkemizde gerek ilk ve orta oJretim seviyelerinde
matematik OJgretiminde gerekse matematik egitimi arastirma alaninda
yeterince yararlanilmayan yazma aktiviteleri {izerine dikkat c¢ekilerek
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yazma aktivitelerinin kullanimlarinin yayginlastirilmasi
amaclanmaktadir.

3. MATEMATIK EGITIMINDE YARARLANILAN YAZMA TURLERINE YONELIK
SINIFLAMALAR (CLASSIFICATIONS ON THE TYPES OF WRITING USED IN
MATHEMATICS EDUCATION)

Bu bolimiin gerekliligi literatiir incelemeleri esnasinda gériilen
bir vyetersizlik sonucu dodmustur. Literatiirde bakildiginda vyazma
aktivitelerinin siniflandirilmasi ac¢isindan genel, kapsayici, net bir
yaklasimin olmadigi goriilmektedir. Pek c¢ok calismada arastirmacilarin
bu bosluktan dodgan bir ihtiyacla ¢esitli siniflandirmalara gittikleri
goriilmektedir. Bu baglamda literatiirde c¢esitli vyazma aktivitelerinin
ana ve alt kategorilerine yonelik var olan farkli siniflandirmalarin
bir arada gorilmesi, karsilastirilmasi ve irdelenmesine olanak
saglamanin vyararli olacagi disinilmistiir. Yazma tirleri pek c¢ok
arastirmaci tarafindan vyapisal, icgeriksel, kullanilis Dbic¢imi, etki
alanlari ve buna benzer bircok perspektiften bazi siniflandirilmalara
tabi tutulmustur. Herhangi bir siniflamaya bagla olmaksizin
literatiirde yer alan yazma tirlerine yodnelik basliklara bakildiginda
¢cok zengin bir icerikle karsilasilmaktadir.

Bunlar ana hatlariyla:

e expressive writing (anlamli yazma),

e transactional writing (iletisim amac¢li-resmi (formal) yazma),
e poetic writing (siirsel yazma),

e journal writing (glinltk yazma),

e expository writing (bilgilendirici yazma),

e writing prompt (tesvik edici yazma),

e impromptu writing prompt (tesvik edici dogag¢lama yazma),
e email journals (email glinltkleri),

e mathematical biographies (matematiksel biyografiler),

e letter writing (mektup yazma),

e summarising (Ozetleyici yazma),

e essay (makale yazma),

e rewriting (yeniden yazma),

e warm-up writing (i1sindirici yazma),

e problem solving (problem ¢dzme),

e reflective writing (yansitici yazma),

e learning logs (6§renme loglari),

e creative writing (yaratici yazma),

e informal writing (resmi olmayan yazma),

e formal writing (resmi yazma) big¢iminde siralanabilir.

Bu basliklari arttirmak vya da birbiri ile iliskilendirmek
mumkindur. SOz konusu yazma aktivitelerine yonelik baza
siniflandirmalarin incelenmesi temel vyazma tlrlerini ve bunlarin
Uistlendigi goérevleri daha anlasilair kilacaktir.

Britton ve ark (1985) c¢alismalarinda sinifta genellikle ortaya
¢ikan yazma tirlerini d¢ grup altinda toplamislardir. Bunlar:

e anlamli yazma (expressive writing),
e iletisim amac¢li-resmi yazma (transactional writing),
e siirsel yazma (poetic writing) [8] dir.

Genelde en yaygin olarak kullanilan yazma tlirleri anlamli yazma
(expressive writing) ve i1letisim amag¢li-resmi vyazma (transactional
writing) dir ve bu vyazma tilrlerinin [8]’nin arastirmasinda su alt
kategorilere ayrildigi gorilmistir;
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Anlamli yazma (expressive writing)

o gunltik yazma (journal writing),

o 0Ogrenme loglari (learning logs),

o serbest yazma (free writing),

o arkadaslara ve aileye yazilan mektuplar (writing letters to
friends and family),

Iletisim amacli-resmi yazma (transactional writing)

Ozetler (summaries),

sorular yaratma (creating questions),

aciklamalar (explanations),

tanimlamalar (definitions),

raporlar (reports),

kelime problemleri (word problems).

Wills [15] yayinladigi kitabinda yazma aktivitelerini;

O O O O OO0

yansitici ya da anlamlzi yazma (reflective or expressive
writing),

bilgilendirici ya da iletisim amag¢li resmi yazma (informational
or transactional writing),

siirsel ya da vyaratici yazma (poetic or 1imaginative writing)
seklinde gruplandirmistir ve kitabinda yansitici ya da anlamli
yazmayi (reflective or expressive writing) inceleyerek su alt
kategorilere ayirmistir:

o glunlikler (journals),

oykiiler (narratives),

problem ¢dzme (problem solving),

tanimlamalar (definitions),

gelecekten yazma (writing “from the future”),

derleme (reviews),

Ozetlemeler (summaries),

mektup yazma (letter writing).

Miller [3], arastirmasinda yazma tlirlerini;

O O O OO OO0

ginlik vyazma (journal writing) (Nahrgang ve Peterson, 1986;
Borasi ve Rose, 1989),

bilgilendirici yazma (expository writing) (Bell ve Bell, 1985),
tesvik edici dogac¢lama yazma (impromptu writing prompt) olarak
ifade ederken, [9]’daki arastirmasinda ise,

anlamli ve iletisim amag¢li-resmi vyazmayi da (expressive and

transactional writing) (Birken, 1989) ekleyerek bir
siniflandirma yapmistir.

Shield ve Galbraith [16] vyazma tirlerini;

gunlik yazma (journal writing),

bilgilendirici yazma (expository writing) olarak
belirtmislerdir.

Waywood [17] glinlik yazmalari (journal writing) ¢ grup altinda

toplamistair.

nakletmek (recount),
o0zet (summary),

diyalog (dialogue) tur.
Giinliik yazma nedir? (what is journal writing?) adlli Dbir

calismada ise glnliik yazma asadidaki gibi cesitlere ayrilmistir [18]:

kisisel glinliikler (personal journals),

diyalog giinltkleri (dialogue journals),

okuma yanitlama glinliikleri (reading response journals),
matematik giinliikleri (math journals),

fen dersi ginlikleri (science journals),

sanat ginliikleri (art journals)’dir.
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Seto ve Meel yazma [12] c¢esitlerini;
e matematiksel biyografiler (mathematical biographies),
e tesvik edici doJaclama yazma (impromptu writing prompts),

e c-mail glinliikleri (e-mail journals) seklinde

siniflandirmislardir.

Miller ve England (1989) tesvik edici doJac¢lama vyazmalari
(impromptu writing prompt) dort alt kategoriye ayirmislardir. Bunlar:

e iceriksel (contextual),

e 0OJretimsel (instructional),

e vyansitici (reflective),

e karma (miscellaneous) dir [8].
Swinson (1992) siniflamasinda ise yazma tlrlerini;

e tesvik edici yazma (writing prompts),

e glinltk (journal),

e mektup yazma (letter writing),

e Ozetleyici yazma (summarising),

e makale yazma (essay),

e vyeniden yazma (rewriting) vb. olarak ifade etmektedir [11].
Ishii [19] ise yazma tlirlerini;

e Dpilgilendirici yazma (expository writing),

e 1sindirici yazma (warm-up writing),

e problem ¢bzme (problem solving),

e glnlik yazma (journal writing),

e vyansitici yazma (reflective writing) basliklara altinda

toplamistir.

Mcintosh (1991) vyazma aktivitelerinin cesitlerini;
e kapsayici loglar (including logs),
e glnlikler (journals),
e Dbilgilendirici yazma (expository writing),

e vyaratici yazma (creative writing) seklinde kategorize etmistir

[20].

Sipka (1990) yazma aktivitelerini iki kategori altinda

toplamistir. Bunlar:
e resmi olmayan yazma (informal writing),
e resmi yazma (formal writing) dir [1].

Ayrica, Sipka’nin yaptidi bu iki kategorinin alt kategorileri de
[1]7in c¢alismasinda vyer almistir. Bu alt kategorileri asadidaki

gibidir;
e Resmi olmayan yazma (informal writing) :
o serbest yazma (free writing),

o matematik otobiyografileri (mathematics autobiographies),

o glunlikler (journals),
o okuma loglari (reading logs).
e Resmi yazma (formal writing):
o vyazarlara mektuplar (letters to authors),
o 1ispatlar (proofs),

o OJrenciler tarafindan vyazilan resmi ders (formal lecture

notes written by the students),
o arastirma sayfalari (research papers).

3.1. Matematik Egitiminde Yararlanilan Yazma Aktiviteleri ve
Ornekleri (Samples of the Writing Types Used in
Mathemastics Education)

Literatiire bakildiginda yazma aktivitelerinin cok cesitli
tirlerinin wve alt tirlerinin oldugu ve bu tlrlerin arastirmacilar
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tarafindan farkli sekillerde kategorize edildigi goérilmistiir. Ancak,
arastirmalara bakildiginda bu tirler ve alt tlirlerinin tanimlarin ne
oldugu, nerede ve nasil kullanilmasi gerektigi, birbiri arasindaki
ortak ve farkli yanlarin neler oldudgu ve nasil Orneklenebilecekleri
konusunda ayraintili Dbilgilerin fazla olmadidi, genellikle her Dbir
arastirmada o arastirmaya konu olan bir ya da iki yazma aktivitesinin
aciklama ve Orneklerine dedinildigi gorilmistiir. Bu nedenle bu
derlemede matematik egitiminde temel ve sik karsilasilan vyazma
tirlerinin tanimlamalari/aciklamalari ve Ornekleri bir arada verilmeye
calisilmistir. Boylece taranan literatliir kapsaminda ulasilan arastirma
ve incelemelerden elde edilen bilgiler 1i1sidinda vyazma aktiviteleri
iizerine daha net Dbir Dbakis acgisi gelistirmede ve s6z konusu
aktiviteler arasindaki iliskilerin fark edilmesine katki saglanmasi
amaclanmistir.

3.1.1. Anlamli yazma (Expressive writing)

Anlamli yazmanin yer aldigi c¢alismalarda bu tirin su sekillerde
tanimlandidi gorilmektedir;

“Yazan kisinin ig¢sel sesini ortaya c¢ikaran vyazma tluridir.
Genellikle resmi dedildir ve plansizdir [8]”.

“Ofrencilerin kendileri hakkinda, yeni diisince ve Dbilgiler
hakkinda yazdiklari bir tirdiir. Bu yazma c¢esidinde her &grenci dogal
bir dille teknik ve gramer kurallarina bakilmaksizin yazma yapabilir.
Bu yazma tirli 6Jrencilere yeni disiincelere tepki gdstermelerini, kendi
diistincelerini kesfetmelerini, hata yapmalarini ve onlari
dizeltmelerini ve Dbasindan sonuna kadar bir problem {zerinde
calismalarina izin verir” [15].

Lollis, Rose’un (1988) <calismasindan yararlanarak sunu ifade
etmektedir; bu yazma tiri “sayfa lzerinde yiiksek sesle distnme” olarak
taninir [10]. Yazmanin bu ¢esidi konular, duygular ve vyazan kisinin
bir problem hakkindaki diisiincelerini kaydeder. Anlamli yazma kisilerin
distinceleri, hisleri ya da bilgilerinin ne oldudunu arastiran yazarlar
igindir. Genellikle resmi bir yazi degildir ve birinci tekil sahisla
yazilir. Bu tlir ig¢sel disiince siirecinin bir aktarimidir [10] (s.10,20).
Anlamli yazma Ornekleri (samples): Anlamli yazma (expressive writing)
I. bolumde verilen siniflamalar kisminda da godriilebilecegi gibi bazi
alt kategorileri icermektedir. Ornedin gunlik vyazma, OJrenme loglari
vb bu nedenle anlamli vyazma Ornekleri ancak bu alt kategoriler
acisindan verilebilir. Calismamizda literatiirde bu alt kategorilerden
ulasabildiklerimize yonelik aciklamalar kisminda Ornekleri
verilecedinden burada tekrar ornekler sunulmamistir.

3.1.2. Iletisim Amagli-Resmi Yazma (Transactional Writing)

Iletisim amacli resmi vyazma Lynch’in [8] calismasinda diger
arastirmacilarin calismalarindan faydalanarak su sekillerde
tanimlandigi gdrilmektedir;

“Bilgi vermek, ikna etmek ya da acik bir sekilde dinleyiciye
talimatlar vermeyi (Fulwiler’den aktarim, 1987)” amaclar. Britton
(1985) wve Fulwiler [-den aktarim] (1982, 1987)’e gbdre okullarda en
yaygin olarak kullanilan yazma tiridir ve genellikle yazili sinavlar
ve resmi yazma kagitlari bu tire Ornek olarak gdsterilir” (ss:14-15).

“Dogrulanabilir bilgiyi ac¢ida ¢ikarildigi ve Onceden O6Jrenilen
bilgilerin kontroliniin yapildidi yazma tiriddir. Codu sinifta yapilan
yazma aktiviteleri bu tire girer” [15]. “Dinleyicileri ikna etmek vya
da Dbilgi vermek, goriis alisverisinde bulunmak ig¢in kullanilir.
Yazmanin bu tUrtintn 06zellikleri ac¢ik, temel gorisleri iceren, klasik
diz yaziyl icermesidir [10].”

Iletisim amacli-resmi yazma Ornekleri (samples) : Iletisim
amacli-resmi vyazma Ornekleri anlamli vyazma (expressive writing) da
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oldugu gibi wverilen siniflamalar kisminda goériilecedi gibi bazi alt
kategorileri icermektedir. Ornedin &zet yazma, raporlar vd. Bu nedenle
burada o alt kategorilerin Ornekleri sunulmamistir.

3.1.3. Siirsel Yazma (Poetic Writing)

Lynch [8], Countryman ve King’in c¢alismalarindan yola ¢ikarak
siirsel yazmayl su sekilde nitelendirmektedir; “OFretmenlerin
O0grencilerine matematik otobiyografileri ve matematiksiz bir diinya
gibi yazilar yazdirdidi zaman kullanilan yazma tiridir” (s.16).

Wills [15] diger arastirmalardaki ortak vurgulardan yararlanarak
sunu ifade eder; “Siirsel vyazma okuyucudan estetik ya da duygusal
vanitlar almayi amac¢lar”.

Lollis [10] yine diger arastirmacilarin calismalarindan
yararlanarak sunlari ifade etmektedir; siirsel vyazma sanat olarak
kullanilan dildir (Birken, 1989’ den aktarim) . Siirsel yazmanin
6zellikleri degisken formlari, hayal glicini ve sik sik geleneklere
uymayan stilleri icermesidir (Britton ve ark, 1985). Ozel kurallari
yoktur. Siir, sarki ve drama Urinlerini ig¢ine alir (s.10, 20).

Siirsel yazma Ornekleri (samples): De Morgan “matematikte hayal
glicli mantiktan &nce gelir” sozl ile sizce neyi kastetmektedir?
“Matematik bir sanattir” baslikla bir sunum yapmak lzere
gorevlendirildiniz. Bu sunum ic¢in sizin diisiincelerinizi iceren bir
makale yaziniz.

3.1.4. Ginlik Yazma (Journal Writing)

Gunlik yazmayi resmi yazma kurallarina uyulmaksizin matematikte
sire¢ boyunca ©&grencilerin duygulari hakkinda vyazdiklari bir yazma
tirll olarak Dbelirten Lynch ayrica c¢alismasinda ginlik vyazmalara
anlamli yazmanin (expressive writing) bir alt tirid olarak ifade etmis
ve matematikte yazma hakkinda literatiirde en yaygin kullanilan yazma

tiird oldugunu belirtmistir [8]. Ginliik yazma nedir? (what is journal
writing?) adli c¢alismada bu vyazi tiurl, O6Jrencilerin &grenmek igin
yazdiklari distincelere dayanan egitimsel bir arag olarak

tanimlanmaktadir [18].

“Guinlik vyazmalarda, Odrenciler bazi aktiviteler f{izerinde ya da
6gretmenlerin onlarin bazi konu yva da kavramlar izerindeki
disincelerini saglamlastirmak icin verdigi motivasyonlara
(yonlendirmelere) doénik vyanitlarini vyansitair” [19]. Wills [15] ise
ginltik vyazmanin yansitici ya da anlamli yazmanin (reflective or
expressive writing) en popller tiri oldugunu ve eger O&grenciler
gecmiste diger yazma aktivitelerini kullanmadilarsa baslangici gilinliik
yvazma ile yapabileceklerini sodylemektedir.

Ginlik yazma ornekleri (samples):

Bu dersi almadan ©6nceki zamanla kiyasladiginda su an matematik
hakkinda ne hissediyorsun acikla.

..... ve ..... arasindaki en o6nemli ayrim ...... dir.
Bir problem ¢ézmenin en 6nemli bolimi ......
Matematik hakkindaki en biyik sirrim ...... dir.
Buglinkii dersin anahtar fikri .......... dir [21].

3.1.5. Bilgilendirici Yazma (Expository Writing)

Shield ve Galbraith [16] bilgilendirici yazmanin tanimlamak ve
aciklamayl ama¢ edinen bir yazma tirl olduunu ayrica literatiirde yer
alan glinlik yazma 6rneklerinin bazilarinin &gJrencilerin bilgilendirici
yazma  tipinde  yazdiklarini Dbelirtmistir. Bilgilendirici yazmayl
kullanan diger bazi arastirmacilar Davison ve Pearce (1988), Venne
(1989) ve Miller (1990) dir.

Bilgilendirici yazma Ornekleri (samples): ‘Lenny su sorunun
yanitini ariyor: 80 in %35’i nedir? Size, “Bunu nasil vyapacadim
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hakkinda hig¢bir fikrim vyok” dedi. “Hatta % semboliiniin ne demek
oldugunu bile bilmiyorum”’ Lenny’nin bu zorludu asmasini sadlayacak
bir aciklama metni vyaziniz [16]. Wendy bu hafta derse gelemedi ve

pozitif ve negatif sayilarda toplama ve c¢ikarma ile ilgili konuyu
kacirdi. Ona bu konuyu agiklayan bir mektup yaziniz [16].

3.1.6. Tesvik Edici Dogaglama Yazma (Impromptu Writing Prompt)

“OJretmenler tarafindan olusturulan o6Jrencilerden &zel soru ya
da probleme vyanit vermeleri istenen bir vyazma tiridir. OJrencilere
tesvik edici dogacg¢lama yazmalari okumak, ac¢ik bir sekilde belirtmek ve
cevaplarini yazmak ic¢in sinif zamaninin sinirli bir miktari verilir.
Ogrenciler matematiksel igerik, beceri ya da genellemeden
anladiklarini acik bir ifadesini meydana getirirken soru sorabilirler”
[3 ve 9].

Tesvik edici dogaglama yazma ornekleri (samples):
Din polinomlari g¢arpanlara ayirmayl Odrendiginizi hatirliyor musunuz?
Bir arkadasiniza bunu nasil yaptiginizi ac¢ikladiginiz bir not yazmayi
hayal edin. Notunuzu arkadasinizin gercekten polinomlari c¢arpanlara
ayirmayl bilmeyi istedigini ve bu konuda tam bir bilgiye sahip olmak
igin size ihtiyaci oldugunu varsayiniz [3]. Kendi cimlelerinizle
asagidaki ifadelerin ne demek oldujunu aciklayiniz. Ornedin; neden
0/5=0 dir? Neden 5/0 tanimsizdir. Ve neden 0/0 bilinmezdir? [9].

3.1.7. Tesvik Edici Yazma (Writing Prompt)

Tesvik edici vyazma genel anlamda Odrencilerin anlamalari
konusunda ©onemli bilgiler saglayan, wuygulanmasi ¢ok fazla silre
gerektirmeyen ve her konuya uyarlanabilen birer aktivitedir [12].

Bir baska c¢alismada ise tesvik edici vyazma (writing prompt)
belirli bir yazma gdrevi ig¢in &Jrencilere acik ve iyi tanimlanmis bir
ama¢ gdsteren ifadeler olarak tasvir edilmektedir [22]. Bu yazma tiri
6rneklerdeki c¢esitlilik wve kullanim bigimleri gdz Ontine alindiginda
diger vyazma tirlerin Orneklemelerinde de yaygin bigimde kullanildig:
gorilmektedir. Bu yonu 1ile tesvik edici vyazmalari farkli bir yazma
tirl olarak algilamak yerine tim yazma tlirlerine yoénelik kullanimlari
olan yazma aktivitesi olarak tanimlamak mimkindir.

Tesvik edici yazma ornekleri (samples):

Sana gore, gecen hafta 6grendidin en o6nemli kavram nedir? Onun neden
6nemli oldudunu disitniyorsun? [10].
e Kompleks bir fonksiyonun limitinin olmadigini nasil kanitlarsin?

Bunun neden zor bir sltre¢ oldugunu acikla [23].

e Mimaride geometrinin Onemini tartisan ©zel disiincelerini iceren

bir aciklama yazisi olustur [24]

e Olciim yapmada kullandidimiz bir matematik araci icin bir reklam

tasarla [24]

Literatire bakildiginda yazma tirleri dzerine yapilan
calismalarin coJunun ginlik yazma ilzerine oldudu goriilmektedir. Ginlik
yazmalarin etkileri {izerine c¢alisan arastirmacilardan bazilari [2, 8,
17, 25, 26 ve 27] Dbiciminde siralanabilir. Ayrica [3 wve 9] tesvik
edici dogaglama yazma ve etkileri iizerine calisirken, [16]
bilgilendirici yazma ve etkileri lzerine calismistir.

Yukarida verilen siniflandirmalara, aciklamalara ve Orneklere
bakildiginda vyazma aktivitelerinin Dbazi siniflamalarda ana kategori
iken bazilarinda alt kategori olabildigi, siniflandirmalardaki temel
kategorilerin arastirmacilara gdre farkliliklar tasiyabildigi, farkla
basliklar altinda ele alinan aktivitelerin birbirine vyakin Ornekler
ile sunulabildigi gorilebilir.
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Bu durumun nedenleri sdéyle &zetlenebilir;

e Yazma aktivitelerine yonelik temel alinan siniflamalarin dil
alaninda c¢alisan egitimcilerce [Ornedin, Britton ve ark (1985)]
yapilmis olmasi ve bu aktivitelerin ana ve alt kategorilerinden
bir kismini hedef alan matematik egitimi arastirmalarinin
yapilmasi,

e Matematik editimcilerinin dil eJitimcileri ya da dilbilimcilerce
yapilan siniflamalari manipiile ederek kendi arastirmalara
cercevesinde vya da dogrudan esinlenmeler olmaksizin kendi
siniflamalarini ortaya koymalari,

e Matematik egitimi arastirmalarinda arastirmaya konu olan yazma
aktivitesi (leri)nin tasimasi gereken ozellikler, nasil
olusturulabilecedi, nasil uygulanabilecegi ve uygulama
sonrasinda nasil net olarak toplanan yazilar uzerinde kodlama,
puanlama, kategorileme ve geribildirim yapilabilecedine yonelik
aciklamalarin yeterli netlikte olmamasindan ya da farkla
arastirmalarda farklz yanlari ile betimlenmesinden
kaynaklanmaktadir.

Bu muglékligi netlestirebilecek vyollardan Dbirisi matematik
egitiminde tim yazma alanini ayrintili olarak ele alan ve mimkin olan
en fazla acidan irdeleyen yazma aktiviteleri arasindaki etkilesimleri
karsilikli betimleyen akademik calismalarin yapilmasidir. Ikinci bir
yol 1ise temel kabul edilen ve en ¢ok vyararlanilmis olan vyazma
aktiviteleri {izerinde genel bir siniflamanin yapilmasi ve bu siniflama
fizerinden tim yelpazeye bakilmasidair. Yukarida dedinilen
farklilasmalar arastirmacilar arasindaki celiskiler ya da ayrimlardan
ziyade arastirmacilarin, ‘yazmayl matematik OJretiminde nasil hangi
amac¢lar i¢in hangi yapisal formlarda dodrudan ya da maniplile ederek
uygulayabilirim’ cikis noktasindan kaynaklandigzi kanaatindeyiz.
Orneklemler, arastirma problemleri, arastirmanin yapildidi matematik
konu vya da kavramlari bu (dogal) farklilasmayi doduran unsurdan
digerleri olarak siralanabilir.

4. YAZMA AKTIVITELERINE UZERINE YAPILAN ARASTIRMALARDA ULASILAN
BAZI SONUCLAR (SOME RESEARCH RESULTS ON WRITING ACTIVITIES)
4.1. Gunlik Yazmaya Yonelik Sonuglar
(Results on Journal Writing)

Borasi ve Rose [2] arastirmalarinda Odrencilerin matematige ve
derse yonelik hisleri ve tutumlarini belirlemek {izere giinlilk yazmalara
uyguladiklarinda hislerini (olumsuz olanlari bile) acgik ve rahat bir
sekilde ifade ettiklerini gordiklerini belirtmis ayrica ginliklerin
O0grenciler {izerinde terapatik bir etkisi oldugunu ifade etmislerdir.
ayrica Ogrencilerin glinltik vyazma vyaptiklarinda onlarin matematige
yonelik hislerini, Dbilgilerini wve inanc¢larini ifade etmek ic¢in
cesaretlendiklerini ve sonu¢ olarak glinliik vyazmalarin OJgrencilere
olumsuz duygularinin {stesinden gelmede, vyeni kavram ve Dbecerileri
O6grenmede ve okul matematigine yonelik fikirlerini yeniden
tasarlamalari ig¢in vyardim ettigini, ginlik vyazma aktivitelerinin
konunun Ogrenilmesini arttirdigi ve problem ¢dzme becerilerini
gelistirdigi ifade etmistir [2].

Waywood [17] glnlik vyazmalarin sinif seviyesinden okul 0&OgJretim
programina kadar genis bir cercevede uygulandigi taktirde yararlarinin
daha etkili olacagini soylemistir.

Jurdak ve Zein [26] ise matematik Ogretiminde kullanilan ginlik
yazmalarin O8rencilerin duygularina ve  tutumlarina pozitif bir
etkisinin oldudunu belirtmistir. Hamdan ginlik yazmalarin OJretici ve
O0grenciler arasinda esi gorilmemis 6zel bir diyalogun ortaya c¢ikarmayi
sagladigini belirtmistir [25]. Isom (1996) ve Lesnak (1989) ise
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deneysel nitelikteki arastirmalarinda gunlik yazma ile Dbasar:

arasindaki iliskiyi arastirmislardir. Arastirma sonucunda giunlik
yazmayl kullanan grubun kullanmayan gruba gdre matematik basarilarinin
daha fazla artis gOsterdidgini belirtmistir [27]. Selfe, Petersen ve

Nahrgang (1986) ise Universite matematik kursuna kayitli o&ogrencilerin
basarilarina gunltik vyazmalarin etkilerini karsilastirmalili olarak
incelediklerini ve giinliik vyazma vyapilan sinif 1ile giinlik vazma
yapilmayan sinif arasinda inceleme sonug¢larina gdre Onemli bir farkin
olusmadigini ifade etmistir [27].

4.2. Tesvik Edici Dogaglama Yazmaya Yo6nelik Sonuglar
(Results on Impromptu Writing Prompt)

Miller sunu ©One slrer; matematikle ilgilenmeyen OJrenciler
tesvik edici dogaclama yazma sayesinde 6gretmenin 6drencinin
tutumlarindan gelen nedenleri ortaya ¢ikarabilecedini ve tutumlarini
iyilestirebilmek ic¢in midahale stratejileri gelistirebileceklerdir
[3].

Ayrica Miller tesvik edici doJag¢lama vyazmanin OJretmen ve
O0grenci arasindaki diyalogu tesvik ederek 0OJrenme siirecine katka
saglayabilecedi ve bununla beraber dogag¢lama yazma (impromptu writing
prompt) sayesinde &grencilerin sembolleri Dbeceriyle kullanmayi ve
algoritmalari kopya etmeyi o6grenebildiklerini ve dahasi matematik
dersinde daha basarili olabileceklerini belirtir [3].

Bir diger arastirmasinda Miller [9] doJaclama yazmalar sayesinde
6grencinin bir konu hakkinda bilgisinin ne dizeyde oldugunu
belirlenebilecedi gorisliindedir ve dogaclama vyazmalarin &grencilerin
kendilerini daha i1iyi ifade edebilmelerini sagladigini sodylemistir.
Ayrica ayni calismada siniflarda dogaglama vazmalar kullanima
O0grencilerin matematik dersini anlamalarina iliskin OJretmenleri
bilgilendiren =zengin bir kaynak olarak kullanilabilir ve Odrencilerin
yazdiklarinin okunmaszi, 6gretmenlerin 6gretim uygulamalarini
etkileyebilecegi goéritistindedir.

4.3. Bilgilendirici Yazmaya Yonelik Sonug¢lar
(Results on Expository Writing)

Bell ve Bell (1985) c¢alismasinda bilgilendirici yazmanin problem
¢cbzme OFretimi i¢in etkili ve pratik bir arag¢ oldugunu ortaya
koymustur [3]. Bilgilendirici vyazmanin, gunlik vyazmalardan (journal
writing) daha fazla O6Jrencilerin problem c¢odzme siirecinin bitiiniine tam
olarak katildigi gbzlenmistir.

5. TARTISMA VE ONERILER (DISCUSSION AND FURTHER REMARKS)

GinlUmlizde matematiksel vyeterlidin gelistirilmesinde iletisimin
cok Onem tasimasi [6] ve sOz konusu iletisim becerisinin
gelistirilmesinde vyazmanin yadsinamaz yeri ve Onemi hem matematik
egitimi alan yazinini, hem uluslarin matematik Ogretim programlarini
hem de editime ve matematik egitimine ydnelik ulusal ve uluslararasi
standartlari etkilemis ve yazmanin matematik O&&retiminin bir parcgasi
olmasinin gerekliligdi doJurmustur. Yazma aktiviteleri ¢ok genis bir
etki alani olan ve zengin bir perspektiften c¢alisilmis bir akademik
alandir. Literatiire bakildiginda genel amacin matematikte O&Jrenmeyi
desteklemek oldugu matematik &frenme i¢in yazma yaklasimi altinda
O0grencilerin Dbasari, performans, tutum, iletisim kurma becerisi,
problem ¢bzme, yaratici distinme vd. alanlarda o6Jretmenlerin ise; kendi
O0gretim ydntem ve yaklasimlarini test etme ve yeniden gdzden gegirme,
6grencilerinin bilissel ve duyussal gelisimlerini daha ayrintila
big¢imde belirleyebilmelerinde ve cagdas 6gretim programlarinca
vurgulanan sirekli Ol¢lim yoluyla degerlendirme vyapma anlayisini
benimsemede vyazma aktivitelerinin vyararlari, etki ettidi Onemli
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alanlar ayrica yetersizlikleri ve uygulamaya doniik sikintili yanlar:
6zellikle 1980 ve 90’11 yillarin basinda yodgun olarak arastirildig:
goriilmektedir.

Literatiirde vyazma aktiviteleri 1lzerine yapilmis arastirmalardan
¢ikan ortak sonu¢ temelde vyazma aktivitelerinin matematik derslerinde
kullaniminin hem &gretmene hem de Odrenciye pek c¢ok yararli doniitler
verecegidir. Ancak vyazma aktiviteleri Ulkemizde heniiz hem akademik
arastirma alani olarak hem de dogrudan (siniflarda) matematik
dgretimde yeterince taninmayan araclardir. Ozellikle {ilkemiz egitim
sisteminde yapilan reform hareketlerinin bir {4driini olarak karsimiza
¢ikan vyeni matematik dersi 0©Ogretim programlarinin da hedeflerine
ulasmasinda yazma aktiviteleri pek cok agidan programlara
destekleyerek matematik egitimize 6nemli katkilar saglayacagi
kanaatindeyiz. Ornedin (Yeni) Matematik Dersi OJretim Programlarinda
yazmanin Onemi ve gerekliligi vurgulanmada iken, vyazma aktivitelerin
neler olabilecegi, nasil 6rneklendirilebilecedi, bunlarin hangi
amaglarla kullanilabilecegi, 6gretmenlerin yazma aktivitelerini
derslerine nasil entegre edebilecedi, yazma faaliyetlerin nasil
deJerlendirilecegdi vb konularda ayrintili aciklamalara ya da
referanslara rastlanmamaktadir. Bu durum OJretmenlerin matematik
derslerinde 6grencilerinin iletisim becerilerinin gelisimini
desteklemede vyazmadan vyararlanilmasina yonelik bir yol Tharitas:
olmamasi olarak goritlebilir. Yazma aktivitelerine yonelecek Ogretmen
ve akademisyen ilgileri ©&Ozellikle dlkemiz kiilttrel, toplumsal ve
egitim anlayisi perspektiflerinden Dbu haritalarin olusmasini ve
dolayisi ile yveni matematik 6gretim  programlarin islerliginin

artirilmasini saglayacaktir. OFretim programlarindaki bu tiir bir
boslugun doldurulmasindaki katkinin yaninda vyazma aktiviteleri,
programlarda Onemle vurgulanan kavramsal Ogrenme anlayisi,

yapilandirmaci OJrenme vyaklasimi, O&lcgme-deerlendirmenin siirekli bir
yapida olmasina yonelik tim mihenk noktalarinda da hem bir O&Jrenme-
O0gretme araci hem de bir alternatif 0Olg¢me-dederlendirme araci olarak
katki saglayacadi sodylenebilir.

Yazma aktiviteleri {lizerine akademik arastirmalarin yapilmasi ve
bu aktivitelerin en azindan genel anlamda ele alinarak matematik
6dretim programlarinda yer almasinin sadlanmasi temel Onerimizdir.
Ayrica yazma aktivitelerine yodnelik matematik Ogretmenleri ve OJretmen
adaylarinin bilgilendirilmeleri saglayici vyazili dokiimanlarin ivedi
olarak hazirlanmasi ve bilgi edinme siireclerinin bu kaynaklarla
hizlandirilmasi bir diger onerimizi olusturmaktadir.

Bir akademik arastirma alani olmasi acisindan yazma
aktivitelerine yoénelik ortaya konabilecek 0Oncelikli Oneri ise, yazma
aktivitelerinin bir ya da bir kag¢ina ydnelik (matematik siniflarindan)
toplanan verilerin kodlanmasi ve yorumlanmasina yoénelik sireci
ayrintili olarak tasvir eden arastirmalarin yapilmasidir.
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