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ILKOGRETIM IKINCI KADEME OGRENCILERI ICIN OKUMAYA YONELIK TUTUM
OLCEGININ GELISTIRIILMESI: GECERLILIiK VE GUVENIRLIK CALISMASI

OZET

Calismanin amaci 1lkodretim ikinci kademe &Jrencilerinin okumaya
yénelik tutumlarini &lcmek icin “tutum 6lcedi” gelistirmektir. Olcedin
faktorlerinin Dbelirlenmesi ve glivenirligi ile ilgili kanitlarain
toplanmasinda 367 O&Jrenciden alinan veri kullanilmistir. Calismanin
geneline 816 odgrenci d&hil edilmistir. Acimlayici ve dodrulayici
faktdor analizi ile 6lcegin 4 faktdorld bir vyapiya sahip oldugdu
belirlenmistir. Olcegin Cronbach Alfa givenirlik katsayisi 0,930
bulunmustur. Guvenirlik katsayisi, alt gruplar ig¢in de ayri ayri
hesaplanmistir. Ayrica Olg¢edin 0Olclit gegerliligine dair kanitlar
toplanmaya c¢alisilmistir.

Anahtar Kelimeler: Okuma EJitimi, Okumaya Yonelik Tutumlar,

Olcek Gelistirme, Ilkégretim, OJrenci

THE DEVELOPMENT OF READING ATTITUDE SCALE FOR SECONDARY LEVEL
STUDENTS: STUDY ON THE VALIDITY AND RELIABILITY

ABSTRACT

The purpose of this study is developing an attitude scale which
used for measuring secondary class students attitudes toward reading.
Participants consisted of 816 elementary students attending ten public
elementary schools. Factor analysis and reliability analysis data was
gathered from 367 students attending three public schools. 1It’s
determined by exploratory factor analysis and confirmatory factor
analysis that scale has 4 factors. Cronbach Alpha was calculated
0,930. It was calculated for subgroups separately. It’s also strived
to collect evidence about scale’s criterion-related validity.

Keywords: Reading Instruction, Attitudes Toward Reading,

Scale Development, Primary School, Student
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1. GIiRiS (INTRODUCTION)

Sosyal psikoloji wve editim alaninda c¢alisan arastirmacilarin
uzun yillardir {Uzerinde durduklari ‘tutum’ kavraminin literatiirde
cesitli tanimlari bulunmaktadir. “Tutum, belirli bir nesne, durum,
kurum, kavram ya da diger insanlara karsi 06drenilmis, olumlu ya da
olumsuz tepkide bulunma eg§ilimidir.” (Tezbasaran, 1997:1). Allport
(1967:8) tutumlari deneyimler sonucu organize edilen, ilgili oldugu
durum ve nesnelere karsi kisinin tepkileri ilzerinde ydnlendirici ya da
aktif etkiye sahip olan, duygusal ve zihinsel hazir olma durumu olarak
tanimlamaktadir. Ajzen’e (1989:41) gdre tutum, Dbireyin herhangi bir
nesne, kisi, kurum, olay ya da bireyin diilnyasinin ayirt edilebilir bir
yontine yodénelik olumlu ya da olumsuz tepki verme edilimidir. Tutum
objeleri pozitiften negatife dodru bir dizlemde herhangi bir noktada
yer alir (Beck, 2004:353).

Pek cok degisken, tutumlarin olusmasini ve dedismesini etkiler.
Ozellikle ikizler {izerinde vyapilan arastirmalarda tutumlarin hem
genetik faktorlerden hem de cevresel faktdrlerden etkilendigi ortaya
konmustur (Bohner ve Wanke, 2004:74; Aranson vd, 2004:218; Baron ve
Byrne: 2003:124-125). Ancak tutumlarin Dblyik oranda sosyal olaylar,
varliklar vya da durumlarla kurulan sosyal etkilesim sonucunda
6grenilen vyapilar oldugunu soéylemek daha dodgru olacaktir (Shaw ve
Wright, 1967:8) . Tutumlar, 6zellikle cocukluk caglarinda, aile
fertleri ya da iliski i¢inde bulunulan diJer insanlardan etkilenmeye
yatkindir. Cocuklar, ailelerinin bir olay vya da durum karsisinda
sergiledikleri olumlu ya da olumsuz tutum icgeriklerini taklit ederler
veya cevrenin tepkileri ile sartlanirlar. Zamanla c¢ocuktaki bu tutum
yapilari ailenin ya da c¢evrenin sergiledidi tutum iceriklerinin ayni
sekilde devam etmesiyle gi¢clenir ve yerlesir (Beck, 2004:362; Baron ve
Byrne; 2003:121-124). Okul c¢agiyla birlikte &Jretmenler ve okul
ortamindaki diger kisiler de tutumlar ic¢in etkileyici konuma gelirler.

Tutumlar temel olarak i¢ bilesenden olusmaktadir. Bunlar, bir
tutum objesine yoénelik duygulari iceren duyussal bilesenler, tutum
objesine yonelik dislince ve 1inanc¢lari iceren bilissel bilesenler ve
tutum objesine yonelik hareketleri, gdzlenebilir davranislari iceren
davranissal bilesenlerdir (Ajzen, 1989:245-247; Aranson vd, 2004:217;
Tavsancil, 2006:72). Okuma ac¢isindan distnildiiginde, bireyin okuma
sirasinda hissettigi heyecan yahut estetik =zevk ve bedeni duyussal
bileseni; okumayi ¢ekici vya da gerekli kilan inan¢ ve disiinceler
bilissel Dbileseni; okuma eylemini wuygun sartlar olustudunda yapip
yapmama durumu ise davranissal bileseni olusturmaktadir. Hemen hemen
biitin tutumlarin duyussal, bilissel ve davranissal bilesenleri olmakla
beraber Dbunlardan biri daha  Dbaskin olarak  tutumun merkezini
olusturmakta (Aranson vd, 2007: 217-220; Olson ve Kendrick, 2008:112-
118) ve tutumun ilgili oldudu davranisi sergileyip sergilememe
durumunda belirleyici hdle gelebilmektedir.

insan davranislari bireyin kendisinden ve cevresinden kaynadini
alan pek cok farkla degiskenden etkilendigi icin tutumlara
davranislarin tek tahmin edicisi olarak dederlendirmek dogru
olmayabilir (Beck, 2004:356). Ancak tutumlarin da dider psikolojik
yapilar gibi insanlarin davranislarini etkiledigi bilinmektedir.
Kisinin belirli bir nesne ya da duruma yoénelik tutumlari bilinirse,
bireyin o objeye ya da duruma yodnelik tepkilerini tahmin etmede diger
degiskenlerle birlikte kullanilabilir. Nitekim egitim 6fretim
faaliyetlerinde streg ciktilarinin tahmin edilmesinde ya da
yorumlanmasinda diger duyussal dediskenlerle birlikte tutumlar uzun
zamandan bu yana kullanilmaktadir.

Ozellikle egitimin hemen her alaninda 6nemli bir yer tutan okuma
egitiminde duyussal faktdrlerin incelenmesi ve dederlendirilmesi ise
ayrica Onemlidir. Literatiirde duyussal faktdrler ile okuma arasindaki
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iliski ¢esitli yodnlerden incelenmistir. Alan arastirmacilari okumayi
O6grenmede pozitif tutumlarin hayati bir rol oynadidini belirtmektedir
(Schofield, 1980:112). Ayrica okuma becerisinin gelistirilmesinde de
tutum, ilgi ve motivasyon gibi duyussal faktdrlerin Onemli bir yeri
oldugu, okumada gdriilen Dbasarisizliklarda bu duyussal faktdrlerin
etkisinin yadirganamayacadi egJitimcilerin ortak goértstdir (Schofield
ve Start, 1977:247). Bu sebeple okumaya yoénelik tutumlar {zerinde
durmak ©o6nemlidir. Smith (1990:215), okumaya yo6nelik tutumlari okuma
ihtimalini artiran ya da azaltan, duyu ve duygularin da eslik ettigi
zihinsel bir durum olarak tanimlamaktadir.

Okuma egitimcileri okumaya yonelik tutumlari degerlendirirken
iki temel varsayimdan hareket etmislerdir. Bunlar, 6grencilerin
okumaya yonelik tutumlarinin onlarin okuma basarisini etkiledigi
varsayimi ve OJretmenlerin okumaya yonelik tutumlarinin &Jrencilerinin
okuma basarisi {izerinde etkiye sahip oldugu varsayimidir (Schofield,
1980: 112). Bu sebeple sadece 0&grencilerin dedgil, oOdretmenlerin ve
O6gretmen adaylarinin da okumaya yonelik tutumlari ile 0&grencilerin
basarilari arasindaki 1iliski arastirilmis ve varsayimlari destekler
nitelikte sonuclara ulasilmistir (Schofield wve Start, 1977:249-250;
Applegate ve Applegate, 2004:558-560; Schofield, 1980:116-118).

Ofrencilerin okumaya yonelik tutumlari dzerine yapilan
arastirmalarda okuma-tutum iliskisinin farkli acgilardan ele alindig:
gorilmektedir. Yapilan arastirmalarin bir Dbdélimid okumaya yonelik

tutumlarla okudugunu anlama basarisi arasindaki iliski {zerinde
yodunlasmistir. Okumaya yoénelik tutumlarla okudugunu anlama basarisi
arasinda c¢ogu zaman pozitif iliski tespit edilmekle birlikte bulunan
iliski katsayisinin cok yiiksek olmadidi gériilmistiir. Ornedin, okumaya
yonelik  tutumlarla okududgunu anlama basarisi arasindaki iliski
katsayisini Mustachio (1990:10) 0,02; Brown (1992:86) 0,098; Swanson
(1982:1303) 0,18; Eliot (1983:38-40) 0,379 olarak tespit etmistir.
Tutumlarin davranislari kestirmedeki bu zayiflidinin sebepleri iizerine
de calismalar yapilmis ve birtakim agiklamalar getirilmistir (Ajzen ve
Fishbein, 2005). Ayrica, zekd dluzeyi, ilgi, dikkat, bilgiyi isleme
kapasitesi, ©onceki vyasantilar ve metnin Ozellikleri gibi pek c¢ok
deJiskenin etkili oldudu okudugunu anlama siirecinin (Ozbay, 2007:1-2)
sonu¢larini kestirmede, sadece okuma ‘davranisina’ yodnelik tutumlari
kullanma gayreti de bu iliski katsayisinin distik olmasinda etkilidir.

Okuma tutumlari {dzerine vyapilan arastirmalarin bir kismi da
dogrudan okuma davranisina yonelmistir. Bu arastirmalarda, c¢ocuklarin
okumaya yoénelik tutumlarinin diger psikolojik faktdrlerde oldudu gibi
hem okuma etkinligine ayirdiklari zamanin uzunluguna hem de okuduklari
tirlerin ¢esitliligine etki ettigi ortaya c¢ikarilmistir (Roettger wvd,
1979:138; Stokmans, 1999:254-256; Wigfield ve Guthrie, 1997:429-430).

Egitimde pozitif tutumlari gelistirmenin duyussal alan hedefleri
arasinda yer almasi, dodrudan okumaya yonelik tutumlar {zerinde de
arastirmalar vyapilmasini saglamistir. Bu arastirmalarda c¢ocuklarin
okumaya yo6nelik tutumlarinin 1lkdégretim yillari boyunca hizli bir
dislis yasadigi ortaya cikarilmistir (McKenna vd, 1995: 945; Schatz ve
Krashen, 2006:47-48). Ayrica arastirmalar, kiz OJrencilerin erkek
6grencilere, yasca kiicik 6grencilerin biyik 6grencilere, iyi
okuyucularin zayif okuyuculara nazaran daha pozitif tutumlara sahip
oldugunu gostermektedir (Kush ve Watkins, 1996:317-318; Byro, 2000:24-
25; Hayes, 2000:18-19; McKenna vd, 1995:948-949).

Okumaya yonelik tutumlar hakkindaki bir dider tartisma da
basari-tutum iliskisinin etkileyen ve etkilenenini belirlemeye
yoneliktir. Kimi arastirmacilar okumaya yonelik pozitif tutumlarin
basariyi artirdidini iddia ederken kimi arastirmacilar ise okumadaki
basarinin pozitif tutumlarin olusmasini sagladidini iddia etmektedir
(Kush ve Watkins, 1996:315). Gelinen noktada okumaya yonelik tutumlar
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ile okuma basarisi arasindaki iliskinin h&ld tam aydinlatilamadigi
goriilmektedir.

Sonu¢ olarak, okuma alanindaki arastirmacilar teoride, okumaya
yonelik tutumlarin bireyin motivasyonunu ve ilerleyen zamanlardaki
basarisini etkiledigini Dbelirtmektedir (McKenna vd, 1995:939-940;
Roberts wve Wilson, 2006:64). Ayrica daha ©once deginilen uygulamali
calismalarin sonuc¢lari dikkate alindiginda okumaya yodnelik tutumlarin
O0l¢lilmesinin egitimciler ag¢isindan Onemli oldudu ortaya c¢ikmaktadir.
Okumaya yonelik tutumlar hakkinda bilgi sahibi olunmasi, ©&Jrenciler
i¢in programlarin planlanmasi, hazirlanmasi ve dederlendirilmesinde
editimcilere wve arastirmacilara vyardimci olacaktir (Kazelskis wvd,
2004b:29) . Bu noktada tutumlarin 6lcllmesi 6n plana ¢ikmaktadir.

Tutumlar bir kisinin boyunun, kilosunun ya da kalp atislarinin
60lcliildigli gibi dogrudan olcllebilen bir nitelik dedgildir. Bir kisinin
tutumlari hakkinda onun davranislarindan ya da sézlerinden hareketle
¢ikarimda bulunulabilir (Erkus, 2003:151; Henerson vd, 1987:11-12). Bu
sebeple tutumlarin o&lclilebilecedine dair 1ilk c¢alismalardan bu yana,
tutumlarin &lclilmesinde dodrudan gbzlemden kendini rapor etmeye dayali
tekniklere kadar cok farkli yontem ve teknik kullanilmistir. Okumaya
yonelik tutumlarin o6lgllmesi ile ilgili literatliir incelendiginde de
farkli tekniklerin (siraya koymaya dayalil teknik, dogrudan sorma,
anlamsal farkliliga dayali teknik, Likert tipi Olgeklerle 0&lgcme vb)
kullanildigi goOrilmektedir (Schatz ve Krashen, 2006; McKenna ve Kear,
1990; Schofield ve Start, 1977). Son donemlerde ise en cok Likert tipi
6lgekler kullanilmaktadir. Likert tipi Olgekler toplamli 0Olceklerin
mantidina uygun olarak hazirlanmakta ve kullanilmaktadair.
Cevaplayicilar Olcekteki her bir maddeye tepkide bulunurken maddenin
kapsamina iliskin tutumunun derecesini ortaya koyar ve 0Olcek puani bu
derecelerin toplamindan meydana gelir (Tezbasaran, 1997:0) .
Arastirmaci ya da egitimciler elde edilen &6lgek puanindan hareketle
tutumlarin diizeyi hakkinda bilgi sahibi olurlar.

Tutumlarin 6lciilmesinde arastirmaci ya da oJretmenin kendisi bir
0lcek gelistirebilecedi gibi daha ©Once gelistirilmis bir Olgcek de
kullanabilir. Hazir 0Olcek kullanmanin birtakim avantajlari vardir.
Zamandan tasarruf saglama, diJer arastirmacilarin tecrilbelerinden
faydalanma, gecerlik wve glUvenirlige dair verilere sahip olma bu
avantajlardan bazilaridir (Henerson vd, 1987:39). Ayrica tutumlarin,
sosyal psikoloji (degerler, inanclar ve gorisler) ve genel
psikolojideki (aliskanlik, motivasyon, bilis, kisilik Ozellikleri)
diger Dbenzer vyapilarla karistirilmamasi Onemlidir (Shaw ve Wright,
1967:4-5). Bu bakimdan da hazir bir 06lgek kullanmak 0&Jretmen ya da
arastirmaciya kolaylik saglar. Ancak OJretmen ya da arastirmacilarin
O0lcekleri secerken ve kullanirken dikkat etmeleri gereken noktalar da

vardir. Bunlar ig¢inde en ©6nemli olanlarzi, 6lcedin gecerlik ve
givenirlige dair kanitlar sunup sunmamasi ve hedef kitlenin vyas ve
beceri diizenine uygun olup olmamasidir (Henerson vd, 1987:52-56). Bu

iki nokta ile 1ilgili tereddiitlerin ortadan kaldirilmasindan sonra
O0gretmen ya da arastirmaci kendi yeterliliklerini de dikkate alarak
hazir 6lcedi kullanabilir.

2. CALISMANIN ONEMTI (RESEARCH SIGNIFICANCE)

Okumaya yonelik tutum Olgekleri okuma tutumlari ile okuma
aliskanliklara arasindaki iliskiler incelemede, cesitli bilissel
deJiskenlerle okuma tutumu arasindaki iliskilerin incelenmesinde,
okuma egitiminde kullanilabilecek yeni yaklasim, yontem ve
tekniklerinin okumaya yonelik tutumlar iizerindeki etkisinin
incelenmesinde, okumaya ydnelik tutumlarin cinsiyet, sinif dizeyi,
sosyoekonomik statii vb. dediskenlerden etkilenme durumlarinin tespit
edilmesinde kullanilmaktadir. Ozellikle yeni yoéntem ve vyaklasimlarin
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okuma egitiminin duyussal boyutunu ne dizeyde etkilediginin tespiti,
en az Dbilissel alandaki (okudugunu anlama diizeyi) etkileri kadar
o6nemli gorilmektedir. Bu sebeple vyapilacak arastirmalarda saglikla
deJerlendirmelerin yapilabilmesi ic¢in gecerlik ve glivenirlik kanitlara
tatmin edici bir 0lg¢ede ihtiya¢ duyulmaktadir.

Ulkemizde fakli eJitim kademelerinde okumaya yénelik tutum
6lcedi gelistirme ve uyarlama calismalari yapilmistir. Yicel (2005)
“Okul Oncesi Okuma Tutumlari Olcedinin Gecerlilik ve Glivenirlik
Calismasi” adli arastirmasinda Saracho (1986, 1988) wve Saracho ve
Dayton (1989) tarafindan gelistirilen 34 maddelik tutum 0Olc¢edini
Tirkceye uyarlamis gecerlik ve gilvenirlik kanitlarini incelemistir.
Arastirmacinin ¢alisma grubunda Ankara’daki resmi okul oncesi editim
kurumlarina devam eden 323 0Ogrenci yer almaktadir. Yapilan c¢alismalar
neticesinde 06lg¢edin gecerli ve glvenilir Dbir 0©6lgcek oldudu tespit
edilmistir (Yicel, 2005:75-77).

Unal (2006), ilkéJretim besinci sinif &Jrencilerinin tutumlarini
O0lcmek amaciyla 25 maddeden olusan bir 0lcek hazirlamistir.
Arastirmacinin c¢alisma grubunda 76 ilkdJretim besinci sinif &Jrencisi
yer almistir. Arastirmaci, gecerlik ve glvenirlik kanitlarini toplamis
ve ©&lcedin glivenirlik katsayisini 0,90 olduunu belirtmistir (Unal,
2006:82) .

Gomleksiz (2004), c¢alisma grubuna 194 {niversite &grencisini
déhil ettidi arastirmasinda okuma aliskanlidina yonelik Dbir tutum
0lcedi gelistirmis, gecerlik ve giivenirlik calismalarini yapmistir. 30
maddeden olusan ve 6 alt boyutu olan 6lg¢edin alt boyutlarinin Cronbach
Alpha glvenirlik katsayilarinin 0,70 ile 0,79 arasinda dedisirken,
6l¢cedinin genel glvenirlik katsayisinin 0,88 oldugu arastirmaci
tarafindan belirtilmistir (Gomleksiz, 2004:193).

Engin ve Wallbrown (1983), Tirk ©&6gJrencilerin okumaya yoénelik
tutumlarinin boyutlarini incelemek amaciyla yaptiklari calismada 1974
yilinda gelistirdikleri ve 1975 vyilinda yeniden diizenledikleri 88
maddelik yayimlanmamis Olceklerini Tirkceye c¢evirerek kullanmislardir.
Ancak 6lc¢edin ingilizce ve Tiirkce sekillerinin vyayimlanmadigzi,
calismalarinda belirtilmistir.

Goruldugu lizere ilkemizde i1ké6Fretim ikinci kademe
6grencilerinin okumaya yonelik tutumlarinin 6lclilmesi igin
kullanilabilecek bir &lcek Dbulunmamaktadir. Bu sebeple alandaki bu
eksikligdin giderilmesi gerekmektedir.

Ayrica 0Olc¢edin gelistirilmesinde dogrudan ilkdJretim ikinci
kademe 0Ogrencileri ile c¢alisilmasi da Onemlidir. Cunkl 6lcegin
gelistirilmesi sirasinda hedef kitlenin Ozelliklerine wuygun bir
calisma grubundan veri alinip her tirli de§erlendirmenin bu verilerden
hareketle yapilmasi 6lcedin psikometrik O0zellikleri acisindan
Onemlidir (Tezbasaran, 1997:19-20).

3. YONTEM (METHOD)

Bu calisma, Okumaya Yénelik Tutum Olcegi (OYTO)’nin vyap1
gegerliligini wve i¢ tutarlilik glvenirlik katsayisini Dbelirlemeye
yonelik olarak hazirlanan olcekleme temelli bir arastirmadir.

3.1. Galisma Grubu (Study Group)

Arastirmanin genelinde, yani nitel veri alma (11363renci), On
uygulama (152 6drenci), madde dizeltme (2 &6Frenci), asil uygulama (367
O6grenci), ©lcit gecerligi ve vyansizlik analizleri (185 0Ogrenci)
asamalarinda toplam 819 ilkoégretim ikinci kademe o6Jrencisi ile
calisilmistir. Bu OJrenciler Ankara Merkez ilgelerinde bulunan 10
farkli ilkdégretim okulundan tesadiifi yontemle secilmistir.

Gelistirilmek istenen tutum 0lcedinde yer alacak tutum
maddelerinin secilecedi madde havuzunu olusturmak icin iki ilkogretim
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okulunda okuyan 113 ilkdgretim ikinci kademe 6grencisinden kompozisyon
yvazdirma yoluyla nitel veri alinmistair.

Olcedin ©6n uygulamasinda iki 1lkdégretim okulunda okuyan 152
O0grenciye ulasilmistir. Bu 6Jrencilerin 51’i 6. sinif, 59’'u 7. sinif,
427si 8. sinifta OJrenim gdrmekte olup 74’4 erkek, 7871  kiz
6grencidir. Ayrica ayni okullarda okuyan ve on uygulamaya katilmayan
iki 6. Sinif 6Jrencisi madde diizeltme calismasina katilmistair.

Olcedin acimlayici ve dogrulayici faktdr analizinin yapildigi ve
givenirlik katsayisinin hesaplandigi asil wuygulamasinda kullanilan
veriler {¢ 1lkoégretim okulundan toplanmistir. Tutum O6lgeklerinin
gelistirilmesi sirasinda, en bluylik Olg¢limle en kiicik 0Ol¢iim arasindaki
farki (ranj) kapsayabilecek bir gruba ulasilmasi gerektiginden (Erkus,
2003: 167) bu okullarda toplam 389 11kogretim ikinci kademe
O0grencisine wulasilmistir. Fakat toplanan veri toplama arac¢larinda
eksik isaretleme ve Dbirden fazla isaretleme gibi problemlerin
bulundugdu gdzlenmis, bu sebeple 22 6grenciden alinan veri
degerlendirmeye ddhil edilmemistir. Geriye kalan 367 Odgrenciden alinan
veri de§erlendirmede kullanilmistir. Arastirmanin bu safhasina d&hil
edilen 6gJrencilerin 122’si 6. sinif, 122'si 7. sinif, 123’4 8. sinifta
O0grenim gdrmekte olup 180’1 erkek, 187’si kiz Odrencidir.

Olclit gecerlilidi wve vyansizlik analizlerinin vyapilmasi icin
farkli ekonomik gelir diizeyindeki ailelerin oturdugu i¢ farkli boélgede
bulunan ¢ 1lkogretim okulundaki 6, 7 ve 8. sinif O&Jrencileri 1ile
calisilmistir. Uygulamaya katilan ©Jrenci sayisi 206 olup hem
gelistirilen ©6l¢cedi hem de o6lclit gegerligi ic¢cin kullanilan 0Olgedi
dolduran 185 &6gJrenciden toplanan veriler dederlendirilmeye alinmistir.
Arastirmanin bu safhasina katilan &grencilerin 71’,1i 6. sinif, 65’1 7.
sinif, 49’u 8. sinifta O&Jrenim gdbrmekte olup 88’i kiz, 97'si erkek
O6grencidir. Ayrica bu ©6Jrencilerin 58’i alt, 74’4 orta, 53’14 iUst
ekonomik gelir dizeyindeki ailelerin ikamet ettigi Dbdlgelerdeki
okullarda okumaktadir.

3.2. Arastirma Verileri ve Veri Toplama Araglari
(Research Data and Instruments)

Arastirma stirecinin basinda, i1ké6Fretim ikinci kademe
6grencilerinin okumaya yonelik tutumlarinin 6lclilmesi amaciyla
gelistirilecek 06lc¢edin madde havuzunu olusturmak ic¢in 113 &Jrenciden
nitel wveri toplanmistir. Bu veriler kompozisyon vyazdirma yoluyla
alinmistair.

Madde havuzundan uzmanlarca secilen 69 tutum maddesinden olusan
5711 Likert tipi taslak o6lgcek ©6n wuygulama amaciyla 152 0Odrenciye
uygulanmistir. Arastirmanin bu asamasinda, 6lcek ve maddelerle ilgili
hem 0©0l¢edin uygulanmasi vasitasiyla nicel veri hem de 0OJrencilerden
gelen sorular yoluyla nitel veri toplanmistir.

Olcegin gelistirilmesi sirasinda alinan bir diJer veri, &n
uygulama sonrasinda olusturulan ve 58 maddeden olusan 5’11 Likert tipi
denemelik 6lcedin 367 ilkoégretim ikinci kademe OJrencisine uygulanmasi
yoluyla elde edilmistir.

Arastirma silirecinde son olarak, gelistirilen 0Olcedin 0olcit
gegcerliligi ile ilgili kanit toplamak ve alt gruplar icin glivenirlik
katsayilarini hesaplamak amaciyla veri alinmistir. Bu asamada
gelistirilen 6lcek ile Gomleksiz (2004) tarafindan iniversite
O0grencilerinden alinan verilerle hazirlanan ve Balci (2009) tarafindan
11k6gretim ikinci kademe ic¢in gecerlik ve gilivenirlik kanitlara
toplanan Okumaya Aliskanlidina Yénelik Tutum Olcegi {i¢c farkl:
il1k6gretim okulunda okuyan ikinci kademe &6§rencilerine uygulanmistir.

Olcit gecerligi icin kullanilan Okuma Aliskanlidina Yonelik
Tutum Olcedi 30 maddeden olusmaktadir. Olcedin 6 alt boyutu oldugu ve
bunlarin Cronbach Alpha givenirlik katsayilarinin 0,70 ile 0,79
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arasinda degistigi, o6lcedinin genel gilivenirlik katsayisinin 0,88
oldugu arastirmaci tarafindan belirtilmistir (Gomleksiz, 2004: 193).
Olcegin 1lkéJretim 8. sinif diizeyi ic¢in glvenilirlik katsayisi 0,92
olarak hesaplanmistir (Balci, 2009:155).

Veri toplama slirecinde 6grencilerin kendileri hakkindaki
bilgileri daha dodgru verebilmeleri ig¢in (Tezbasaran, 1997:7) sinif
diizeyli ve cinsiyet disinda 6drencinin kimligini belli eder nitelikte
hicbir veri alinmamistir.

3.3. Verilerin Analizi (Data Analysis)

Arastirma slrecinde toplanan nitel verilerde yer alan benzer ve
farkli ifadeler belirlenmis ve fislenmistir. Daha sonra birbiri ile
benzer anlamlari tasiyan ifadeler elenerek farkli ifadelerden olusan
bir havuz olusturulmustur.

Nicel verilerin analizinde, énce cevaplayici matrisleri
olusturulmustur. Kullanilan Olc¢eklerdeki olumlu ve olumsuz tutum
maddeleri belirlenmistir. Olceklerden alinan yiliksek puanlarin siirekli
olumlu tutumlara gosterebilmesi icin olumsuz maddeler olumlu
maddelerin tersine puanlanmistir. Olumlu ifadelere verilen cevaplar
igin “Hi¢ Katilmiyorum” cevabina 1, “Katilmiyorum” cevabina 2 “Kismen
Katiliyorum” cevabina 3 “Katiliyorum” cevabina 4 “Tamamen Katiliyorum”
cevabina 5 puan verilirken, olumsuz ifadelere verilen cevaplar ig¢in
“Hi¢ Katilmiyorum” cevabina 5, “Katilmiyorum” cevabina 4 “Kismen
Katiliyorum” cevabina 3 “Katiliyorum” cevabina 2 “Tamamen Katiliyorum”
cevabina 1 puan verilmistir.

Nicel wverilerin analizinde SPSS 15.0 paket programi ve Lisrel
8.7 programlari kullanilmistir.

3.4. Arastirma Siireci (Research Process)

Arastirmanin ilk safhasinda okumaya yonelik tutumlarin kapsamini
belirlemek ig¢in 1ilgili arastirmalar taranmistir. Madde vyaziminda en
uygun yolun tutumlari Olg¢iilecek grubun 6zelliklerini tasiyan kiiciik bir
grupla gbérismek vya da onlardan 1ilgili konuda vyazili olarak bilgi
toplamak oldudu gorilmistiir (Henerson, 1987:73, Tezbasaran, 1997:11).
Bunun {izerine 2008 yili mart ayinda 113 ilkogretim 6, 7 ve 8. sinif
6grencisinden “okuma ile ilgili duygu ve diisiincelerini” belirttikleri

bir kompozisyon yazmalari istenmistir. Ofrencilerin yazdigi
kompozisyonlardan hareketle arastirmacilar tarafindan 72 tutum maddesi
yazilmistir. Yazilan tutum maddeleri Tirkce egitimi ile Olcgme

degerlendirme uzmanlari tarafindan incelenmistir. Uzmanlar maddeleri,
okumaya yonelik tutum maddeleri olup olmama, tutumlar disindaki diger
psikolojik vyapilari icerip igermeme ve tutum maddesi olarak kabul
edilen maddelerin olumlu tutum maddesi mi, olumsuz tutum maddesi mi
olup olmadigini belirleme acisindan incelemistir. Uzmanlarin Onerileri
neticesinde 3 madde elenmis, 5 madde diizeltilmis ve toplam 69 madde
taslak 6lcede alinmistair.

Olusturulan taslak &lcekte yer alan ifadelerin anlasilirliginin
gérulmesi dicin 2008 vyili mayis ayinda o6n uygulama vyapilmistir. On
uygulamada 152 ilkogretim okulu O0grencisine ulasilmistir. On
uygulamalar sirasinda Odrencilerden gelen sorular ve O&drencilerin
karsilastiklara problemler dikkatli bir sekilde incelenmis ve
degerlendirmeye alinmistir. Ayrica uygulamadan elde edilen veriler
bilgisayar ortamina tasinmis ve analiz edilmistir. On uygulama
sonrasinda 6Jrenci gdrislerinden hareketle 5 madde, bilgisayar
ortaminda vyapilan analizlerden hareketle 6 madde taslak 0Olcekten
cikarilmistir. Son olarak denemelik Olcekte kalan 58 maddenin 39’unun
olumlu, 19’unun olumsuz yapida oldudu belirlenmistir.

Olcekte kullanilan ifadelerin anlasilar olmasi 6nemlidir
(Likert, 1967:90-91). Ayrica literatiirde, O&6lcekte yer alan maddelerin,
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kullanilan dil ylzinden bazi O6frencilerin lehine ya da aleyhine yanla
6lclim yapmasini engellemek gerektigi belirtilmektedir (AERA, APA,
NCME, 1999:82-83). Bu sebeple 0Olgekteki biitiin maddelerin hedef kitleyi
olusturan Odgrenciler tarafindan net olarak anlasilip anlasilmadidini
gdrmek lizere ©On uygulamalarin vyapildigi ilkogretim okullarinin 6.
sinifinda bulunan ve bir Onceki yil Tirkce ders notu orta dilzeyde olan
iki ©6grenci tesadiifi bir sgsekilde secilmistir. Bu 0OJrencilerin 6n
uygulamaya katilmayan siniflardan olmasina dikkat edilmistir.
Ogrencilere denemelik ©&lcekteki maddeler tek tek sesli olarak
okutulmustur. Okuduklari her maddeden sonra oOdrencilere bu maddeyi
anlayip anlamadiklari sorulmus, eger anladiklarini belirtmislerse ne
anladiklarini anlatmalari istenmistir. Roettger vd (1979:140)
tarafindan &lcek maddelerinin O&§renci seviyesine uygun olarak yeniden
dizenlenmesi amaciyla kullanilan bu yodntemin uygulanmasi sirasinda
O6grenciler, okuduklari Dbiitin maddeleri anladiklarini belirtmistir.
Ancak her iki 6grencinin de ayni 2 maddeyi farkli sekillerde
yorumladiklari gorilmis ve bu maddeler tekrar incelenerek
dizeltilmistir.

Bu calisma vyapilirken, Smith ve Ryan (1997)'nin tespitlerinin
aksine, ©&grencilerin dil Dbeceri diizeylerinin 06l¢edin doldurulmasi
sirasinda etkili olabilecedi gbzlenmistir. Cinki ©6grencilerin bazi
kelime ve ekleri anlam farklilidina vyol acacak sekilde vyanlis
okuduklari tespit edilmistir. Ozellikle olumsuz tutum maddelerinin bir
kisminin olumlu madde gibi okundudu gorilmiis ve bunun lzerine sadece
olumsuzluk eki almis olan kelimelerin altinin c¢izilmesine karar
verilmistir. Ayrica, sonraki uygulamalarda o6lcekteki maddelerin
arastirmacilar tarafindan okunmasina karar verilmistir.

Gerekli diizenlemeler vyapildiktan sonra 58 maddeden olusan
denemelik 0©0lcek ¢ 1ilkogretim okulunda 389 &Jrenciye uygulanmistir.
Uygulamalar sirasinda Olgekteki maddeler arastirmacilar tarafindan
okunmus; o6grenciler de bu esnada ellerindeki formdan takip ederek
isaretleme vyapmistir. Daha sonra toplanan veri toplama aracglara
incelenerek kullanilabilir durumda olan 367 veri toplama araci
deJerlendirmeye alinmistir. Elde edilen verilerden hareketle, madde
ayirt edicilik analizi, ag¢iklayici ve dogrulayici faktdér analizi
yapilmis, 6lcegin givenirlik katsayilari hesaplanmistir. Yapilan
analizler sonunda 25 maddeden olusan doért faktorld bir oOlcek elde
edilmistir.

Arastirma slUrecinin son safhasinda, gelistirilen &lcgedin 0Olclt
gecerligi ve yansizlik analizlerini yapmak ig¢in farkli ekonomik gelir
diizeyine sahip ailelerin oturdugu i¢ farkli bdlgedeki {i¢ okulda okuyan
206 o6grenciye hem gelistirilen 06lgek hem de 6lclit olarak kullanilan
0lcek uygulanmistir. Her iki 0©6lcedi de eksiksiz olarak dolduran 185
O0grenciden alinan veri dederlendirilmis, analizler Dbu verilerden
hareketle yapilmistair.

4. BULGULAR (FINDINGS)
4.1. Madde Analizine Y6nelik Bulgular
(Findings About Item Analysis)

Olcek maddeleri hazirlandiktan sonra tutum &lcekleri icin
kullanilan madde analiz yontemlerinden biri olan “ic¢ tutarlailaik
6lciitine dayali” madde analizi vyapilmistir. Bu ydntemde her Dbir
maddenin alt-ist gruplar (%27) ic¢in ayirici O&6zellikte olup olmadig:
incelenmistir (Tezbasaran, 1997:31-36; Erkus, 2003:135-138). Her bir
madde ic¢in bagimsiz gruplarda iki yoénlii t-testi yapilmis, t-istatistik
de§erleri hesaplanmistir. Olcekte yer alan maddelere iliskin madde
analizi sonucglari Tablo 1’de verilmistir.
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Tablo 1. Sec¢ilen maddelerin ayirt ediciligine iliskin t-testleri
(Table 1. T-test scores of selected items related to item

discrimination)
Denemelik | Olcek
Olcek Madde | Grup n X Ss sd t p
Madde No No

1 1 alt 100 3,53 11,210 198 -10,91 ,000
ist 100 4,90 , 333

2 2 alt 100 3,72 11,120 198 -10,17 ,000
ist 100 4,90 , 302

4 3 alt 100 { 2,31 | 1,012 198 -13,92 , 000
ist 100 4,16 , 861

5 4 alt 100 1,59 , 986 198 -12,88 ,000
ist 100 3,49 | 1,090

7 5 alt 100 3,76 | 1,156 198 -8,39 , 000
ist 100 4,84 , 564

8 6 alt 100 3,59 11,138 198 -8,43 | ,000
ist 100 4,67 , 587

9 7 alt 100 3,41 | 1,190 198 -8,94 , 000
ist 100 4,064 , 689

10 8 alt 100 1,70 | 1,227 198 -13,90 ,000
ist 100 4,07 | 1,183

17 9 alt 100 1,83 11,092 198 -18,78 ,000
ist 100 4,39 , 815

24 10 alt 100 3,37 11,220 198 -10,93 | ,000
ist 100 4,78 ,416

28 11 alt 100 1,40 , 943 198 -12,77 ,000
ist 100 3,44 |1 1,290

30 12 alt 100 1,60 | 1,025 198 -14,44 , 000
ist 100 3,83 11,155

32 13 alt 100 1,90 | 1,291 198 -11,81 ,000
ist 100 3,85 11,029

38 14 alt 100 2,28 | 1,256 198 -17,15 , 000
ist 100 4,66 , 590

39 15 alt 100 | 2,19 | 1,253 198 -13,98 ,000
ist 100 4,35 , 903

43 16 alt 100 | 2,94 | 1,340 198 -12,30 ,000
ist 100 4,75 , 609

44 17 alt 100 | 2,13 | 1,169 198 -16,28 , 000
ist 100 4,42 , 781

45 18 alt 100 1,54 | 1,029 198 -14,31 ,000
ist 100 3,80 | 1,198

46 19 alt 100 | 2,26 | 1,454 198 -6,50 , 000
ist 100 3,63 11,522

47 20 alt 100 | 2,68 | 1,449 198 -8, 68 , 000
ist 100 4,27 11,118

48 21 alt 100 2,34 | 1,416 198 -11,71 , 000
ist 100 4,38 | 1,013

49 22 alt 100 | 2,59 | 1,303 198 -17,09 | ,000
ist 100 4,91 , 379

50 23 alt 100 2,18 | 1,306 198 -14,85 , 000
ist 100 4,52 , 882

52 24 alt 100 | 2,68 | 1,355 198 -10,28 , 000
ist 100 4,41 , 996

56 25 alt 100 1,92 | 1,116 198 -19,63 | ,000
ist 100 4,54 , 7131
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Yapilan t-testi sonug¢lari Olgekte yer alan maddelerin tamaminin
anlamli oldugunu (p= ,000) vyani bitin maddelerin okumaya yonelik
tutumlar konusunda olumlu tutuma sahip olanlarla olmayanlari kabul
edilebilecek diizeyde ayirt ettigini gdstermektedir.

4.2. Agimlayici Faktdr Analizine Yonelik Bulgular
(Findings About Exploratory Factor Analysis)
Acimlayici faktor analizi yapilmadan énce Kaiser-Meyer-
Olkin (KMO) ve Bartlett testi yapilmistir. Orneklemin analiz icin uygun
oldugunu test eden KMO testi o6l¢tim dederinin 0,958, Bartlett
Sphericity testi kay kare de§erinin ise 11309,097 (sd=1653, p=.000)
oldugu tespit edilmistir. KMO degerinin 0,90 {lzerinde olmasi veri
setinin faktdr analizi vyapmak icin uygun diizeyde oldugu seklinde
yorumlanmaktadir (Kalayci, 2006: 322). Ayrica Bartlett testi sonucunda
“Korelasyon matrisi birim matrisidir.” sifir hipotezi .05 anlamlilik
diizeyinde reddedilmistir (Kalayci, 2006: 322). Veri setinin faktor
analizine uygun olduduna yodnelik bu kanitlar toplandiktan sonra Temel
Bilesenler Analizi (Principal Component) yoéntemi kullanilarak faktor
analizi yapilmistir.

Sekil 1. Okumaya ydnelik tutum 6lcedinin yidilma grafigi
(Figure 1. Scree plot of attitude toward reading scale)

107

6

Oz Deger

R

| SRR S . D PR T T . T e P S B A K N ORI S
1 2 3 4 5 6 T8 9 1011121314 13161T18B1920 21 222324 23

Faktir Savis

=i,
Bl o o TP .

Dondurtlmis faktdr analizinde Varimax yontemi kullanilmistair.
Sonuc¢lar degerlendirilirken ©&zdederi (eigenvalue) 1’in izerinde olan
faktorler anlamli kabul edilerek dikkate alinmistir. Faktor yilklerinin
incelenmesinde minimum deger olarak .45 kabul edilmistir. Ayrica
vigilma grafiginin kirilma noktasi da vyapiyi belirlemede dikkate
alinmistir. Yapilan déndirilmemis faktdr analizinde 53 maddenin .45 ve
daha vyiksek faktor yiki ile birinci faktdérde vyer aldigi, diger 5
maddenin 1ise yine birinci faktdrde ancak .45’in altinda bir faktor
yukltyle bulundugu gorilmistir. Dondiirme sonrasinda ©6zdederi birin
iizerinde olan ve toplam varyansin %58,60’1n1 aciklayan 10 faktdorli bir
yapl tespit edilmistir. Faktdr yikid .45’in lzerinde olan, bir veya iki
madde iceren 3 faktor oldudu gorilmlis ve bu faktdorlerde .45 idzerindeki
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faktor yikleriyle tek Dbaslarina bulunan vya da ikiserli olarak
gruplanan 36, 37, 41 ve 54. maddeler O&lgekten c¢ikarilmistir. Ayrica
ilk dort disindaki faktodrlerde bulunan maddelerin kuramsal olarak
anlamli kiimelenmedigi goriilerek bu maddelerin de 6lcekten
¢ikarilmasina karar verilmistir. Geriye kalan dort faktdrde yer alan
27 maddenin 2 tanesi kuramsal olarak gruplandidi maddelerden farklilik
gbsterdigi ic¢in &lcekten c¢ikarilmis ve geriye kalan 25 madde Olgege
alinmistir.

Dondirme sonrasinda O0lcekten madde cikarilmasinin ardindan
tekrar faktdr analizi yapilmistir. Yapilan faktdr analizinde 0&zdegeri
1’7in {zerinde olan ve toplam varyansin %55,973’'tinti aciklayan 4
faktorli bir yapi elde edilmistir. Dondiirme sonrasinda 7 maddenin
birinci faktor, 8 maddenin ikinci faktdr, 6 maddenin {iciinci faktdor, 4
maddenin doérdincti altinda toplandidi tespit edilmistir. Maddelerin
faktdr yitklerinin ,514 ile ,762 arasinda dedistigi gorilmistiir. Sekil
1’de 0lgedin son halinin vyidilma grafigi ve Tablo 2’'de de orinta
matriksleri gdritlmektedir.

Tablo 2. Sec¢ilen maddelerin faktdor yikleri
(Table 2. Factor scores of selected 1tems)

Denemelik | Olcek
Olcek Madde | 1.Faktdr | 2.Faktdér | 3.Faktdr | 4.Faktor
Madde No No

43 16 ,708

44 17 , 703

56 25 , 692

49 22 , 674

50 23 , 640

38 14 , 625

39 15 , 556

5 4 , 762

30 12 , 722

4 3 , 648

32 13 , 625

10 8 , 579

17 9 , 554

28 11 , 514

45 18 , 514

8 6 ,728

24 10 , 689

7 5 , 655

9 7 , 622

2 2 , 617

1 1 ;597

48 21 , 713

52 24 , 670

46 19 , 661

47 20 , 624
Serbest Kitap Genel Akademik
okuma okuma okuma

Olcedin dort faktdrlil yapisi incelendidinde birinci faktdrde yer
alan maddelerin okul disi serbest okumalara, ikinci faktdrdeki sekiz
maddenin kitaplara, fUclncli faktdrdeki alti maddenin genel okumaya,
dordinct faktdordeki dort maddenin akademik okumaya yoénelik, duygu,
dislince, inang¢ vb icerdidi gorilmistir. Daha Once yapilan calismalarda
da akademik okumalarla, okul disi serbest okumalarin ayri birer boyut
olarak yer almasi (McKenna ve Kear, 1990) elde edilen sonuc¢lari
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desteklemektedir. Ayrica teorik olarak okuma materyali olan kitaplarla
ilgili duygu, diusliince ve inang¢larla genel anlamda okumaya yoénelik
duygu dislnce ve inanclarin okumaya yonelik tutumlarin bir boyutunu
olusturabilecedi aciktir. Bu sonuclardan hareketle 6lc¢cedin tek bir
yapiyl dort faktdorde oOlcecek nitelikte olduduna karar verilmis ve
dogrulayici faktdér analizinin dort faktdrldl yapi Uzerine kurulmasina
karar verilmistir.

4.3. Dogrulayici Faktoér Analizine Yo6nelik Bulgular
(Findings About Confirmatory Factor Analysis)

Dogrulayici faktdr analizinde daha onceden edinilen bilgilerden
hareketle olusturulan bir modelin eldeki veriler tarafindan dogrulanip
dogrulanmadigdi sinanir. Do§rulayici faktor analizinde ortiuk
degiskenler teorik bir yapiyili temsil ederken, gbzlenen &lcimler ise bu
yapinin gdstergeleri olarak tasarlanir (Jdreskog ve Sérbom, 1993:22-
23) . Buradan hareketle Sekil 2’de gorildigi ilzere dogrulayici faktor
analizi, dort ortik degiskenin (agimlayici faktor analizinde
belirlenen doért faktdrin) 25 gbzlenen dediskeni dodru bir sekilde
yordayabildigine dair bir esitlik {zerine kurulmustur. Dort Ortik
degisken daha 0once ag¢imlayici faktdr analizinde belirlenen, okumaya
yonelik genel tutumlar, kitaplara yodnelik tutumlar, serbest okumaya
yonelik tutumlar ve akademik okumaya yonelik tutumlar seklinde
adlandirailan alt boyutlaraidir.

Yapilan analiz sirasinda, diizeltme indeksleri incelenmis ve
acimlayici faktdr analizinde kitaplara yonelik tutumlar arasinda vyer
alan 45. maddenin serbest okumalarla da iliskilendirilmesi gerektigi
gorilmlistiir. Kuramsal olarak bu maddenin her iki faktdrde de
bulunmasinin mimkiin olduu sonucuna varilarak bu madde her iki
faktorle de iliskilendirilmistir. Ayrica diizeltme indeksleri 1sidinda
ayni faktdrde bulunan 1. - 2. maddelerin, 5. - 30. maddelerin ve 7.-8.
maddelerin hata varyanslari birbiri ile iliskilendirilmistir.

Dogrulayici faktdr analizinde, vyapinin uygunludu ig¢in model
uygunluk Olcgltlerinden RMSEA (Root Mean Square Error of Approximation),
SRMR (Standardized Root Mean Square Residual), GFI (Goodness of Fit
Index), AGFI (Adjusted Goodness of Fit Index), CFI (Comparative Fit
Index), NFI (Normed Fit Index) dederleri dikkate alinmistir. Elde
edilen sonuc¢lara gdre modelin uygun olmasi durumunda 0,05’in altinda
olmas1i gereken RMSEA deJerinin 0,041 ve SRMR degerinin, 0,042 oldudu
belirlenmistir. Ayrica modelin uygunlugu durumunda 0,90’nin {lzerinde
olmasi gereken GFI degerinin 0,91; AGFI de§erinin 0,90, CFI dederinin
0,99; NFI degerinin 0,97 oldugu gorilmistiir (Schumacker ve Lomaxk,
2004: 82; Simsek, 2007: 14; Kline, 2005:137-142). Elde edilen Dbu
veriler modelin veri tarafindan dogrulandigini gostermektedir.
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Sekil 2. Modelin dodrulayici faktdr analizi c¢odziimlemesi
(standardize edilmis)
(Figure 2. Model’s confimatory factor analysis
(standardized solution))
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4.4. Olgiit Gegerliligine Ydénelik Bulgular
(Findings About Criterion-Related Validity)

Olcegin “olciit gecerlilidini” sinamak icin, gelistirilen &lcek
ile GoOmleksiz (2004) tarafindan gelistirilen Okumaya Aliskanligdina
Yénelik Tutum Olcedi’nin Balci (2009) tarafindan ilkéJretim ikinci
kademeye uyarlanmis hali ¢ farkli ilkégretim okulunda 6drenim gdren
206 ilkogretim ikinci kademe Ofrencisine uygulanmis ve her iki 06lcgedi
de eksiksiz dolduran 185 60grenciden elde edilen veri
deJerlendirilmistir. Yapilan analiz neticesinde bu iki wuygulamanin
sonuc¢lari arasinda anlamli bir iliski tespit edilmistir (r= 0,79;
p<0,01). Bu durum 6lcegin ©Olc¢iit gegerliligine sahip oldudunu
gOstermektedir.

4.5. I¢c Tutarlilik Giivenirligine Iliskin Bulgular
(Findings About Internal Consistency Reliability)

Olcedin ic tutarlilik katsayisi yani psikolojik testlerde sikca
kullanilan Cronbach Alfa degeri birinci faktdér ig¢in 0,883; ikinci
faktoér icin 0,872; dUclincti faktdér dic¢cin 0,804; dordinci faktdor idicgin
0,705; ©6lcegin timd dicin 0,930 olarak hesaplanmistir. Bu sonucglar
6lgcegin vyeterli glivenirlige sahip oldugunu gostermektedir (Alpar,
2003:382) .

Olcedin gelistirilmesinden sonra o6lciit gecerliligi ve vyansizlik
analizleri ig¢in yapilan uygulamada ©&lcedin alt boyutlari ve geneli
icin Cronbach Alfa deJerleri tekrar hesaplanmistir. Bu uygulamadan
elde edilen veriler ile yapilan hesaplamada ic tutarlilik
katsayilarinin birinci faktdér ig¢in 0,853; ikinci faktér igin 0,834;
iclincii faktér igin 0,850; doérdinci faktdr igin 0,717; Olgedin tuml
igcin 0,911 oldugu goérilmistir.

4.6. Yansizliga Yonelik Bulgular (Findings About Fairness)

Egitimde ve psikolojide kullanilmak iizere hazirlanan Olgeklerin
uygulandiklari genel grubun alt gruplarinda yansiz Ol¢im yapabilmesi
gerekmektedir (Kan, 2007:46; AERA, APA, NCME, 1999:74-84). Nitekim
literatliirde c¢esitli okumaya yonelik tutum 6lgeklerinin uygulandiklari
alt gruplarda yansiz Ol¢me yapip yapmadiginin incelendidi calismalara
rastlanilmaktadir (Kazelskis vd, 2004b; Kazelskis wvd, 2004a).

Gelistirilen 0Olgegin wuygulandigi alt gruplarda vyansiz Olclim
yaplp yapmadigini tespit etmek ic¢cin alt grup olarak kabul edilebilecek
gruplar arastirilmistir. Cevaplayici alt gruplarinin 1rk ya da etnik
koken, kiiltir, dil, cinsiyet, vyas, sosyoekonomik statii vb. gore
siniflamalara tabi tutulabilecedi belirtilmektedir (AERA, APA, NCME,
1999:74-80) . Literatiir taranmis ve cinsiyete bagli gruplarin (kiz ve
erkek Ogrenciler), sinif dizeyine bagli gruplarin (6, 7 ve 8.
siniflar) ve ekonomik gelir dizeyine Dbadli gruplarin (alt gelir
diizeyi, orta gelir dizeyi ve st gelir diizeyi) Tirkiye kosullarindaki
olasi alt gruplar oldugu belirlenmistir.

Olcedin vyansiz Olcim vyapip vyapmadidi ile ilgili wveriler
incelenirken once &lgedgin bitininin ve alt boyutlarinin uygulanan alt
gruplarda tatmin edici glvenirlik diizeyine sahip olup olmadigi
incelenmelidir (AERA, APA, NCME, 1999:80).

Tablo 3’te de gorildigu izere 6lcedin sadece akademik okuma ile
ilgili boyutunun alt gelir dizeyindeki &drenciler ic¢in distik bir
glivenirlik katsayisina (0,405) sahip oldudu tespit edilmistir. Ancak
alt ekonomik gelir diizeyinde ©6lcedin diger boyutlari ile Dbitintnin
givenirlik katsayisinin gerekli asgari diizeyin {zerinde oldugu
gorilmlistir. Bu durumda yapilacak uygulamalarda alt gelir diizeyinde
bulunan 6drencilerin akademik okumaya yonelik tutum puanlarindan
hareketle dederlendirme yapilmasinin saglikli olmayacadi soylenebilir.
Ancak 0lcedin bitininden ya da dider boyutlarindan alinan puanlardan
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bulunmamaktadir.
ise Tablo 3’'te

hareketle degerlendirme vyapilmasi ig¢in Dbir engel
Olcedin diJer alt gruplar icin glivenirlik katsayisi

verilmistir.

Tablo 3. Olcedin alt gruplarda hesaplanan giivenirlik katsayilara

(Table 3. Scale’s reliability coefficient calculated at subgroups)
Serbest . Genel Akademik | Olcegin
Alt grup Okuma Kitaplar Okuma Okuma Béiéiu
Cinsiyet Kiz 0,855 0,830 0,788 0,712 0,882
Erkek 0,824 0,809 0,869 0,771 0,914
Sinif 6. sinif 0,838 0,843 0,875 0,822 0,922
Diizeyi 7. sinif 0,841 0,812 0,814 0,783 0,892
8. sinif 0,873 0,836 0,855 0,711 0,912
Gelir Alt 0,796 0,729 0,762 0,405 0,832
Diizeyi Q;ta 0,844 0,835 0,840 0,736 0,911
Ust 0,889 0,886 0,918 0,863 0,942

5. SONUGC VE ONERILER (CONCLUSION AND SUGGESTIONS)

Yapilan analizler neticesinde 0l¢edin bitiin maddelerinin okumaya

yonelik olumlu tutuma sahip olan ve olmayan O&gdrencileri ayirdid:
goérulmustir.

I1gili 1literatiir incelendikten sonra Okumaya Yénelik Tutum
Olcegi’nin acimlayici ve dogrulayici faktdr analizi sonuclarinin kabul
edilebilir Dbir dizeyde oldugu goértulmistiir. Analiz sonuc¢larindan
hareketle 6lcedin dort faktdrlidl bir yapiyva sahip oldugu ve bu héali ile
6lcedin tek bir yapiyl (okumaya yonelik tutumlari) olctugu

sdylenebilmektedir.

Olcegin ic tutarlilik katsayisi, hem &lcedin geneli icin hem de
alt faktorler icin tatmin edici diizeydedir. Ayrica 6lcedin
uygulanacadi grubun alt gruplarinda da glvenilir olmasi gerektiginden
buna yonelik kanitlar da incelenmistir. Elde edilen veriler &lcgedin

sadece 4. faktoriindeki maddelerinin (akademik okumaya yonelik
tutumlar) yalnizca alt ekonomik gelir diizeyine sahip ailelerin
cocuklarinin olusturdugu alt grupta givenilirlik diizeyi itibari ile

zaylf oldugunu gbstermektedir. Ancak, &lcedin dider faktdrlerinin ve
4. faktdéri de kapsayacak sekilde bitininiin glivenilirlik dizeyinin bu

alt grup icin de yeterli gilivenirlide sahip oldudu gorilmistiir. Ayrica
6lgcegin diger biitin alt gruplar i¢in tatmin edici bir glivenirlik
diizeyine sahip oldugu anlasilmistir.

Okumaya Yénelik Tutum Olcedi’nin &lciit gecerlilidine sahip
oldudu yapilan analiz sonucunda belirlenmistir.

Gelistirilen 6lcek ilko6gretim  ikinci kademe 6grencilerine
yonelik olarak hazirlanmistir. Dolayisiyla farklz diizeylerdeki
6grencilerde kullanilabilmesi ig¢in gerekli gegerlik ve glvenirlik

kanitlari toplanmalidir.
Olcek gelistirilirken yapilan uygulamalar sirasinda 6Jrencilerin
dil dizeylerinin 06lcedin doldurulmasina etki ettidi tespit edilmistir.

Bu sebeple, 6lcegin kullanilmasi sirasinda, arastirmaci vya da
6gretmenin Olgekteki maddeleri bizzat okumasi ve OFrencilerin bu
sirada ellerindeki formdan takip ederek isaretleme yapmasi daha

givenilir sonug¢lar verecektir.
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EKI:
OKUMA TUTUMU OLGEGI
(6, 7 ve 8. Siniflar)
1. Okumanin hayatimda onemli bir yeri vardair.

Hic Tamamen
Katilmiyorum Katilmiyorum Kararsizim Katiliyorum Katiliyorum
1 2 3 4 5

2. Okumanin hayal gicimi gelistirdigine inaniyorum.

Hicg Tamamen
Katilmiyorum Katilmiyorum Kararsizim Katiliyorum Katiliyorum
1 2 3 4 5

3. Kitaplarim benim en degerli esyalarimdir.

Hic Tamamen
Katilmiyorum Katilmiyorum Kararsizim Katiliyorum Katiliyorum
1 2 3 4 5
4. Dogum giniimde aldigim hediyeler iginde beni en g¢ok kitaplar mutlu

eder.

Hic Tamamen
Katilmiyorum Katilmiyorum Kararsizim Katiliyorum Katiliyorum
1 2 3 4 5
5. Okumanin hemen her yastaki insan ig¢in gerekli oldugunu

disiniyorum.

Hic Tamamen
Katilmiyorum Katilmiyorum Kararsizim Katiliyorum Katiliyorum
1 2 3 4 5

6. Okumanin insanlari etkilemede 6nemli oldugunu disuniyorum.

Hig Tamamen
Katilmiyorum Katilmiyorum Kararsizim Katiliyorum Katiliyorum
1 2 3 4 5
7. Cevremde olanlari yorumlamada okumanin faydasi oldugunu

disiiniyorum.

Hig Tamamen
Katilmiyorum Katilmiyorum Kararsizim Katiliyorum Katiliyorum
1 2 3 4 5

8. Kitaplar bilgisayarlar kadar ilgimi g¢ekmiyor.

Hic Tamamen
Katilmiyorum Katilmiyorum Kararsizim Katiliyorum Katiliyorum
1 2 3 4 5

9. Kitaplar gergekten benim arkadaslarim gibidir.

Hic Tamamen
Katilmiyorum Katilmiyorum Kararsizim Katiliyorum Katiliyorum
1 2 3 4 5

10. Okumanin insanlari olumlu yonde degistirebilecedgine inaniyorum.
Hicg Tamamen
Katilmiyorum Katilmiyorum Kararsizim Katiliyorum Katiliyorum
1 2 3 4 5
11. Harg¢liklarimin bir kismini kitap almak ig¢in ayiriyorum.

Hic Tamamen
Katilmiyorum Katilmiyorum Kararsizim Katiliyorum Katiliyorum
1 2 3 4 5

12. Bir insana verilebilecek en degerli hediye kitaptair.

Hig Tamamen
Katilmiyorum Katilmiyorum Kararsizim Katiliyorum Katiliyorum
1 2 3 4 5

13. Oyun oynamayi kitap okumaktan daha ¢ok seviyorum.
Hic Tamamen
Katilmiyorum Katilmiyorum Kararsizim Katiliyorum Katiliyorum
1 2 3 4 5
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14. Her gin dizenli bir sekilde okumak istiyorum.

Hic Tamamen
Katilmiyorum Katilmiyorum Kararsizim Katiliyorum Katiliyorum
1 2 3 4 5

15. Uzinti ve sikintilarimdan bir seyler okuyarak uzaklasabiliyorum.
Hic Tamamen
Katilmiyorum Katilmiyorum Kararsizim Katiliyorum Katiliyorum
1 2 3 4 5
16. Bos vakitlerde sevdigim kitaplari okumaktan zevk aliyorum.

Hicg Tamamen
Katilmiyorum Katilmiyorum Kararsizim Katiliyorum Katiliyorum
1 2 3 4 5

17. Evde dinlenirken bir seyler okumak beni rahatlatiyor.

Hic Tamamen
Katilmiyorum Katilmiyorum Kararsizim Katiliyorum Katiliyorum
1 2 3 4 5

18. Tatilde sikilirsam yapmayi diisiinecegim ilk sey kitap okumaktir.
Hig Tamamen
Katilmiyorum Katilmiyorum Kararsizim Katiliyorum Katiliyorum
1 2 3 4 5

19. Ogfretmenlerimin okuduklarimiz hakkinda bana soru sormasindan
hoslanmiyorum.

Hig Tamamen
Katilmiyorum Katilmiyorum Kararsizim Katiliyorum Katiliyorum
1 2 3 4 5

20. Odevlerim igin bir seyler (kitap, dergi, ansiklopedi vb) okurken
¢ok sikiliyorum.

Hig Tamamen
Katilmiyorum Katilmiyorum Kararsizim Katiliyorum Katiliyorum
1 2 3 4 5

21. Ders kitaplarini okumak benim ig¢in bir eziyettir.

Hic Tamamen
Katilmiyorum Katilmiyorum Kararsizim Katiliyorum Katiliyorum
1 2 3 4 5

22. Okul disinda kitap okumaktan nefret ediyorum.

Hic Tamamen
Katilmiyorum Katilmiyorum Kararsizim Katiliyorum Katiliyorum
1 2 3 4 5

23. Uyumadan 6nce kitap okumaktan ¢ok hoslaniyorum.

Hicg Tamamen
Katilmiyorum Katilmiyorum Kararsizim Katiliyorum Katiliyorum
1 2 3 4 5
24. Yeni bilgiler edinmek ig¢in o6gretmenlerimin 6nerdigi kitaplara

okuyorum.

Hicg Tamamen
Katilmiyorum Katilmiyorum Kararsizim Katiliyorum Katiliyorum
1 2 3 4 5

25. Bos zamanlarda kitap okumak eglencelidir.
Hic Tamamen
Katilmiyorum Katilmiyorum Kararsizim Katiliyorum Katiliyorum
1 2 3 4 5
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