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ALTERNATIF EGITIM BI¢iMiI OLARAK UZAKTAN EGITIM VE EKONOMIK ETKINLIGI

OZET

Bilgi wve iletisim teknolojilerinin hizla gelismesi, farklai
egitim uygulamalarinin etkili bicimde gerceklestirilmesini
saglamaktadir. Gunimiizde, teknolojik gelismeler paralelinde gelisim
gdsteren baslica alanlardan bir tanesi de, uzaktan egitimdir. Hizla
gelisim gosteren uzaktan editimin ekonomik etkinlik ag¢isindan da ele
alinip dederlendirilmesi gerekmektedir. Bu makalede uzaktan egditim,
6zellikle ekonominin ve isgliclinin dedisen yapisi, bilgi teknolojileri
yatirimlari ve yeni OJgrenme paradigmalari dodrultusunda ele alinip
incelenmektedir.

Anahtar Kelimeler: Uzaktan Egitim, Ekonomi, Paradigma,

Bilgi Teknolojileri

DISTANCE EDUCATION AS AN ALTERNATIVE LEARNING SETTINGS AND ITS
ECONOMIC ACTIVITY

ABSTRACT

The advancement 1in Information and Communication Technologies
ensured to implement different educational practices effectively.
Today distance education is developing within technological
improvements. Distance education as an alternative instructional mode
must be evaluated within its economical effectivenes. In this article,
distance education examined in the meantime of changing structure of
manpower and economy, investments in information technologies and new
learning paradigms.
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1. GIiRis (INTRODUCTION)

GUinimtizde kliresel ekonomiyi sekillendiren ve toplumda hizla
degisiklikleri meydana getiren baslica faktdor, Dbilgi ve iletisim
teknolojileridir. Ozellikle, son on yilda bilgi ve iletisim
teknolojileri, insanlarin iletisim kurma ve is yapma bicimlerini kokli
olarak degisiklige ugratmis ve udratmaya da devam etmektedir. Ayrica
sanayi, tarim, tip, ticaret, mihendislik vb. her tirldi alanda da
O6nemli donlstmlere yol acgmaktadir.

Ginde 7000 bilimsel ve teknik makalenin yayinlandigi, her 2-3
yilda dinyanin bilgi Dbirikiminin ikiye katlandigi bilgiye dayal:
ktiresel bir diinyada yasamaktayiz. UNESCO’nun (1998) hazirladigi bir
raporda da, yeni neslin; Dbilimsel, teknolojik, politik, ekonomik,
kiiltirel, sosyal alanlarda devamli dedisen ve gelisen bir dinyada var
olmaya calistiklari ifade edilmektedir.

2. CALISMANIN ONEMI (RESEARCH SIGNIFICANCE)

Bilgi toplumunun ortaya ¢ikisi, kliresel ekonomiyi ve editimin
konumunu degistirmektedir. Sanayi toplumu ekonomisine 6grenci
hazirlamak tlzere dizenlenmis bir editim sisteminin, 21.ylzyil Dbilgi
toplumu ve ekonomisinin gerektirdigi bilgi ve Dbecerileri nasil
saglayacagdi yeniden ele alinmasi gereken bir konudur.

Ayrica, dunya c¢apindaki egditim sistemleri, ortaya c¢ikan yeni
bilgi teknolojilerini kullanma baskisi altindadirlar. Yeni bilgi ve
iletisim teknolojileri, geleneksel 6grenme-oJretmeyi doniistime
ugratmaktadir. Kamu kurumlari ve piyasaya yon veren isletmeler,
istihdam ettikleri personelin siirekli editimle mevcut bilgi ve
becerilerinin teknolojik gelismelere paralel olarak yenilenmesini
isterken bu amag¢la ayirabilecekleri editim 0Odenedini her gegen yil
daha az ama daha etkin kullanimini ama¢lamaktadirlar. Kurumlar, editim
gereksinimini maliyet/etkin ¢6zebilmek ig¢in, bilgi ve iletisim
teknolojisini bir araya getiren “Uzaktan Egitimi” egitim
etkinliklerinin merkezine almaktadirlar.

3. EKONOMININ VE ISGUCUNUN DEGISEN YAPISI
(CHANGING STRUCTURE OF ECONOMY AND MANPOWER)

Sanayilesmis {ilkelerde ekonomi sanayiye dayali olmaktan bilgiye
dayali olmaya dodru degismektedir. Bu dedisim, is yasaminda yeni bilgi
ve becerilerin o6n plana c¢ikmasina yol acmaktadir. Ozellikle, bilgi ve
iletisim teknolojileri isin yapisinda ve ihtiyac¢ duyulan becerilerde
degisiklikler meydana getirmistir. Tarim kesiminde bile yiiksek
teknolojinin kullanilmasi, bu sektdrde c¢alisan bireylerin biiyik bir
cogunlugunun baska alanlarda 1s aramasina yol acmistir. Kanada’da
yapilan bir calismaya godre (National School Board Association, 2002),
yiksek teknolojiye dayali sirketlerdeki isglicinin yalnizca onda biri
beceri gerektirmeyen c¢alisanlardan olusmaktadir. Yine, 1950-1992
doénemlerinde mesleklere gbre istihdamin dagilimini inceleyen Castells
(2005), isgliciniin degisen yapisini da ortaya koymaktadir (Tablo 1).

Tablo 1’de ortaya konan doénemde endistriyel ve teknolojik
gelisimlerini hizla sirdiiren ABD, Japonya, Almanya ve Kanada’ya
iliskin asagidaki hususlar belirtilebilir;

e Ydnetici, Profesyonel calisan grubu, Pazarlama ve Bluro
calisanlari oranlarinda artis saglanmistir,

e Hizmet ve tasimacilik sektodriinde calisan yari vasifli iscilerin
sayilarinda artistan duradanliga dodru egilim gerceklesmistir,

e Zanaatkarlar, operatdrler ve tarim sektdri c¢alisanlarinda azalma
gorilmiustir.

81



Social Sciences, 3, (1), C0038, 80-89.

e-Journal of New World Sciences Academy é?
Atik, 1. %@

()

Tablo 1. Mesleklere gdre istihdamin dagilima
(Table 1. Distribution of employment according to profession)

ABD Japonya Almanya Kanada
Mesleki Kategori 1960 | 1991 | 1960 | 1990 | 1976 | 1989 | 1970 | 1992
Yonetici 11,1112,8 12,1 3,8 3,8 4,1 10,01 13,0
Profesyonel Calisan 11,8 13,7 1(5,0 11,1 1(111,0|13,9|13,6|17,06
Teknisyen * 3,2 * * 7,0 8,7 * *
Pazarlama 7,3 11,91 13,4|15,1|7,6 7,8 7,1 9,9
Biiro isleri 14,8 15,7 | 11,2 |18,6 | 13,1 |13,7| 14,8 | 16,0
Zanaatkarlar-operatorler | 30,2 |21,8|29,5|31,81|31,8|27,9]29,6]|21,1
Hizmet sektdoriinde yari 13,01 13,7 16,7 8,06 12,5(112,3|12,3| 13,7
vasifli calisanlar
Ulastirma sektorinde 4,9 4,2 2,3 3,7 6,3 5,5 5,3 3,5
yari vasifli calisanlar
Tarim Sektorinde 7,0 3,0 29,8 7,2 5,8 3,1 7,4 5,1
calisanlar

*Rakamin bir onceki kategoriye dahil edildigini gbsterir.
Castells 2005, 406-409"dan uyarlanmistir.

Bu egilimler, o&grencilerin teknolojik dedismenin siirekli, vyeni
ve dinamik kosullarinda ihtiya¢ duyduklari Dbilgi ve Dbecerilere
hazirlanmasini zorunlu kilmaktadir.

4. YENI TEKNOLOJILER VE OGRENME PARADIGMASI
(NEW TECHNOLOGIES AND LEARNING PARADIGM)

Teknolojik vyenilikler geleneksel editimin yapisini dedisim ve
doniisiime udratmaktadir. Artik geleneksel egitim ortaya c¢ikan vyeni
durumlara cevap verememektedir. Geleneksel egditim, ekonomi ve tarimin
istedidi disik becerili insanlari yetistirme adina radbet gdrmistir.
Geleneksel editim paradigmasi, asagida belirtilen Ogrenmeye yonelik
bakis acilariyla karakterize edilebilir (UNESCO, 1998; Atici, 2004;
Tapscott, 1998; Sandholtz ve digerleri, 1997):

e OJrenciler, O0grenmeyi ZOr ve sikici bir stirec olarak
gdrmektedir.

e Geleneksel 6§renme sistemi, egitilenlerin eksilikleri ve
zayifliklara izerine kuruludur. Bu yoniyle egitilenler
siniflandirilair ve izlenir. Egitilenlerin eksikliklerini

belirlemeye doéntik bu vyapi, zorunlu egitim programlarinda agik

olarak gortlmektedir.

e Geleneksel OJgrenme sisteminde 06Jrenme, bilgi aktarimi ve alimi
stirecidir. Ofretmenin roli bilgi dagiticisi, eJitilenin roli
ise pasif bir alica, depolayici, iletilen bilginin
tekrarlayicisi olarak gdrilmektedir.

e Ofrenme; bireysel, tek basina gerceklesen bir siirectir.

e OJrenme, icerigin birbirinden baimsiz kiicik parcalara
ayrilmasiyla kolaylastirilmaktadir.

e Ofrenme doJrusal bir siirec olarak gdriilmektedir.

Geleneksel &Jrenme-0Jretme paradigmasina karsit olarak, son otuz
yilda OdJrenme i{zerine vyapilan arastirmalara dayali olarak OJrenme-
O0gretme slrecine 1liskin vyeni bir paradigma ortaya c¢ikmistir. Bu
paradigmanin temel 0&deleri, asagidaki gibi belirtilebilir (UNESCO,
1998; Atici, 2004; Tapscott, 1998; Sandholtz ve digerleri, 1997).

Orenme doJal bir sirectir. Beynin dodal islevi 6frenmektir,
ancak herkes ayni vyolla 0Ogrenmez. Her o&Jrenci ic¢in 6Jrenme-o6Jretme
deneyimlerinin tasariminda dikkate alinmasi gereken 6§renme ve kisilik
bicimleri vardir. Zengin OJrenme c¢evreleri, destekleyici ve gidileyici
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Ogretmenler oldugdu zaman, 6grenciler 6grenme gbrevini
gerceklestirebileceklerdir.

Orenme sosyal bir slirectir. OFrenme ve bilginin toplumsal
baglami yeniden kesfedilmeye baslanmaktadir. Vygotsky (1978"'den akt.
UNESCO, 1998), o&6grencilerin anlamli ve 1ilgi c¢ekici gbérevlerle aktif
olarak Dbirlestiklerinde ve OJretmen, aile, akran ile igbirligi
icerisinde bulunduklarinda daha iyi 0Odrendiklerini belirtmektedir.
Bilgisayar wve iletisim  teknolojileri, O6gretmen  ve O0grencilere
ortaklasa calisma yapabilme imkani vermektedir.

Orenme pasif degil, aktif bir siirectir. OJrenciler &Jrenme
siirecinde ve etkinliklerde aktif olmalidar. Geleneksel editim
programlarai, 6grencilerden sadece baskalarinin irettigini ve
basardiklarini tanimlamasini ve hatirlamasini istemektedir.

Orenme doJrusal olabilecedi gibi dogrusal olmayabilir de.
Okullarimizda 6grencilerin zihinleri, ardisik bir sirada, yalnizca tek
parca bilgiyi islemek {zere dizenlenmis bir islemci gibi kabul
edilmektedir. Fakat, zihnimiz c¢ok farkli bilgi bigimlerini es zamanli
olarak isleyebilen muhtesem bir paralel islemcidir. Bilissel 0OJrenme
kuramzi, O0grenmeyi bilgi vyapilarinin yeniden dizenlenmesi olarak

gdrmektedir. Bilgi vyapilarza, sema ve Dbilissel haritalar olarak
semantik bellekte depolanmis ve saklanmistir.
Orenme timlesik ve baglamsaldir. Pribram’in (1991’den akt.

Tapscott, 1998) bitincil beyin kurami, enformasyonun ardisik yapilar
seklinde degil, blitiinciil bir yapida sunulmasinin bilginin daha c¢ok
Ozlimsenmesini sagladigini belirtmektedir. Bilginin biittinctil bir yapida
sunulmasi ile o&grencilerin iliski kurmasi ve baglanti yapmasi daha
kolay hale gelmektedir. OJretmenin rolii ise ©&Jrencilere farkla
yollardan bilgiyi timlestirmelerine ve baglanti kurmalarina yardimci
olmaktir.

Orenme; o&Jrencilerin ilgi, yetenek wve killtiirlerinin giicli
modeli {izerine dayalidir. Howard Gardner’in c¢alismalarina dayali
olarak okullar, &grencilerin O&grenme c¢evrelerine getirdigi spesifik
ilgi ve gligli yanlarini dikkate almaya baslamistir. Bu durumda Ogrenme
etkinlikleri, ©&grencilerin eksiklik wve zayifliklarinin belirlenmesi
izerinde odaklanma yerine, Odrencilerin gilicli yanlari {zerinde insa
edilmektedir. Buna ek olarak, okullar bireysel farkliliklari sorun
olarak dedil bir zenginlik kaynadi olarak tanimlamaktadir.

Orenme, hem bireysel hem de ortaklasa problem cdzme siireci ile
deJerlendirilmektedir. DeJerlendirmeler ise sinavlardan daha c¢ok
bireysel ve isbirlikli 6grenme etkinliklerine dayali olarak
yapilmaktadir.

Orenme siirecine vyénelik geleneksel ©bakis acisi O&Jretmen-—
merkezlidir. Ancak &Jrenciler “doldurulmayi Dbekleyen bos siseler
yerine anlami arayan aktif organizmalar” olarak goriilmelidir Driscoll
(1994). Dijital ogrenmenin yeni bir alanina girdigimizi belirten Don
Tapscott (1998), aktarima dayali ©ogrenmeden etkilesimli &Jrenmeye
gecis slUrecinde oldufumuzu belirtmektedir. Glinimizde OFrenciler bilgi
aktarim modelindeki pasif alicilar olmak yerine, Ogrenme slirecinin
aktif katilimcilari olmak istemektedirler. Artik c¢agimiz dinyasi
bireylerden baskalariyla ortaklasa c¢alisabilme, elestirel ve yaratici
disliinebilme ve kendi Ogrenme siireclerini vyansitabilmelerini talep
etmektedir.

Teknolojik degisimler dogJrultusunda ortaya c¢ikan vyeni dinya
ekonomisi bilgi ve beceri anlaminda bireylerden yeni 0Ozellikleri talep
etmektedir. Artik, giderek artan teknolojik bir toplumda Dbireyler,
genis bilgi yiginlari arasinda gezinti yapmayi, analiz etmeyi ve karar

vermeyi Odrenmelidir. Ayrica Dbireylerin karmasik gdrevleri vyerine
getirebilmesi ic¢in baskalariyla ortaklasa calisabilme becerisine sahip
yasam boyu O0grenen olmaya ihtiyaclari vardir. Yani 21.yy’1n
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gerektirdigi yeni bilgi ve Dbecerilerin kazanilmasinda Odretmen-
merkezli oOgretimden Ogrenci merkezli &gretim anlayisina dodru bir
degisime ihtiya¢ wvardir. Asagida sunulan Tablo 2, 0dretim odakli
anlayistan &Jrenme odakli anlayisa dodgru yasanan dedJisimleri ifade
etmektedir.

Tablo 2. OJretmen ve &renci merkezli 6Jrenme cevreleri

(Table 2.

Comparison of teacher-learner centred learning environments)

OJretmen Merkezli
Orenme Cevreleri

OJrenci Merkezli O§renme

Cevreleri

Sinif etkinligi

Ogretmen merkezli,
Didaktik

O§renci merkezli, Etkilesimli

O§retmen rolii

Olgu anlaticisi,
Her zaman uzman

Isbirlikli, &grenen

Ogretimsel vurgu

Olgularain
hatirlanmasi

Iliski, arastirma ve kesfetme

Bilgi kavramlari

Olgularin birikimi,
Nicelik

Olgularin donistirilmesi

Basari gdstergesi

Norm dayanaklz

Anlayis ve kavrayis niteligi

Dederlendirme

Coktan secmeli

Olciit dayanakli, portfolyo ve

testler performans
Teknoloji Alistirma ve Iletisim, Erisim, Isbirligi,
kullanimi uygulama Kendini ifade etme
Kaynak: Sandholtz, Ringstaff ve Dwyer, 1997:72.

Oretimden &Jrenmeye dodru bir dedisimi vurgulamak,
etkilesimli
Bu yeni c¢evreler,
degisiklige
o6gretmen

O0grenciler ig¢in

olusturulmasini saglamaktadir.

ve
kilmaktadir.
goriilmektedir.

O0grencilerin

Tablo

daha fazla

rollerinin

3'de, degisen

o6gretmen ve
6grenme cevrelerinin
ayni zamanda OJretmen
ugramasini da gerekli
ve ogrenci rolleri

Tablo 3. Orenci merkezli cevrelerde &3retmen ve &Jrenci rollerindeki

(Table 3.

degisimler
Changings in teachers and learners roles in learner-centred

environments)

Oretmen Rollerinde Meydana Gelen DeJisiklikler

Bilgi aktaricisz,
kaynadgzi,

icerik uzmanzi,
cevaplarin kaynadi olmaktan

bilginin ana
bitin

Orenmenin kolaylastiricisai,
isbirlikei,
rehber,

calistirici (kocg),
ortak oOJrenen olmaya

yonlendirmesinden

Oretmenin &Jrenmenin biitiin
goriinimlerini denetlemesi ve

Oretmen kendi 6Jrenmeleri icin
6grencilerine daha fazla sorumluluk
ve secenek vermesine

Ogrenci Rollerinde Meydana Gelen Degisiklikler
Bilginin pasif alicilidindan Orenme siirecinin aktif katilimcisi
olmaya

Bilgiyi tekrar etmekten

Bilgiyi Uretme ve paylasmaya

Tek basina bir etkinlik olarak

Digerleri ile isbirlikli ve

O6grenmeden
Kaynak: Newby ve digerleri,

ortaklasa &6Jrenmeye
2000’ den uyarlanmistir.

Yeni roller, Ogretmenin Onemini ortadan kaldirmamakla birlikte
yeni Dbilgi ve Dbecerilerin kazandirilmasini gerekli kilmaktadir.
Ogrenciler bu cevrelerde arastiran, bulan, sentez yapan, bilgilerini

baskalariyla paylasan bireyler olarak kendi o&6Jrenmesinden sorumlu hale
gelebilmektedir. Bu noktada &§renci merkezli editim anlayisinin
desteklenmesinde bilgi ve iletisim teknolojilerinin cok giicli araclara
sahip oldugu sdylenebilir.
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5. BILGI TEKNOLOJILERI YATIRIMLARI VE UZAKTAN EGITiM
(INFORMATION TECHNOLOGIES AND DISTANCE EDUCATION)

Bilgi tabanli sayisal dinyada, elektronik O&&renme kurumlari
hizla yayginlasarak gelisimlerini sirdirmektedir (Atici, 2002). ABD’de
K-12 okullarindaki teknoloji giderleri, 1991-1992 wvyilinda 2 milyar
dolardan, 2003-2004 vyilinda vyaklasik 6 milyar dolara ylkselmistir
(Quality Education Data, 2003) . Glennan ve Melmed (1996) Dbilgi
teknolojileri giderlerinin “editsel irinlere” yodnelik &nemli katkilar”
yaptigini belirtmektedir. Peslak (2005), Pensilvanya’daki 2500 okulda
yaptigil ¢calismada teknoloji yatirimlarinin basari iizerindeki
etkilerini incelemistir. Buna gdre, teknolojiye daha fazla vyatirim
yvapan okullar ile daha az vyatirim vyapan okullarin Ogrencilerinin
basarilari arasinda herhangi bir iliski bulunamamistir (Peslak, 2005).
Elde edilen bulgular, egitimde bir iretkenlik paradoksunun
yasandiginin bir kaniti olarak degerlendirilebilir.

Egitimde iretkenlik paradoksu konusunu son yirmi yilda bir dizi
arastirmaci ele almistir. Basitce ifade edilirse bu paradoks, artan
bilgi teknolojileri giderleri ile sonug¢lanan verimlilik eksikliginin
algilanmasidir. Bilgi teknolojilerinin ©6zel sektdrdeki UUretkenligi
etkiledigine iliskin verilere ragmen, Ozellikle egitim alaninda bu tir
sonu¢lara yeterince rastlanamamaktadir (Peslak, 2005). Ayrica bilgi
teknolojileri giderlerinin ©drenme {zerindeki etkilerinin egitim
alaninda dikkate alinmamis bir konu oldudu; ©&zellikle son yillarda
egitim kurumlarinin verimliligi saglayip saglamadigina bakmadan
teknolojiye c¢ok biiyiik harcamalarda bulunduklari goriilmektedir.

Brynjolfsson (1993) “Bilgi Teknolojilerinin Uretkenlik Paradoksu
(The Productivity Paradox of Information Technology)” adla
¢alismasinda, bilgi teknolojileri yatirimlarinin verimligi
saglamadigini ortaya koymustur. EJitim ve ekonomi ac¢isindan son derece
6nemli olmasina ragmen, egitimde verimlilik  paradoksunun olup
olmadigina dair c¢ok az c¢alisma yapilmistir (Peslak, 2005; Coates ve
digerleri, 2004; Coates ve Humphreys, 2003). Okul performansi ile
bilgisayarlar arasindaki iliskiye dedinen ©&nemli makalelerden biri
Attewell ve Battle (1999) tarafindan hazirlanmistir. Evde bilgisayar
kullaniminin okuma ve matematik dersi test sonuclari {izerindeki
etkisini inceleyen Attewell ve Battle (1999), evlerinde bilgisayar
olan Odrencilerin notlarinin %3 ve %5 oranlarinda arttigini ortaya
koymuslardair.

Gunumlizde bilgi teknolojileri yatirimlarini en cok gerekli kilan
durumlarin basinda uzaktan editim uygulamalari gelmektedir. Coates ve
digerleri (2004) vyaptiklari incelemelerde yliz-ylize ve uzaktan egitim
arasinda anlamli bir fark olmadigini belirlemislerdir. Buna benzer
bulgular; bir yandan bireylerin, diger yandan ise kurumlarin, uzaktan
egitime iliskin ilgilerinin artmasina yol acmaktadir.

Becker wve Watts (2001), Becker (1997), Siegfried, Saunders,
Stinar ve Zhang’a gbre (1996), ¢odu “ekonomist” “tebesir ve tahtaya”
dayalil Ogretim bicimini tercih etmektedir. Bu tercihe radmen teknoloji
kullanimi, Ozellikle web tabanli &§renme ve internet son birkag¢ yildar
ekonomideki etkinlidini artirmistir. Ornedin Navarro (2000), Coates ve
Humphreys (2003) siber ekonomi siniflarinin arttidini; Gregor ve
Cuskelly (1994), Ogrencilerin elektronik biilten tahtasi kullaniminin
iletisimde yararlilik sagladidini; Manning (1996) ekonomi kurslarinda
e-posta kullaniminin yararli oldudunu; Coates ve Humphreys (2001) yiz-
ylize siniflarda elektronik Dblilten tahtasini kullanan ©&gJrencilerin
sinavlarda daha basarili olduunu ortaya koymustur. Buna gdre ekonomi
editiminde, internetin artan kullaniminin hem iletisimi hem de
bilginin yayilimini kolaylastirdigi soylenebilir.

Agarwal ve Day (2000) internetin yaratica kullaniminin,
kalabalik siniflarda klcik sinif etkilesimini saglayan tekniklerin
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kullanimina olanak wverdigini Dbelirtmistir. Conrad (1997), internet

kullaniminin 6grenci memnuniyetini artirdiginz, fakat 6grenci
performansina etkisinin olmadidini bulmustur. Brown ve Liedholm
(2002), Michigan State Universitesinde 06§renci {irinlerini vyiiz-yiize,
cevrimici ve karma kurslar acisindan karsilastirmistir. Bu

karsilastirmaya gdre, Ogrenci drinleri ac¢isindan c¢evrimigi kurslar
yluz-ylze kurslar kadar basari saglamistir.

6. UZAKTAN EGITIMIN EKONOMiK ETKINLIGI
(ECONOMICAL ACTIVITY OF DISTANCE EDUCATION)

Yukarida tartisildigi: {izere, egitime yapilan bilgi teknolojisi
yatirimlarinin, yiz-ylize veya uzaktan egditim yoéntemlerinin basar:
fizerinde dodrudan etkilerinin benzer oldudu gorilmektedir. Bu noktada,
bircok kurumu uzaktan editim ydéntemini secmeye yodnlendiren etkenin ne
oldugu sorusu lzerinde durulmalidir.

Alternatif bir yontem olarak uzaktan editim, bir yandan bina,
tesis ve derslik vyetersizligi gibi geleneksel editim kurumlarinin
eksikliklerini ortadan kaldirmakta; diger vyandan, gelismis egditim
arac-gereclerden yararlanarak kisi basina diisen maliyeti azaltmaktadir
(Sefik ve Giltekin, 2002). Uzaktan egitimin maliyeti ile ilgili olarak
alanyazinda vyer alan c¢alismalarin c¢odgunda uzaktan egitim maliyet
agisindan yliz-ylze editimle karsilastirilmistir. Bu karsilastirmalarin
¢odu sistemlerin, kurumlarin veya teknolojilerin gdreli maliyet-
etkililigi tizerine odaklanmistir (Atik ve Atak, 2007).

Daniel (1998"den akt. Berg, 2000) uzaktan egitimin temel
ekonomik yaklasiminin sermayenin emek ile yer degistirmesi veya sabit
maliyetlerin degisken maliyetler ile yer dedistirmesi  oldugunu
savunmaktadir. Daniel, egitim basina birim maliyetin, var olan
kurslara daha fazla o6drenci ekleyerek veya 0Ogretimi daha etkili
yaparak azaltilabilecedini Onermektedir.

Primary Research Group (1999’'dan akt. Berg, 2000) tarafindan
yapilan arastirma sonug¢larina gdre, uzaktan egitim programlari
uygulamaya baslayan kurumlarin c¢odu baslangicta maliyeti disirmekte
zorlansa da, ilerleyen donemlerde Dbu kurumlarin yizde 86,9 nun
maliyeti distrmeyi sagladigi gdrilmistiir. Bununla birlikte, uzaktan
egitimin farkli formlarinin kendileri ile ©6zdes farkli maliyetleri
oldugunu vurgulamak o6nemlidir. Bates (1995’den akt. Berg, 2000) baskz
tabanli ve c¢evrimig¢i formlarin daha ucuz iken, yayinlama ve bilgisayar
tabanli egitimin OdJrenci c¢alisma saati basina daha pahali oldudunu
belirtmektedir. Gortuntli {Uretimi ve vyazilim gelistirmede var olan
belirgin yiksek harcamalar disinilince bu acikg¢ca anlamli olmaktadir.
Yine de Bates uzaktan egitimin format tirleri arasinda 1000 &grenciden
fazla kayitlai Odrenci oldufunda harcama dedisiminin daralacagdina
isaret etmektedir (akt. Berg, 2000). Sahin ve Tekdal (2004), web
tabanli uzaktan editimleri vylz-ylize egitimle karsilastirilarak test
eden 50 deneysel arastirmayi meta analiz ydntemiyle deferlendirmisler
ve internet tabanli uzaktan egitimin yiizi ylize yapilan editime gore
(+) 0.11 etki Dbluyuklugt ile istatistiksel olarak daha etkili oldugdu
ortaya koymuslardir.

Literattirde vyer alan bazi c¢alismalar (Rothkopf, 2003; Rumble,
2002), wuzaktan egitimin ders gelistirme wve sunumuna ydnelik sabit
maliyetleri ile kayit edilmis &grenci sayisina bagli olan degisken
maliyetlerde yiiz-ylize egitime gdre daha etkin maliyetli oldugunu
gbstermistir. Bu degerlendirmelere dayali olarak Uzaktan EgJitim
maliyetinin 0Ozellikleri su bicimde Ozetlenebilir (Girginer, 2002;
Rothkopf, 2003; Rumble, 2002):

e Uzaktan editim ve ylz-ylze editim sistemleri arasinda Ozellikle
sabit ve dedisken maliyetler acisindan ©o6nemli farklar vardir.

Uzaktan egitimin sabit maliyeti daha fazla fakat degisken
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maliyeti wulasabildigi oJrenci sayisi fazla oldugu icin daha
azdir.

e Uzaktan egitimin kurum ve O&Frenci basina diisen giderleri vyiz-
ylize egitime oranla gdreli olarak daha diustktir.

e Uretim girdileri acisindan uzaktan editim, yliz-yilize eJitime gdre
daha c¢esitli ciktilarin elde edilmesine izin vermektedir.
Uzaktan egitimde ayni girdileri kullanarak farkli derslerin
sunumu gerceklestirilebilmektedir.

7. SONUC (RESULT)

Her ne kadar uzaktan egitim, uzun yillar alternatif bir egditim
bicimi olarak gorilse bile, glnumiizde uzaktan editimin gerekli oldugu
da bir gercektir. Uzaktan egitimin ©zellikle ekonomik etkinlik
yoniinden yeterince arastirma konusu vyapilmadigi soylenebilir. Bu
durumun, uzaktan egitimin ekonomik etkinligi ac¢isindan daha c¢ok
gecerli oldugu soylenebilir. Bu teorik c¢alismada, uzaktan egitimin
ekonomik etkinliginin saglanabilmesi ic¢in o6ncelikle degisen OJrenme ve
O0gretme paradigmasi ve anlayislarinin dikkate alinmasi gerektigi
ortaya konulmustur. Uzaktan editim uygulamalari, sadece bireylere bir
takim sertifika ya da diploma verme araci olarak gdriilmemelidir.
Uzaktan egitimlerin maliyet etkinligine yoénelik degerlendirmeler
gostermektedir ki, &drenci sayisinin fazla oldugu egitimler icin
uzaktan egitim oladan Dbig¢imdeki ylz-ylize editimden daha disik
maliyetle sonuc¢lanmaktadir. Bu nedenle uzaktan egitimin sabit
maliyetini, dolayisiyla da toplam maliyeti asagiya c¢ekebilmek ic¢in
uzaktan egitim etkinliklerinden vyararlanacak O§renci sayisi artisi
saglanmalidir. Ayrica, uzaktan egitimin ekonomik etkinliginin
olabilmesinin, Dbluylik ©olcide bilgi toplumu tarafindan Dbireylerden
istenilen niteliklerin karsilanma dilzeyine bagli oldudu sdylenebilir.
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