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ILKOGRETIM OGRENCILERININ PROBLEM GOZME BECERILERI UZERINE BiR

INCELEME

OZET

Bu arastirmanin amaci, ilkdgretim 6. sinif &6Jrencilerinin
problem c¢oézme becerilerini incelemektir. Arastirma 2006-2007 egitim
O0gretim yilinin ikici variyilinda Bursa’nain inegol ilcesinde
yapilmistir. Arastirmanin orneklemini Inegdl ilcesindeki 6. sinif
O0grencileri arasindan rasgele Ornekleme yontemi ile seg¢ilen 108
6grenci olusturmaktadir. Bu c¢alismada ©6zellikle vyeni 1lkdégretim

programina gdre yetistirilen o&drencilerin vyaratici problem c¢dzme
becerileri incelenmistir. Bu arastirma nitel arastirma ydntemlerinden
icerik analizi modeli c¢ercevesinde yiUrtutilmistir. Calismada veri
toplama araci olarak ac¢ik uclu, kapali ucglu, eksik bilgili ve problem
kurma yaklasimini iceren 10 adet sorudan olusan bir test
kullanilmistir. OJrencilerin problem c¢ézme stratejileri ve problem
kurma vyaklasimina verdikleri cevaplardan elde edilen verilerin bir
siniflandirilmasi yapilmistir.
Anahtar Kelimeler: EJitim, 11kégretim Matematik Programai,
Problem Cézme, Matematik OJretimi,
Yaraticilik

A RESEARCH ON PROBLEM SOLVING SKILLS OF THE PRIMARY SCHOOL STUDENTS

ABSTRACT
The purpose of this study was to analyze the problem solving
skills of elementary 6™ grade students. This study was undertaken
during the 2006-2007 school years’ second semester in Inegdl (within
Bursa). The sample of this study consists of 108 students selected
randomly from the 6™ grade students. Specially in this study, creative
problem solving skills of students’ that taught according to new
elementary mathematics education curriculum were analyzed by contents
analysis which one of the qualitative analysis techniques. Data were
collected by 10 questions about open-ended mathematics questions,
closed-ended mathematics questions and problem posing approach. The
gained data from students’ answers to problem solving strategies and
problem posing approach are classified.
Keywords: Education, Elementary Mathematics Education
Curriculum, Problem Solving, Teaching Mathematics,
Creativity
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1. GIiRiS (INTRODUCTION)
Matematik Odretiminin ©onemli arag¢larindan biri olan problem

coOzme yaklasiminin temeli vapilandirmaci O0grenme kuramina
dayanmaktadir. Problem ¢ozme yaklasiminda temel amag; ileri diizeyde
distinmeyi gelistirmektir [1]. Matematiksel problem ¢dzmenin; rutin
matematiksel problemlerden cevabi hemen gorilmeyen karmasik

problemlere ve i1lgili matematik disiinme siire¢clerini kullanan ac¢ik uclu
arastirmalara kadar uzanan durumlari kapsamasi gerektidi savunulur.

Problemler Ogrencileri Orintileri arastirma ve kesfetmeye hem de
elestirel diisiinmeye yénlendirir. Heuristik® diistinme vyaklasimina gdre
problem c¢ozme slireci esas olarak bes asamada gerceklesmektedir. Bu
asamalar: Analiz, plan, arastirma, uygulama ve test etmektir [2].
Heuristik asamalar iceren basarili Dbir uygulamada i1iyi bir plan
yapmanin problem c¢dzme sltrecinde Onemli bir rol oynadigi ve ileri
diizeyde diustnme becerilerini gelistirdigi vurgulanmaktadir [3].

Problem kavraminin tanimlarindan vyaygin olarak kabul gormis
olanlardan Dbirisi; "Bireyin hemen ¢O6zUmli olmayan bir ©problemle
karsilastiginda bu durumun {Ustesinden gelmeye karar vererek, bunun
i¢in disliinmesi ve buna akil yormasidir” [4].

Yerli ve vyabanci literatiirde, matematiksel problemler degisik
bakis acgilarina gdre c¢esitli siniflamalara tabii tutulmustur [5]. En
6nemli ayrimlardan biri gerektirdidi disiinme ve c¢abaya gdre rutin ve
rutin olmayan seklindeki problemlerdir. Foong’un [6] problem c¢ozimi ve
problemlerin kullanimi {zerine vyaptigi sistematik bir literatiir
taramasina dayanarak 21. ylizyil matematik siniflarinda tesvik edilen
farkli tipten problemlerin bir siniflandirilmasi yapilmistir (Sekil
1).

Sekil 1. Farkli tipten problemlerin bir siniflandirilmasi
(Figure 1. A classification of different kinds of problems)

Problemler
Kapali Tipler Actleuglu tipten olanlar Maternatiksel
(Ders Kitaplarindakiler, Aligtirmalar ve
Alistirmalar) Frojeler
| |
| | | |
Eutin Problernler Rutin Olmayan Kawramsal anlama igin Gerpele hayat
1. Ogzel kormlar Problemler agtk uglu problem yansitan
ierenler (Heuristik 1ceren ders lataplan uygulamal
2. Cok admbs adunlarla probleler
olanlar problenn e
stratejileri
lollandir) ‘
Elcsik Bilgili Problem Kurma Kavramlan
Olanlar (Problem Posing) acikclayanlar, loral
(Missing Data) veya hatalar.

*Heuristik, 6zglil sorunlarin ¢dzimll icin kullanilan bir bilissel siirectir. Terim, editim
alaninda bir O6drenciye, Ogretilmek istenen seyi onun bulmasini saglama yodntemini veya
bilimler sisteminde, olaylarin kesfini konu alan bilim dalini ifade etmek ic¢in
kullanilmaktadir.
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Rutin problemler, glnliik hayatta karsilasilan ve c¢oziilmesinde
dort islem becerilerinin yeterli oldudu, c¢ocuklarin glinliik hayatta
gerekli islem becerilerini gelistirmeleri ve problemde gegen bilgileri
matematiksel olarak ifade etmeyi OJrenmeleri acisindan Onemli olan
problemlerdir. Rutin olmayan problemler ise rutin problemlere gdre
daha fazla diustnmeyi gerektiren ve ¢dzmek ig¢in yoéntemin acgik olarak
gbziikmedigi problemlerdir [7].

Problemleri cOzmek icin gereken cabalar bilissel slirecle
dogrudan iliskilidir. Daha acik ifade etmek gerekirse problemi c¢dzmek
ig¢in “disinmek” temel kosuldur. Problem ¢ozme diisiincenin uygulamaya
gegirilmesidir ve Dbu wuygulamali diisinme tirdi disiinmenin dider iki
tirtyle de yakin iliski ig¢indedir. Bunlar yaratici (farkli) “creative
(divergent)” diuslinme ve elestirel (analitik) “critical (analytical)”
distinmedir. Yaratici ve elestirel distinme arastirmaci, sorgulayici
diistinme tirleridir ve hem kendi dogalari geredi hem de problem c¢dzme
amacina yonelik sorgulama ve bilgi toplama sireclerini
gerceklestirirler. Ozellikle 6grencilerde bu disliinme tirleri
gelistirilmek isteniyorsa kapali-rutin problemler yerine ag¢ik uglu ve
rutin olmayan problem tirlerinin kullanilmasinda yarar vardir. Acik
uclu problemler Odrencilerin yaraticiligini ve dislinme yeteneklerini
gelistirirler. Sasirtici problemler esnekligi ve farkla bakis
acilarini gelistirmeyi destekler.

OJrencilerin elestirel ve yaratici distinme becerilerinin
gelismesi hic¢ kuskusuz onlarin hem problem c¢odzme becerilerini etkiler
hem de grup olarak calistiklarinda sosyallesmelerini sadlar. Gruplarda
yaratici problem ¢dzmenin ana hatlari su sekilde ozetlenebilir:

1. Yaratici problem ¢cOzme igin ortamin uygunludgu,

grup Uyeleri;

e digerlerine glivenir ve birlikte ¢alismanin glclne inanir.

e gldilenmis, aktif katilimcidir wve vyaraticiliklarini probleme
yansitir.

e diger grup 1Uyelerinin fikirlerine karsi vyapici ve olumlu
elestirel bir yaklasim ic¢indedir.

2. Problem ¢b6zme sltrecini 0©OJrenme ve vyaraticiligi kullanarak

uygulama, grup lyeleri;

e problemi tim ydonleriyle teshis edip ona odaklanir.

e problemle ilgili gercgekleri bulur ve tanimlar.

e hedefleri saptar ve ¢ozUm icin Ongdrilerini belirler.

e disltnce kaliplarini bilir ve uygular, yeni ve 0Ozgin dislinceler
gelistirebilir.

e digerlerinin fikirlerine dedJer verir ve fikrin gelismesi icin
olumlu doéntt verebilir.

e sistematik, elestirel ve analitik disindigi gibi ayni =zamanda
sezgileriyle, yaratici ve farkli disinlr.

e fikirleri de§erlendirme tekniklerini bilir ve kullanir.

e fikirleri Ornekler araciligiyla uygulamaya koyar.

Yaratici problem ¢ozme calismalarina belirli kaliplar ve
sinirlamalar getirilemez. Daha oOnceden Dbelirlenmis kurallari siki
sikiya takip eden yaratici problem ¢oézme c¢alismalarinin konunun OJziine
ters diustigi gorilir.

Oretimde yaratici problemin kullanimi yaygin olarak su sekilde
goriiliir. OJrenciler tam tanimlanmamis, gercekci, karmasik ve anlamli
bir problemle bas basa birakilirlar. Problemin Onceden goriilebilen ve
kesin bir dogrusu olmamalidir. OJrenciler uzmanlar gibi kiiciik gruplar
halinde kisitlanmadan verilen siire i¢inde bir ¢ozim {iretmeleri ic¢in
problemle karszi karsiya bairakilarlar. BOoylece 0©drenci problemi
cOzerken ne OJrenip ne Ogrenmemesi gerektidine kendisi karar verir.
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Cocuk diistinmeyi problem cozmeyle birlestirince hayattaki
basarinin anahtarini elde etmis olacaktir. Problem c¢ozme etkinlikleri

cocugun disinme ve sorgulama becerilerini gelistirecektir. Sonuca
ulasmak c¢ocukta kendine glven ve kabiliyetin gelismesine yardimci
olacaktir. Kendi yeterliliginin farkina wvaran c¢ocuk fikirlerini

digerleriyle paylasmaya baslayacak ve baskalariyla etkili c¢alismanin
temelleri atilmis olacaktair.

Problem ¢cOzme etkinlikleri 6grencinin problemlere nasil
yaklastidi, nasil iletisim kurup Ogrendiklerini gdzlemlemek ic¢in en
iyi vyoldur. Bilginin olusum siirecini anlayip anlamadigini ve bunu
problem ¢odzmede kullanarak uygulamaya gecirip geciremedigini gdrmek
icin daha iyi bir yol vyoktur. Yaygin problemler {zerinde c¢alismak
cocuklarin deneyimlerini ve diisiince aglarini gelistirir.

O§rencilere bu =zamana kadar okullarda o6gretilen problemler
gercek hayatta karsilastigimiz problemlere hi¢ benzemezdi. Okuldaki
problemler tek bir dodru cevaba odaklanmis, iyi ifade edilmis, yapay,
tecriibelerden wuzak ve Ogrencilerin hayattaki gergek degerleriyle
baglantisizdi. Genelde sadece var olan bilgiyi O0lcmek icin
iretilmislerdi. Buna karsin gercek hayattaki problemlerin her zaman
tek ve dodru cevabi yoktur, c¢odu zaman bulduumuz ¢ozlim problemi sona
erdirmek bir yana yeni problemlere zemin hazirlar. Cozimin dodru ya da
yanlis olmasi o6nemli dedil problem ic¢cin uygun olup olmamasi onemlidir.
Ozunde vyasam =zaten bir problem c¢dzme slirecidir ve bu problemler
okuldakiler gibi kusursuz sekilde hazirlanmamislardir.

Bu sebepten uygulamaya konulan vyeni 1ilkégretim programi ile
biitin bu sorunlara care aranmaktadir. Ozellikle son yillarda tuzerinde
siklikla durulan vyapilandirmaci egditim vyaklasiminda da problem
¢bzmenin 6neminden bahsedilmektedir. Yapilandirmaca yaklasim;
O6grencilerin kendi bilgilerini kendilerinin bicimlendirdigi ve
olusturdugu bir vyaklasimdir. Yapilandirmaci yaklasimda problem c¢dzme
siirecini merkeze alan editimin amaci; problemin arkasinda hangi doga
olayinin vyattigi hakkinda fikir ylUriitmeyi, olay hakkinda nitel ve
nicel anlayisa gotiiren disiinme ydéntemlerini bilip kullanmayi yani
bilim adami gibi diistinmeyi 6Jretmek olmalidir [8].

Bu c¢alismada da halen ilkdgretimin ilk kademesi ve 6.
siniflarinda uygulanmakta olan yeni 1ilkoégretim Matematik programina
uygun olarak 6grencilerin yaratici problem ¢cOzme becerileri
incelenmistir. Bu konuda Onceden vyapilan c¢alismalarda elde edilen
sonuclar asagida Ozetlenmektedir.

“Problem Kurma Deneyimleri ve Matematik Oretiminde Acik Uclu
Sorularin Kullanimi” [4] adli c¢alismanin temel amaci matematik
6gretiminde kisa ac¢ik-ug¢lu sorularin ve problem kurma yaklasiminin
kullanilmasinin matematiksel kavramlari anlamaya ve OJrenmeye olan
etkisini incelemektir. Bu calisma da OJretimlerinde acik-uclu kisa
matematik sorulari kullanan &gretmenlerin, OgJrencilerin matematiksel
kavramlari degdisik yollarla anlayabilmelerini ve diisincelerini farkla
sekillerde ifade edebilmelerini saglamak amaciyla yaptiklari
calismalari icermektedir.

Yaratici problem ¢ozme konusunda 6zellikle rutin olmayan
problemler ile 1ilgili vyapilan c¢alismalar dikkat c¢ekmektedir. “Sinif
Oretmen Adaylarinin Rutin Olmayan Matematiksel Problemleri Cédzme
Becerileri ve Bu Konudaki Diisiinceleri” adli c¢alismada ise sinif
Ogretmeni yetistiren programlarin O0grencilerine problem cOzme
stratejileri konusunda verilen bir editimin, problem c¢bzme basarisi
izerindeki etkileri ve 0Ogrencilerin problem c¢dzme stratejileri
hakkindaki diistinceleri incelenmistir. Uygulanan O6dretim denklem yazma,
muhakeme etme disinda tim stratejilerin 6gretilmesinde etkili olmus ve
problem ¢Ozme Dbasarisini ylkseltmistir. Ayrica OJrencilerin timl
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6gretmen egitiminde ¢alismaya konu olan stratejilerin &Jretimine vyer
verilmesi gerektigini belirtmislerdir [9].

Yine bu alanda 1lkogretim birinci kademede vyapilan bir baska
calisma ise “Dordiincii ve Besinci Sinif Ofrencilerinin Rutin Olmayan

Problem Coézme Stratejileriyle 1Ilgili Gézlemler”dir [10]. Calismada
O6grencilere rutin olmayan problem c¢ozme stratejilerinden tahmin ve
kontrol, sekil ¢cizme, baginti bulma, problemi basitlestirme,

sistematik liste yapma ve geriye dodgru c¢alisma stratejileri ile ilgili
toplam 41 soru sorulmustur. Yazili calismalari ve s6zlu agiklamalarzi
kullanilarak, Odrencilerin Dbu sorular ic¢in gelistirdikleri ¢ozum
stratejileri ortaya c¢ikarilmistir. Calismadan elde edilen Dbulgular,
6grencilerin rutin olmayan problemler igin 6zglin stratejiler
gelistirebildiklerini ve bdylece problem c¢ozmeye karsi olumlu tutum
gelistirebildiklerini gdstermektedir.

Gortildugt gibi vyeni miifredatla Dbirlikte okullarimizda yavas
yavas ©Onem kazanan yaratici problem ¢dzme Dbecerilerinin vyiiksek
O0grenimde bile eksikleri bulunmaktadir. Hi¢ kuskusuz O&gretmenlerin

siniflarinda acik-uclu problemleri kullanmalarzi ve cocuklarin
elestirel ve yaratici distinmelerinin gelistirilmesi isteniyorsa
6ncelikle onlari yetistirecek 6gretmenlerin en iyi sekilde

yetistirilmesi gerekir.

2. CALISMANIN ONEMI (RESEARCH SIGNIFICATION)

Bu calisma, ilkoégretim 6. sinif OJrencilerinin problem c¢cdzme ve
dolayisiyla problem c¢dzmeye karsi olumlu tutum gelistirebilme
diizeylerini ortaya koymasi ve ©&grencilere vyaratici problem c¢dzme
becerilerinin kazandirilmasi konusunda yol gdsterici olmasi bakimindan
6nemli gorilmektedir.

3. YONTEM (METHOD)

Arastirmada yoéntem olarak nitel arastirma yodntemlerinden igerik
analizi secilmistir. Nitel arastirma, “arastirmacinin kendiliginden,
dogal olarak olusan olgulari tim karmasikligi icinde 1incelemesi,
irdelemesi” seklinde ifade edilebilir [11]. Elde edilen veriler
“icerik analizi” teknigi uygulanarak dederlendirilmistir. Icerik
analizinin amaci, verileri tanimlamak ve <verilerin ic¢inde saklz
olabilecek gercekleri ortaya cikarmaktir. Icerik analizinde temelde
yapilan islem, Dbirbirine benzeyen verileri Dbelirli kavramlar ve
temalar cercevesinde bir araya getirmek ve bunlari okuyucunun
anlayabilecedi bir bicimde organize ederek yorumlamaktir [12].

Ofrencilerin acik uclu sorulara, kapali uclu sorulara, eksik
bilgili sorulara ve problem kurma vyaklasimini igeren sorulara
verecekleri cevaplar incelenmek istenmistir.

3.1. Galisma Orneklemi (Sample of the Study)

Bu arastirmanin evrenini Bursa ilinin Inegdl ilcesinde bulunan
tim 6. sinif OJrencileri; ©Orneklemini 1ise bu evrenden rasgele
Ornekleme yonteme ile secgilen 108 0OJrenci olusturmaktadir. Arastirma
2006-2007 6gretim yilinin ikinci yariyilinda gerceklestirilmistir.

3.2. Olgme Araci (Surveying Instrument)

Calismada veri toplama araci olarak ©ogJrencilere ozellikle
muhakeme etme ve vyaraticiliklarini ortaya ¢ikarma olanadi sunmasi
bakimindan acik uc¢lu, kapali uclu, eksik bilgili wve problem kurma
yaklasimini iceren tiirden 10 adet sorudan olusan bir test

kullanilmistir. Her bir test sorusu hakkinda asagida bilgi
verilmistir.

Birinci problem, kapali uc¢clu problemlere O&rnek bir problemdir.
Kapali uclu problemler, dogru cevabin bazi basit yollarla
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belirlenebildigi ve gerekli Dbilgilerin problem ifadesinde verilmis
oldugu, agikga formile edilmis ve gbrevler yonunden iyi
yapilandirilmis olanlardir.

“Bir kutup ayisi Ahmet’in 25 kati adirligindadir. Ahmet 20 kg

ise kutup ayisi kac¢ kg?”

Ikinci problem, acik uclu problem tipine &rnek bir problemdir.
Gunlik vyasantidaki problemleri kapsayan tirden problemlerdendir. Bu
problemler ¢odu =zaman 1yi vyapilandirilmamis problemler olarak da
adlandirailirlar.

“Elinizde 51t ve 31t hacimli iki adet bidon mevcut. Sadece bu

iki bidonu kullanarak 41t suyu nasil elde edersiniz?”

Uclincti problem, acik uclu problem tipine &rnek bir problemdir.
Bu problem acik uc¢clu problemlerin eksik bilgili olanlarinin ig¢ine
girmektedir. Eksik bilgili problemler; problemde c¢6zim icin yeterli
bilgi verilmedidi durumlarda karsimiza c¢ikar. OJrencilerin verilere
bakarak problemi anlayip ¢oziip c¢bzemeyeceklerinin farkina varmalari da
6nemlidir.

“Ahmet ile Ali’nin yaslari toplami 70’dir. Ahmet ka¢ yasindadir?”

Dordinci problem, acik uclu soru tipinden problem kurma

yaklasimina uygun bir sorudur. Matematiksel islemler verilerek
6grencilerin bu matematiksel isleme uygun problem yazmalari
istenmistir. Problem kurma aslinda OJrenmenin ige donlik bir aktivitesi
olarak adlandirilmaktadir [4]. Problem kurma; yaraticilik ve matematik

yetenedini gelistirmesi Dbakimindan, &Jrencilerin problem c¢dzmesini
gelistirmesi bakimindan ve OJrencilerin matematik yoniindeki mizacini
gelistirmesi bakimindan ©onemlidir. Problem kurmanin egitim-6gretimde
sikca kullanilmasi Onerilmektedir.
51+67+47 = 165
165:3 = 55 “Matematiksel c¢ozimiine uygun bir problem yaziniz”

Besinci problem, acik ug¢lu bir problemdir. Kesin bir formil
uygulayarak ¢cOzilemeyecek bir problemdir. Gunlik yasantimizla
iliskili, ©grencilerin diisiinerek c¢ézmeleri gereken bir problemdir.

“Yumurtanizi tam 11 dakika kaynatmak istiyorsunuz. Biri 9

dakika, biri 7 dakika 06lcgebilen iki kum saatiniz wvar. Bu isi

nasil c¢ozersiniz?”

Altinci problem, ac¢ik uclu soru tipinin ig¢inde yer alan eksik
bilgili problemlere o6rnek bir problemdir. OJrencilerin yine problemi
anlayip bilgilerin yeterli olmadiginin farkina varmalari istenmistir.

“Bir kutup ayisi 500 kg. Kac¢ tane cocudun agirlidi toplami bir

kutup ayisinin agirlidina esittir?”

Yedinci problem, problem c¢dzme stratejilerinin ic¢inde yer alan
problemi basitlestirme stratejisinden yararlanilarak c¢oziilebilecek bir

problemdir. OJrencilere problem c¢dzme stratejileri anlatilmamis
olmasina ragmen bircodu problemi bu stratejiyi kullanarak
coOzmiislerdir.

“3x3’ 1tk 9 kiicik kareden olusan bir blylik kare ig¢inde biiyiikld

kicliklli kac kare vardir?”

Sekizinci problem, acik ug¢lu bir problemdir. Bu problemde de
O0grencilerin yaratici problem codzme becerileri gdzlenmeye
calisilmistir.

“Hacimleri ayni olan 9 bilyenin bir tanesi digerlerine gdre daha

agirdir. Agir olan bilyeyi esit kollu terazi kullanarak en az

ka¢ tartimda bulabiliriz?”

Dokuzuncu problem, problem ¢bdzme stratejilerinden tahmin ve
kontrol stratejisine Ornek birden c¢ok ¢o6zimi olan bir problemdir.
Tahmin ve kontrol stratejisi, problemin ¢ozUimd i¢in mantikli Dbir
cevabin ne olabilecegini diisiinmeyi wve sonra bunun ¢ézim ig¢in uygun
olup olmayacadini kontrol etmeyi igerir. Yapilan her kontrol bir
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sonraki tahmin ic¢cin yol gbésterir ve bu siire¢ dogru cevabi buluncaya
kadar devam eder.
“Birden altiya kadar olan sayilari asagidaki yuvarlaklara
yerlestiriniz. Her sayiyl sadece bir kez kullanabilirsiniz.
Ucgenin her kenarindaki sayilari topladidinizda 9 olmasini

saglayabilir misiniz?”
QO
/\O
O
/

O—O—\O
Onuncu problem, ac¢ik uc¢lu problem tipinin i¢inde vyer alan
problem kurma yaklasimina uygun bir problemdir. Yine OJdrencilere
matematiksel islemler verilerek bu matematiksel islemlere uygun bir
problem yazmalari istenmistir.
3x+30=180
3x=150
x=50 “Matematiksel c¢ozimline uygun bir problem yaziniz”

4. BULGULAR VE YORUMLAR (FINDINGS AND INTERPRETATIONS)

Calisma esnasinda OJgrencilere test uygulanmadan Once boéyle bir
calisma hakkinda bilgi verilmemistir. Yani Odgrenciler ac¢ik ucglu
problemleri c¢ozebilmeleri konusunda nasil bir strateji izleyecekleri
yontiinde bilgilendirilmemislerdir. Yalnizca uygulamadan once uygulayici
O6gretmen tarafindan; bu problemlerin bazilarinin tek bir cevabinin
olmadigi, her o&Jrencinin problemi ¢odzmek ig¢in dislincelerini yazmasi
gerektigi aciklanmistir. Yine Dbazi problemlerin belki ¢dzlimlerinin
olmadigdi bunu da yazmalari gerektigi belirtilmistir. Ogrencilerin
cevapladiklari problemler bunlara gdre deferlendirilmistir.

4.1. Birinci Problem Ile flgili Bulgular ve Yorumlar
(Findings and Interpretations About The First Problem)

Dederlendirmede kapali tip soru olan birinci problem (Bir kutup
ayisi Ahmet’in 25 kati adirligindadir. Ahmet 20 kg ise kutup ayisi kacg
kg?); dogru yapanlar, bos birakanlar ve carpma islemini toplama islemi
olarak algilayanlar olarak 3 grupta incelenmistir. Bu inceleme
sonucunda Odrencilerin bluylik c¢coJunlugunun problemi dodJru bir sekilde
cozdikleri gorilmektedir (Tablo 1).

Tablo 1. Birinci problem ile ilgili bulgular
(Table 1. Findings about the first problem)

Cozum Say1l

Dogru yapanlar 92 kisi
Carpma islemini toplama islemi olarak algilayanlar 15 kisi
Bos birakanlar 1 kisi

4.2. Ikinci Problem Ile Ilgili Bulgular ve Yorumlar
(Findings and Interpretations About The Second Problem)

Acik uc¢lu problem tiriine 6rnek olan ikinci problem (Elinizde 51t
ve 31t hacimli iki adet bidon mevcut. Sadece bu iki bidonu kullanarak
41t suyu nasil elde edersiniz?) ise O&grencilerin verdikleri cevaplar
dogrultusunda problemi sadece aritmetik islem yaparak cOzmeye
calisanlar, Dbos Dbirakanlar, soruda eksik bilgi wvar diyenler ve
muhakemesiz cevap verenler olarak 4 grupta incelenmistir. 1 Odrenci
ise problemi ¢oézmek icin dogru yolu bulmustur ve cevabini ac¢iklamistair
(Tablo 2).
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Tablo 2. Ikinci problem ile ilgili bulgular
(Table 2. Findings about the second problem)

Cozum Sayi

5+3=8 8:2=4 Benzer ifade 52 kisi
5-3=2; 3-1=2 2+2=4 Benzer ifade 4 kisi
5 litreden 1 litre 3 litreligde, 3 litreden hepsini Benzer ifade 7 kisi
¢cikartiriz

Muhakemesiz cevap verenler 19 kisi

Soruda eksik bilgi var diyenler 9 kisi

Bos birakanlar 17 kisi

Dogru cevaplayan Ogrencinin (1 kisi) cevabi: oOnce 3 1litrelik Dbidonu
doldururum, 5 1litrelik Dbidona bosaltirim. 3 1litrelik bidonu bir daha
doldurur tekrar 5 litreligin icine bosaltirim. 3 kiloluk bidonun ic¢inde 1
litre su kalir.5 1litrelidin hepsini Dbosaltir, 1 1litreyi koyarim. 3
litrelik bidonu tekrar doldurur ve 5 1litrelik bidonun ic¢ine bosaltiraim.
Boylece 4 litre olur.

Tkinci probleme verilen cevaplar incelendiginde; 6Jrencilerin
bircogunun 4 litrelik su elde etmek ic¢in sadece aritmetik islem
yaptiklari goriliyor. Muhakemesiz cevap verenlerin problemin ¢dzuminde
“sadece 2 bidonu kullanarak” ifadesini goz ardi ettikleri
sOylenebilir. Clnkil bircogu cevaplarinda bidonlardaki sulari
birlestirip yarisini almaktan s6z etmislerdir. Bu durum, O©6Jrencilerin
problemi anlamada ve okumada dikkat eksikliklerinin bulundudunun bir
gbstergesidir.

4.3. Uclincii Problem Ile Ilgili Bulgular ve Yorumlar
(Findings and Interpretations About The Third Problem)

Acik uclu problem tipinden eksik bilgili problem kategorisine
giren iUclnci probleme (Ahmet ile Ali’nin yaslari toplami 70’dir. Ahmet
ka¢c vyasindadir?) verilen cevaplar ise eksik bilgi wvar problem
¢obzlilemez, aritmetik islem yapanlar ve bos birakanlar olarak 3 grupta
incelenmistir (Tablo 3).

Tablo 3. Uclinct problem ile ilgili bulgular
(Table 3. Findings about the third problem)

Cozium Sayi

Eksik bilgi var, problem ¢oziilemez 47 kisi

70:2=35 Benzer ifade 51 kisi
40+30 1 kisi

Ahmet Ali 1 kisi

35 35

36 36

70:2=35; 70-35=35 lkisi

70-40=30 lkisi

Bos birakanlar 6 kisi

Bu problemin cevabinda da bircok &Jrencinin; vyaslari toplami 70
olarak wverildigi ig¢in Ahmet ve Ali’'nin yaslarini bulmak dig¢in 70’1
ikiye boldiikleri gorilmistir. Yani Odgrenciler yine problemi dikkatlice
okumadan, muhakeme etmeden, elestirisiz bir sekilde probleme
yaklasarak cevaplandirmislardir. Bizim O6drencilere kazandirmak
istedidimiz en Onemli &6zelliklerden biri OJrencilere kritik diisiinme,
elestirel diusltinme becerileridir. Ancak bu sekilde bilimsel okur-yazar
bireyler yetistirebiliriz. IlkéJretimde uygulanmaya baslanan yeni
miifredat da bu yodéndedir. Ama probleme verilen cevaplara bakildiginda
hala godriluyor ki O0grencilerimiz acik uclu problemlere alisik
degiller. Bir problemi c¢ozmeden Once muhakeme etmeleri gerektidini,
problemi dedisik acilardan dederlendirmeleri gerektigini bilmiyorlar.
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4.4. Dérdiincii Problem Ile flgili Bulgular ve Yorumlar
(Findings and Interpretations About The Fourth Problem)

Acik ug¢lu problem tipinden problem kurma yaklasimina uyan bir
problem olan doérdiinci probleme (51+67+47= 165; 165:3= 55 Matematiksel
¢obztmline uygun bir problem vyaziniz) verilen cevaplar problemin bir
baglam ig¢inde ele alindigdir Ornekler (ortalama hesabi, esit paylasma
vb), rutin alistirma tarzi Ornekleri (aritmetik ortalama, islemin
s6z1li anlatimi vb), birinci matematiksel ifadeyi esas alan Ornekler,
ortalama kavraminin anlasilmadigini godsteren Ornekler, sacma Ornekler
ve bos birakanlar olmak lzere 6 grupta incelenmistir.

Problemin bir baglam icinde ele alindigi &rnekler:

e Bir kiz 0Jrenci matematik sinavlarindan 51, 67, 47 almistir.
Sinavlarinin ortalamasi kactir? (Benzer problem kuran 7 &6Jrenci)

e 51, 67, 47 vyaslarinda 3 kardes vardir. Bu kardeslerin vyas
ortalamasi kactir? (Benzer problem kuran 7 &grenci)

e Ali’nin 51, Asli’nin 67 Dbenim 1ise 47 cevizim wvardir. Bu
cevizleri Dbirlestirdik. Herkese esit dagitmak ig¢in paylastik.
Her birimize kag¢ ceviz diiser? (Benzer problem kuran 4 &grenci)

e 3 ailenin 51, 47, 67 vyumurtalari var. Bunlari paylasmak
istiyorlar. Bu ailelere kac¢ yumurta diiser?

e Bir siit¢iintin 51, 67, 47 litrelik bidonlarda siti vardir. Bunlari
ii¢ esit bidonlara ayirmak istiyor. Bidonlar ka¢ litre olmalidir?

e Ananemler koyden 51, 47, 67 tane olmak lzere ayri ayri
posetlerde findik getirdiler. Daha sonra ben ve iki kardesim bu
findiklari paylastik. Her birimize kacar findik diiser?

e OJuzhan’in 51 YTL’si, Omer’in 67 YTL’si, Osman’in da 47 YTL’si
vardir. Paralarini birlestirip sonra esit sekilde paylasiyorlar.
Her birine ne kadar diiser?

e Bir pazarci 1. giun 51kg, 2.gtn 67kg, 3. gin 47kg mal aliyor. Bu
pazarcinl aldidi mallarin ortalamasi kag¢ kg’dir?

e DMetrekareleri esit olmayan iic tarladan biri 47 m?, digeri 57 m?,
sonuncusu ise 67 m?’dir. Bu tarlalari ic kardes esit bir sekilde
paylasmak istiyorlar. Her kardese kac m’ tarla diser?

e Firina 51, 47, 67 kg un gdtirmem gerekiyor. Uc cuvalim olduguna
gbre cguvallar kacar kg’lik un paylasir?

e Bir sepette 51, bir sepette 47, bir sepette 67 adet yumurta
vardir. Bu yumurtalari U¢ cocuk bolismek istiyor. Hepsine kag
yumurta duser?

e Ahmet amca Dbahgesinde 3 gin art arda c¢alisiyor. Her gilin
sirasiyla 51, 67, 47 kg elma topluyor. Sonra onlari bir araya
getirerek ¢ ayri bdlgeye dagitiyor. Bu bolgelerden her birine
kac kg elma diser?

Rutin alistirma tarzi Ornekler:

e 51, 67, 47 sayilarinin toplaminin 3’e Dboluimli kacgtir? (Benzer
problem kuran 8 Ogrenci)

e 51 sayisina 67 ve 47 ekleyip c¢ikan sonucu 3’e boélunltiz. (Benzer
problem kuran 2 6grenci)

e 51,67 ve 47 sayilarinin aritmetik ortalamasi kactir?

e 51+67+47= 7 ?’ini kaca bodlersek 55 kalir?

Birinci matematiksel ifadeyi esas alan Ornekler:

e Ayse’nin kilosu 51, Fatma’nin kilosu 67, Ebru’nun kilosu ise
47"dir. Bu lcinin toplam kilolarini bulunuz? (Benzer problem
kuran 2 6grenci)

e Ali 51 tane kalem aldi. Babasi da 67 tane aldi. Annesi de 47
tane aldi. Toplam kac¢ kalemi oldu?

280



e-Journal of New World Sciences Academy
Social Sciences, 2, (4), C0018, 272-287.
Yenilmez, K. ve Yasa, E.

e Ayse’'nin 51 bilyesi, Fatma’nin 67 bilyesi, Merve’nin 47 bilyesi
vardir. Buna gdre bunlarin toplam kac¢ bilyeleri wvardir? (Benzer
problem kuran 5 OJgrenci)

e Ayse'‘nin oturdugu yerde 51 kisi, Fatma'‘nin oturdugu yerde 67
kisi, Ali’nin oturdugu vyerde ise 47 kisi wvardir. Bunlarin
oturduklari yerdeki insanlarin toplami kagtir?

e 51+47+67=7 Sorusunun cevabi nedir?

e Kardesimin 51 Lira parasi var. Babam 67 Lira ekledi. Annem de 47
Lira ekledidine gére Ali’nin ka¢ parasi oldu?
Ortalama kavraminin anlasilmadidini gdsteren Ornekler:

e 51, 67 ve 47 sayilarinin artirilmasi kactir? (benzer ifade 3
6grenci)

e Dort cocuk vardir. 1. cocuk 51 kg; 3. cocuk 67 kg; 4. cocuk 47
kg’dir. Bunlarin kilolarinin toplami 165 olduguna gdre 2. c¢ocuk
ka¢ kg’dir?

e 3 sayinin toplami 165’dir. Bunlarin oranini bulunuz?

e Bir sayinin 3 katinin 165 eksigi kactir?

e 3 sayinin toplami 165’dir. Bu sayilarin toplaminin yarisi
kactair?

e Ahmet 51 vyasinda, Dbabasi 67 vyasinda, kiz kardesi ise 47
yvasindadir. Yaslarinin toplami 165'dir. Ortanca adabeyinin yasi
kactir?

e Mehmet’in 30 YTL’si wvar. Ayse’'nin 40 YTL’si wvar. Mehmet
babasindan Ayse’nin parasinin iki katini aliyor. Mehmet’in kag
parasi vardir?

e 55 sayisinin 3 kati 165’dir. 165"7in 1d¢ tane ortak bdlenini
bulunuz?

e 47+67+7?=165 olabilmesi ic¢in ? yerine ne gelmelidir?

Probleme verilen cevaplar incelendidinde bazi &drencilerin
gergekten ortalama kavramini anlayarak glinlik hayatla iliskili
yaratici problemler yazdiklarini gbrebiliriz. Ancak uygulamanin
yapi1ldigi Odrenci sayisi diisiinildiiginde bu sayinin istenilen ve
hedeflenen diizeyde olmadigi anlasilmaktadir. Bu da yine bu zamana
kadar siiregelen Ogretmen merkezli editim anlayisinin bir sonucudur.
Cinkli ©grenciler hep problem ¢bzmeye alistirilmislardir. Stireci
tersten isletmeye kalktiginizda matematik dersinde ¢ok basarilz
gordigimtiz 6Jrencilerin bile zorlandiklarini sdyleyebiliriz.

4.5. Besinci Problem Ile flgili Bulgular ve Yorumlar
(Findings and Interpretations About The Fifth Problem)

Acik uclu problem tipine ornek olan besinci probleme
(Yumurtanizi tam 11 dakikada kaynatmak istiyorsunuz. Biri 9 dakikada,
biri 7 dakikada iki kum saatiniz wvar. Bu 1isi nasil ¢Ozersiniz?)
verilen cevaplar 1ise sadece aritmetik islem vyapanlar, soruda eksik
bilgi wvar diyenler, muhakemesiz cevap verenler, Dbos birakanlar ve
problemi dodru codzenler olarak 5 grupta incelenmistir (Tablo 4).

Besinci probleme verilen cevaplar incelendiginde; ©&gJrencilerin
yine problemi anlamadan, dikkatlice okumadan, problemde ne istendigini
anlamadan problemi cevapladiklari goériliir. Burada da O&drencilerin
dikkat etmesi gereken nokta “iki kum saatini kullanarak nasil
cOzersiniz” ifadesiydi. Fakat &Jrencilerin bir kismi yine problemlerin
sadece aritmetik islemle ¢oziilebilecegini diusltinerek daha dodru bir
ifadeyle ©problemin tanimi Dbilmediklerinden; cevaplarinda sadece
aritmetik islem kullanmislardir. Ve bu islemleri neden yaptiklarini da
agiklamamislardir. Bu da benzer problemlerin c¢dzimlerinde gordigimiiz
gibi O6drencilerin problem c¢b6zmenin sadece islem yapmaktan ibaret
oldugunu dislindiklerini gdstermektedir bize. Bu vyanlis algilamayi
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degistirmek ic¢in belki de bizim o6ncelikle o&gJrencilerimize problemin
tanimi dodru bir sekilde anlatmamiz gerekmektedir.

Tablo 4. Besinci Problem Ile Ilgili Bulgular
(Table 4. Findings About The Fifth Problem)

Cozum Sayi

Sadece 9+7=16, 16:2=8, 8+3=11 (Benzer ifade 3 kisi)

Aritmetik 9-7=2, 9+2=11 (Benzer ifade 4 kisi)

islem 7+7=14, 14-11=3 (7 dakikalik kum saatini 2 kere doldururum.
Yapanlar 3 dakika kalinca alirim.)

9+7=16, 1l6+11=25

11-9=2, 11-7=4, 4*2=8

9-7=2, 742=9, 9+2=11

11+9=20, 20-7=13, 13*2=26(Benzer ifade 3 kisi)

114947=27 (Benzer ifade 6 kisi)

11%9=99

11-9=2 7*2=14

7-5=2 2+49=11 (7 dakikalik kum saatini 5 dakika kisaltirim.)
11+9=20 20*7=140

9 dakikalik kum saatini aynen alirim 7 dakikaligin Benzer ifade 18 6grenci
da 2 dakikasini aliraim.
9 dakikalik kum saatini 4 dakikalik yaparim. 7 Benzer ifade 2 6grenci

dakika ile toplam 11 dakika olur. Ilk o6nce 7
dakikaligi ceviririm. O bitince 4 dakikalik kum
saatini ¢eviririm. Toplam 11 dakika olur.

Iki kum saatini esitlerim. Ornedin 7 dakika olan kum
saatini 9 dakikaya ayarlar, sonra da yumurtayi

kaynatiraim.
Soruda eksik bilgi var diyenler 23 ogrenci
Soruyu bos birakanlar 21 &grenci

Dogru cevaplayan 6grencinin (1 kisi) cevabi: iki kum saatini ters c¢eviririm. 7
dakikalik kum saati Dbitince 9 dakikaligi diger tarafa c¢evirip yumurtayi
pisirmeye baslarim. 2 dakika bitince 9 dakikalidi gene ters ceviririm. 9
dakika bitince yumurtayi alirim. Cinkd dider 2 dakika ile dokuz dakika topla
11 dakika olur.

4.6. Altinci Problem ile Ilgili Bulgular ve Yorumlar
(Findings and Interpretations About The Sixth Problem)

Acik uc¢lu problem tipinden eksik bilgili problem kategorisine
giren altinci probleme (Bir kutup ayisi 500 kg. Kag¢ tane c¢ocugun
agirligi toplami bir kutup ayisinin agirlidina esittir?) verilen
cevaplar da soruda eksik bilgi wvar diyenler, aritmetik islem yapanlar
ve bos birakanlar olarak 3 grupta incelenmistir (Tablo 5).

Tablo 5. Altinci problem ile ilgili bulgular
(Table 5. Findings about the sixth problem)

Cozum Sayi

Eksik bilgi var, Eksik bilgi wvar. Cinkil c¢ocuklarin agirliklara

problem ¢oézlilemez diyenler verilmemis. (Benzer ifade 66 kisi)

500:10=50 10 tane g¢ocuk bir kutup ayisinin adirlidina
esittir. (Benzer ifade 6 kisi)

500:20=25 25 tane 20kg ¢ocuk gerekir.

(Benzer ifade 8 kisi)

5%100=500 5 tane ¢ocufun agirliklarini 100"er kilo

yaparsam kutup ayisinin agirligini bulurum.
(Benzer ifade 5 kisi)

500:50=10 (Benzer ifade 4 kisi)

25*20=500 Bir c¢ocuk 25 kilo ise 20 tane c¢ocudun olmasi
lazim.

Bos birakanlar 16 kisi
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Altinca probleme verilen cevaplar incelendiginde
6grencinin problemde eksik bilgi oldugundan c¢oziilemeyecegini ifade
ettikleri gbérilmektedir. Ama bazi 0Odrencilerimiz gec¢gmisten gelen

aliskanliklarla bu problemin de aritmetik islemlerle c¢ozlulebilecedi
distincesiyle problemde bdyle bir bilgi verilmedigi halde c¢ocuklarin
agirliklarindan yola ¢cikarak kutup ayisinin agirligini
hesaplamislaridir. Bunun da yine geg¢miste uygulanan ©6Jretmen merkezli
egitimin bir sonucu oldugu sOylenebilir.

4.7. Yedinci Problem Ile Ilgili Bulgular ve Yorumlar
(Findings and Interpretations About The Seventh Problem)

Yedinci problem (3x3’1iik 9 kiicik kareden olusan bir biiyiik kare
icinde Dbiuyuklid kictkld kag¢ kare wvardir?) daha c¢ok problem ¢ozme
stratejilerinin icinde yer alan baginti bulma stratejisinden
yararlanilarak c¢oziilebilecek Dbir problemdir. Bu probleme verilen
cevaplar ise dodru c¢odzenler, sadece aritmetik islem yapanlar, eksik
bilgi wvar diyenler wve Dbos birakanlar olmak lizere 4 grupta
incelenmistir (Tablo 6).

Yedinci probleme verilen cevaplara bakildiginda &Jrencilere
problem ¢ozme stratejileri hakkinda bilgi verilmemis olmasina radmen
bazi 6grencilerin problemi dogru bir sekilde ¢ozdiklerini
gdrebiliyoruz. Bu problem ¢ok zor bir problem olmamasina radmen
badinti bulma, matematiksel dislinme ag¢isindan O6nemli bir problemdir.
Burada Odrencilerin onemli bir c¢coJunlugunun “10 kare wvardir” cevabini
verdigini go6rtyoruz. Bu da onlarin problemi zihinlerinde vyeterince
algilayamadiklarini yani sekil c¢izseler bile karenin ig¢indeki 2*2’1ik
karelerin farkina varmadiklarini gdsteriyor. Ama 10 kare vardir diyen
O0grenciler ile problemi dodru ¢dzen OJrencilerin bu problemi c¢dzmek
icin sekil c¢izdikleri aciktir. Diger cevaplari veren O6Jdrencilerin ise
yine problemin ¢dzimlinin sadece aritmetik islemden ibaret oldudu
disiincesiyle verilen sayilara carptiklara, boldikleri ya da
topladiklarini goriyoruz. Sliphesiz bu 6grencilerimiz problemi
anlamamislar ve yine alisik olduklari sekilde problemde gordikleri
sayilarla aritmetik islem yapmislardir.

Tablo 6. Yedinci Problem Ile Ilgili Bulgular
(Table 6. Findings About The Seventh Problem)

Cozim Say1i

Dogru 14 tane kare vardir. Sayarak buldum. (Benzer ifade 8 kisi)

Cozenler Once i¢indeki kareleri saydim, sonra c¢evresini, sonra
icindeki karelerden 4 tanesini saydim. (Benzer ifade 5 kisi)
Icindeki kare sayisi 9, kendisiyle 10, icindekileri de
sayarsak 14 olur.

9 kiicik kare, bir de kendisi toplam 10 kare vardir. Benzer ifade 30 kisi

3*3=9 kare vardir. Benzer ifade 9 kisi

9*3=27 Benzer ifade 10 kisi

3*3=9 9%9=81 Benzer ifade 5 kisi

3*3=9 9+9=18 1 kisi

9+9=18 18+1=19 lkisi

Eksik bilgi var diyenler 2 kisi

Bos birakanlar 22kisi

4.8. Sekizinci Problem Ile flgili Bulgular ve Yorumlar
(Findings and Interpretations About The Eighth Problem)

Acik ucglu probleme 6rnek olan sekizinci probleme (Hacimleri ayni
olan 9 bilyenin bir tanesi digerlerine gdre daha agirdir. AJir olan
bilyeyi esit kollu terazi kullanarak en az ka¢ tartimda bulabiliriz?)
verilen cevaplar deneme-yanilma yolu ile yaklasanlar, aritmetik islem
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yapanlar, problemde eksik bilgi wvar diyenler ve bos birakanlar olmak
iizere 4 grupta incelenmistir (Tablo 7).

Tablo 7. Sekizinci problem ile ilgili bulgular
(Table 7. Findings about the eighth problem)

Cozum Sayil
9*1=9 Benzer ifade 3 kisi
9:3=3 Benzer ifade 6 kisi
8 tartimda bulabiliriz diyenler Benzer ifade 6 kisi
9%3=27 Benzer ifade 2 kisi
9+3=12 1 kisi

9%9=81 Benzer ifade 2 kisi
9%8=72 Benzer ifade 3 kisi
9-1=8 8:2=4 1 kisi

9*4=36 1 kisi

9+9=18 1 kisi

Eksik bilgi var diyenler 24 kisi

Bos birakanlar 32 kisi

Deneme-yanilma yolu ile yaklasanlar:

e O tane bilyemiz var icinden sdyle bulurum. 9 tane oldudu icin 2
tane alirim. 7 tane kaldi. Iki tane alirim. 5 tane kaldi. 2 tane
daha alirim tartarim 3 tane kaldi. Tekrar 2 tane daha tartarim 1
tane kaldi. O da odur.

e 11k 6nce bilyelere numara verip l.bilye ile biitiin rakamlari sira
ile tartariz. Sonra onu eleriz. Kag¢ rakamla koyulabilirse bir
tarafa yazilir ve onunla baska hicbir rakam tartilmaz. Bu biitin
rakamlarla uygulandiktan sonra hangi bilyenin agdgir oldudunu
bulabiliriz.

e Sol taraftaki bilyelerin Dbir tanesi daha agirdir. Ama sag
taraftakilerin hepsi ayni oldudu i¢in sol taraftaki daha agair
olur.

e O tane bilyeyi ayri ayri tartip hangisinin oldugunu bulabilirim.

e Bu bilyeyi Once teraziye 1 bilye koyup sonra 2 sonra 3,4,5,6,7,8
diye koyarak kendisi hari¢ 8 bilye oldugu icin 8 farkli tartimda
bulabiliriz.

e Esit kollu terazinin istiine iki tane bilye koyariz. Hangisi daha
agirsa o orda kalir. Hepsini ayni sekilde yapariz.

Sekizinci probleme tam olarak dodru cevap verebilen ©6Jrenci
cikmamistir. Yukaridaki ifadeler incelendiginde dikkat <c¢eken su
olmustur; Dbirincisi ©&drenciler yine ©problemi dodru bir sekilde
okuyamayarak ne istendigini tam anlayamamislardir. Cinkli problemde “en
az ka¢ tartimda” ifadesi yer almaktadir. Verilen cevaplar ise sadece
hangi bilyenin daha agir olduunu bulmaya yoénelik cevaplardir.
Ikincisi ©6Jrencilerin diisiincelerini yeterince acik bir sekilde ortaya
koyamamalaridir. Cevap kdgitlarina bakildiginda Dbu 6grencilerin
diistince vyollarinin dodru oldugunu ancak bunlari ifadede vyetersiz
kaldiklari soylenebilir.

4.9. Dokuzuncu Problem Ile Ilgili Bulgular ve Yorumlar
(Findings and Interpretations About The Ninth Problem)

Dokuzuncu problem (Birden altiya kadar olan sayilara
yuvarlaklara yerlestiriniz. Her sayiyi sadece bir kez
kullanabilirsiniz. Ucgenin her kenarindaki sayilari topladiginizda 9
olmasini saglayabilir misiniz?) ise yine problem ¢cbzme
stratejilerinden tahmin ve kontrol stratejilerine 6rnek bir
problemdir. Bu probleme verilen cevaplar ise dodru yanita ulasanlar ve
ulasamayanlar olarak iki grupta incelenmistir (Tablo 8).
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Dokuzuncu problemi uygulanan &gdrencilerin bircogunun dodru
sekilde c¢ozdikleri gorilir. Yanlis yapanlarin ise yine problemi dogru
okuyamayarak “her sayiyli sadece bir kez kullanarak” ifadesine dikkat
etmedikleri icin yanlis yaptiklari sbylenebilir. OJrencilerin
ifadelerinden da anlasilacagi gibi problemi dikkatli okuyarak, dodru
anlayanlar c¢esitli denemelerden sonra problemi c¢ozmiislerdir. Aslinda
bu c¢ozimler gdstermistir ki; bu strateji ogrencilerin yabanci
olmadiklari bir stratejidir. Cinki &drencilere bu konu hakkinda bilgi
verilmedidi halde bircodu stratejiyi dodru kullanabilmislerdir. Bu da
onlarin aslinda bu stratejiyi bilmeden kullandiklarini gbsterir.

Tablo 8. Dokuzuncu problem ile ilgili bulgular
(Table 8. Findings about the ninth problem)
Cozum Sayi
Yapamayanlar 53 kisi

Problemi e Ortaya 4, 5, 6 sayilarini koyarak cozdim.

dogru e Once hemen en basa 1 sayisini koydum. Sonra diJerlerinin
sekilde yverlerini hep de§istirdim. En sonunda buldum.

cOzenler

o Her sayiyi bir defa yazarak buldum.
e Burada sayilarin birbirine uymasina dikkat ettim.

4.10. Onuncu Problem ile flgili Bulgular ve Yorumlar
(Findings and Interpretations About The Tenth Problem)

Onuncu problem (3x+30=180; 3x=150; =x=50 Matematiksel c¢ozimiine
uygun bir problem yaziniz) de acik uclu problem tipinin ig¢inde vyer
alan problem kurma yaklasimina uygun bir problemdir. Bu problem daha
cok cebirsel ifadeler, denklem kurma ve kat kavramlarinin anlasilip
anlasilmadigina yonelik sorulan bir problemdir. 6. sinif miifredatinda
yer alan Dbu konuda daha c¢ok “problem nasil ¢ozilir?” ifadesinin
iizerinde durulmaktadir. Ama Odrencilere Dbu dederlendirme alisik
olmadiklari big¢imde tersten vyapildiginda ortaya c¢ikan sonuglar
asagidaki gibidir.

Onuncu probleme verilen cevaplar maalesef O6Jrencilerimizin hala
kaliplarin disina c¢ikamadiklarini gdstermektedir. OJrencilerin biiyiik
cogunlugu bu problemi c¢ézmeye alistiklari problem tarzina doniistiirmeyi
tercih etmislerdir. Yani daha degisik sekilde problem kurma geredi
duymamislardir. Bu da siphesiz elestirel disinme, kritik disltnme
acisindan c¢ok sakincali bir durumdur. Yeni egitim sistemimizde
bireysel farkliliklara ©onem vermenin {zerinde durulmaktadir. Bu,
egitimde ¢ok 6nemli bir olgudur. Cinkd bu probleme verilen cevaplardan
acik Dbir sekilde goriilmektedir ki; Dbireysel farkliliklara Onem
verilmedigi, elestirel dislincenin okullarimizda gelistirilemedigi
takdirde tek tip bireyler yetistirilmeye devam edilecektir.

Problemin bir baglam ig¢cinde ele alindigi ornekler:

e Bir kasabadaki insanlarin 3 katinin 30 fazlasi 180’dir.
Bu kasabada kac¢ kisi vardir?
Rutin alistirma tarzi Ornekler:

e Hangi sayinin 3 katinin 30 fazlasi 180 eder?
(Benzer ifade 28 kisi)

e 3x+30=180 islemindeki x’i bulunuz?
(Benzer ifade 7 kisi)

5. SONUG VE ONERILER (CONCLUSION AND SUGGESTIONS)

Geleneksel vyaklasimda OJrenciler matematidi sadece bir-iki veya
daha c¢ok adimli islemlerle rutin problemlere cevap verme pratigi
olarak algilarlar. Bu sonu¢ ©6grencilerin verdikleri cevaplardan da
anlasilmaktadir. Ofrencilerin buyiik codunlugunun kapali tip probleme
o0rnek olan 1. probleme dodru vyanit vermelerine radmen acik-uclu
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problem durumlarina o©ornek olan diger problemlere verdikleri yanitlar
tatmin edici diizeyde dedildir. Acik-uclu problemler O&grencilere,
matematigin en Onemli yonlerinden birinin anlama ve ifade etme oldugu
anlayisini kazandirir. Acik wuclu durumlarda OJrencilerin hesaplama
islemlerini yapmalari beklendigi gibi, bilinen bir tek ¢ozimli olmayan
eksik bilgili bir gercek yasam problemini ¢ozmeleri de beklendiginden
6grencilerin eksik bilgiler hakkinda da kabuller ve yorumlar yaparak
yaratici dislince ve katkilarini ortaya koymalari saglanmis olur. Ama
uygulama sonucunda gorulmistiir ki o6drencilerimiz heniiz ac¢ik-uclu
problem durumlarina alisamamislardir. Basta da belirtildigi gibi
6grencilere onceden acik-ug¢lu problemler ya da problem ¢dzme
stratejileri hakkinda bir ©6n-bilgi verilmemistir. Sadece problemleri
cOzmeleri ve cozerken de nasil coOzdiklerini ifade etmeleri
istenmistir. Yalnizca bazi problemlerin cevabinin olmayabilecedi (yani
problemde eksik bilgi olabilecedi onu da belirtmeleri istenmistir.)
belirtilmistir.

Uygulamanin yapildigdi odrencilerimizin 5.sinifta ve 6. sinifta
yeni 1ilkogretim programi dodrultusunda yetistirildikleri de gdz Oniinde
bulundurulursa acik-uclu problemlere verecekleri vyanitlarin daha
yaratici olabilmesi Dbeklenebilirdi. Cinkl bu O6drencilerimizin vyeni
ilké6gretim programina godre arastirma yapabilen, sorgulayan, kritik ve
yaratici distnebilen Dbireyler olarak yetistirilmesi hedeflenmistir.
Tabii ki bu dedisikligin sonucunu Dbu kadar kisa vadede gdrmeyi
beklemek pek gercekci dedildir. Ama yine de uygulama sonucunda elde
edilen veriler bize gOsteriyor ki 0©Odrencilerimiz daha geleneksel
yaklasimdan gelen aliskanliklarini terk etmemislerdir.

Verdikleri cevaplar incelendiginde: agirlikla olarak
O0grencilerin problemleri rutin alistirma dedigimiz tarzda c¢ozdikleri
gorilmistiir. Yani problemi anlamadan ve muhakeme etmeden sadece
verilen sayilari toplayarak, c¢ikararak, carparak bir sonuca ulasmaya
calistiklarini sdylenebilir. Maalesef bu ezberciligin bir sonucudur.

Bunu yenmede en etken vyol derslerde sik sik acik-uglu problemler
kullanmaktir. Her derste bu yontem kullanildidi takdirde Odrencilerin
elestirel disiinme becerileri gelisebilir ve birbirlerinin verdikleri
cevaplari tartisabilirler. OJretmenler acik-uclu problemleri diizenli
olarak kullandiklara takdirde 6grencilerinin muhakeme etme
becerilerini ve kelime, diyagram veya resimler arasindaki iliskileri
gelistirmelerini saglamis olurlar.

Nitekim diger vyapilan calismalardaki &Jretmen goriisleri de bunu
desteklemektedir [4]. Bu wuygulama esnasinda derslerinde acik-uclu
problemleri kullanan Ogretmenler, o6drencilerin bu problemlere bu kadar
yaratici cevaplar verebilecedini ummadiklarini ifade etmisledir. Fakat
derslerde OJretmenlerin ac¢ik-ug¢lu problem durumlarini kullanmak icgin
derse hazirlikli gelmelerinin gerektidini de eklemislerdir. Yine bu
uygulamayi vyapan bir 0©odretmen 1lk basta ©oJrencileri Dbdyle bir
uygulamaya alisik olmadigindan tedirginlik yasadigini ifade etmistir.
Yalniz uygulama sonunda derste acik-uclu problem kullanmanin
O0grencilerin dislincelerini zenginlestirdigini ve O&§renciyi ezbere soru
cozmekten kurtarip mantidini daha fazla kullanmaya tesvik ettigini
belirtmistir. Bu c¢alisma da derslerde ac¢ik-uclu problem durumu
kullanmanin 6grencilerin yaratici ve elestirel diistinmelerini
zenginlestirdigini kanitlamaktadir. Ama bir baska durumu da ortaya
koymaktadir. O da Ogretmenlerimizin ve OJrencilerimizin halen acik-
uclu problem durumlarina alisik olmadiklaridir. Bu durum da bu
calismayi desteklemektedir. Bu durumu asmak icin 6gretmenlere
nitelikli bir hizmet ic¢i egitim verilmesi gerekmektedir.

Matematik o6dretirken rutin problemlerin gerekli oldugunu, ancak
O0grencilere Dbaska tlr problem ¢ozdirmemenin affedilemez bir hata
oldugu belirtilmektedir [7]. Clnki dis giici ve vyargili icin OJrenciye
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bir alan birakan problem tiriniin rutin olmayan problemler oldugu ileri
sirilmektedir. Yapilan c¢alismada gorilmistiir ki 0©Odrencilerin rutin
olmayan problem ¢ozme becerileri onlardan beklenen diizeyde degildir.
Yaratici problem ¢ozme becerilerini 6lcmek amaciyla yapilan testte iki
tane problem kurma sorusu sorulmustur. Fakat 6grenciler hep
kendilerine wverilen Dbir problemi c¢ozmeye alistiklarindan siireci
tersten isletememislerdir. Problem kuranlar da, ders kitaplarinda ya
da vyardimci kitaplarda gdrdikleri problemlere benzer ©problemler
kurmuslardir.

I1k6§retim yeni miifredati uygulamaya konmasina karsin ve bu
sekilde acik-ug¢lu problem durumlarini icermesine ragmen OJdrencilerimiz
hala eski aliskanliklarini terk etmeyerek problemleri ¢dzmeye devam
etmektedirler. Bu ylzden ders kitaplarinda ve kaynak kitaplarda acik-
uclu problemlere daha fazla yer verilmesi bir gereklilik haline
gelmistir. Stiphesiz derslerinde bu tarz problemleri uygulayacak
6gretmenlerimiz de bu konuda yeterince bilgilendirilmeli ve onlara
yeterli materyal destedi de saglanmalidir.
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