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RESIM-iS (GORSEL SANATLAR) OGRETMEN EGiTiMi “MUzZE EGiTiMi VE
UYGULAMALARI” DERSINDE GORSEL KULTUR KURAMININ KULLANIMI

OZET

Bu arastirmanin amaci egitim fakilteleri resim-is (gorsel
sanatlar) egitimi “Mize Egitimi ve Uygulamalari” dersinde gOrsel
ktiltir kuraminin kullanimina yonelik bir &8retim etkinligi gelistirmek
ve gelistirilen etkinligin 68renciler izerindeki etkisini
incelemektir. Arastirmanin katilimcilari Pamukkale Universitesi EJitim
Fakliltesi Resim-is Egitimi BOlimii’nden "“Mize Egitimi ve Uygulamalari”
dersini takip eden toplam 35 0OdJrencidir. Arastirma verileri calisma

yapraklari, kavram haritalari ve surec degerlendirme formuyla
toplanmis ve dicerik analizi ile ¢o6zlimlenmistir. Arastirma bulgulara
gdrsel kultir temelli muze egitimi uygulamalarinin sanatsal,

teknolojik ve toplumsal dedisim konusunda OJrencilerin farkindalidini
artirdigini gostermistir. Ayrica arastirmanin sadece sanatla ilgili
becerilerin gelisimi ve gec¢mis Oykiileri, duygulari ve deneyimleri
kesfetmekten oOte, yeni fikirlerin ve deJerlerin kesfedilmesine katki

sagladiga gorilmistir. OJrencilerin bircogu kalip yargilardan
kurtularak, kendi kisisel anlamlarini olusturma yoéninde tutumlar
sergilemislerdir

Anahtar Kelimeler: GOrsel Sanatlar Egitimi, Go&rsel Sanatlar
Ofretmen EJitimi, Goérsel Kiltiir Kuramzi,
Mize EJitimi, Miizede Sanat EJitimi

THE USE OF VISUAL CULTURE THEORY IN “MUSEUM EDUCATION AND PRACTICES”
COURSEIN PRE-SERVICE VISUAL ART EDUCATION

ABSTRACT
The aim of this study is to develop an instructional activity
using visual culture theory in a “Museum Education and Practices”
course in preservice visual art education and to examine the effect of
the programme on the students. The participants of study are a total
of 35 students, who took the "Museum Education and Practices" course,
at Pamukkale University. The data were obtained from worksheets,
concept maps and the process evaluation form and analyzed by using
content analysis. The research findings have showed that wvisual
culture-based museum education practices increase the awareness of
students about artistic, technological and social change. This study
also contributed not only to exploring of related historical stories,
feelings, experiences, and arts-related skills development but also to
exploring of new ideas and values. Also many of the students
demonstrated attitudes towards creating their own personal meaning by
getting rid of stereotypes.
Keywords: Visual art Education, Art Education Programme,
Visual Culture Theory, Museume Education,
Art Education in Museum
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1. GIRIS (INTRODUCTION)

Gorsel killtir geleneksel sanat formlarindan tema parklara
alisveris merkezlerinden popliler sanatlara (Anderson ve Milbrandt,
2002)insan eliyle yapilmis her seyi temsilen kullanilan semsiye Dbir
kavramdir. Moda, reklam, ¢izgi film, bilgisayar oyunlari, dijital
medya gibi pek c¢ok unsuru kapsamina almaktadir. Bu kapsayis gorinti
teknolojilerinin ilerlemesi 1ile daha da artmaya devam etmektedir.
Uretilen her gdbrsel kiiltiir Uriini de belli bir ama¢ dogrultusunda
yaratildig: icin vaydigi mesajlarla kiiltirel yapiyi
bigcimlendirmektedir. Dolayisiyla son yillarda sanat egitiminde gorsel
kiiltirtin vyikselisine bagli olarak gOrsel bombardimanin bilincaltina
gbnderdigi mesajlari dodru okumaya doniik gdrsel okuryazarligin
gelistirilmesine daha fazla vurgu yapilmaya baslanmistir.

Dinyada 1990’'lardan sonra toplum, sanat ve egitim alaninda
yasanan dedisimler sanat editimcilerinin yasam alanindaki her tiurld
insan vyapimi ifadeci wunsura yonelmelerine neden olmustur. GoOrsel
formlarin renk, doku, ses, miizik, hareket gibi estetiksel unsurlarla
tasarlanmasi ve bu tasarilarin cazibesine insan bedeninin kayitsiz
kalamamas1i gorsel sanatlar editimine daha genis bakma ve alani yeniden
tanimlama ve yapilandirma soOylemlerini getirmistir.

Sanat ve egditim alanindaki dedisimlere bagli olarak sanat
egitiminde de dedisim devam etmektedir. Bu kacinilmazdir. Tablo 1’de
gorildigi gibi 1900’14 vyillarda sanat vyapma slrecine ve sanatta
O0grenmenin salt yetenekle iliskisi 1960’11 yillarda vyerini sanat
tarihi, sanat elestirisi, estetik ve sanat uygulamalarindan olusan c¢ok

alanli/disiplinli bir O0gretim yaklasimina birakmistir. Ancak
1990’ lardan sonra gdrmenin vyapilandirilmasinda kiltiriin roldl sanat
egitimine daha farkla bakma yaklasimlarini getirmistir. Sanat
egitimcileri sanatin sosyal baglamzi, postmodern teoriler ve

yapilandirmaci OJrenme teorisi baglaminda sanat editimini gobrsel
ktiltir kurami ile yeniden bicimlendirmeye baslamislardir.

Tablo 1. Uluslararasi baglamda sanat editiminde tarihsel siirec
(Table 1. The historical evaluation of art education in international

context)
Tarihsel | Sanat egitimi Kapsam
Sirec vaklasimlari
1900"den | Cocuk ve * Cocugun sanatsal potansiyelini
1960"a yaraticilik ortaya cikartma
merkezli * Sanat yapma siirecine vurgu
vaklasimlar
1960’dan | Disipline Dayali * Sanat dunyasinin temel unsurlarina
1990"a Sanat Egitimi gdre sekillenme (Sanat Tarihi, Sanat
Elestirisi, Estetik ve Sanat Uretimi)
* Cocugu c¢alismanin bir oznesi olarak
gbrme
1990’dan | Gorsel Kultir * Sanatin sosyal badlami
guntmize | Pedagojisi * Sanat ve giindelik yasam arasindaki
sinirlari seffaflastirma
* Moda, reklam, ¢izgi film, dijital
diinya vs. ile icerigi genisletme
*Elestirel Pedagoji

Alanyazin taramasi (Duncum 2002; Hurwitz ve Day, 2001; Freedman
2003; Ozsoy, 2003; Tavin, 2003) baglaminda olusturulan Tablo 1’de
gortildigt gibi elestirel pedagoji gdrsel kiiltiir kuraminin &ncelikli
hedefidir. Ozellikle &Jrenme ve &Jretme yaklasimlari elestirinin
postmodern stratejileri baglaminda vyapilandirilir. Bu stratejilerde
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ama¢ sanat dahil her tirlt gdrsel kiilttir formunda goérilmez yada sakli
anlamlari ortaya c¢ikarmaktir. Elestiri soézel ya da gdrsel formlarda
yapilabilir. Anderson ve Milbrandt (2002:53) sanat egitiminde gdrsel
kiltir kuraminin 6ncelikli amacini“yetkilendirme icin elestirel
anlayis kazandirmak” Tavin (2003) ise “elestirel bilin¢ kazandirmak”
olarak tanimlarlar. Yetkilendirmenin anlami O&drencilerin pasif bir
sekilde bir kitap ya da OJretmenden elde ettikleri anlamlardan ziyade
kendi anlamlarini kesfetmelerini saglamaktir (Anderson ve Milbrandt,

2002). Baslangi¢ noktasi O&Jrencilerin kisisel deneyimleridir. Okulun
disindaki pek ¢ok unsur ya da deneyim sdzel ve gorsel yollu elestiriyi
baslatabilir. Bu baglamda sanat egitiminde gbrsel kiltidr kurami

elestirel pedagoji, sanat ve glinlik vyasam deneyimlerinin bilesimi
olarak vyapilandirilir. Hem gdrsel kiltir, hem de elestirel pedagoji
sosyal, politik wve ekonomik gergeklerin dinyadaki deneyimlerimizi
sekillendirmeye nasil vyardim ettiginin analizi yoluyla farkindaliga
gelistirir (Tavin, 2003).

Gorsel kiultird insanlar vyarattigi ic¢in insanlarin degerlerini
geleneklerini ve duygularini tasir. Bu sosyal baglamindan oOtirid ne
gordiglimiz ve nasil gordigumizle ilgili olarak hem Dbilissel
psikolojiyle hem de toplumsal ortak vyargilardan dolayi sosyoloji ve
antropolojiyle iliskilendirilir. Cinkl sanat egitiminde gorsel kiltir
her tidrld gorseldeki sosyal, politik, tarihsel baglamlara ve dogal
olarak kultuirlerarasi farkliliklara odaklanir. Farkli toplumlarda
gorsel kiltir vyoluyla kimlidin nasil olusturuldugunu disinir ve
giderek evrensel isbirlikli imajlara nasil tepki verdigimizle
ilgilenir (Anderson ve Milbrandt, 2002).

Gorsel kiltlir egitimi gbdrsel imgeler {lzerinden kisisel ve
toplumsal anlamlari kesfetmeye odaklanir. Kiltiirel kimlik olusturmada
gorsel kiltirin imgelerinin etkin glicini sorgulatir. Benzer sekilde
miize egitimi de etkilesimsel mize vyasantisi vyoluyla =ziyaretcgilere
kendilerini, toplumlarini vya da farkli kiiltirleri kesfetme, kisisel
anlam cikarma, yaraticilik becerilerini uyarma lzerine yapilandirilir.
Yani gorsel kiltir pedagojisi ve miize pedagojisi kisisel anlamlari
kesfetme yoniunde birlesirler. Ancak gobrsel kialtir kuraminin
savunuculari (Duncum, 2008; Freedman, 2003; Tavin, 2004) miize ve
galerilerde goriilen sanat yapitlarindan daha c¢ok gtnliik yasam adginda
her an her yerde gordigumiz youtube videolari, madaza vitrinleri ya da
reklamlar gibi unsurlarla daha c¢ok ilgilenir. Bazi sanat egitimcileri
(Efland, 2005; Smith, 2003) ise sanat egitiminde glunlik vyasam
imgelerinin ¢ok yodgun kullanilmasini sanatin yasamdaki baskin konumunu
zayiflatacagi endisesinden dolayi daha dengeli bir programlamanin
gerekliligine isaret eder. Onlar ig¢in gdrsel kultir kiltiirel kimligi
anlamak ic¢in gereklidir ancak sec¢kin sanat eserleriyle iliskinin asla
koparilmamasi gerekmektedir. Bu eserlerde mlizelerde sergilenmektedir.

Tirkiye’de sanat egitiminde gorsel kiiltiir yaklasimlari oldukca
yenidir ve heniiz gdrsel sanatlar editimi programlarinda yerini
bulamamistir. Ancak miize editimi uygulamalari 2006’dan itibaren godrsel
sanatlar Ogretim programlarina“™miize bilinci” &Jrenme alani olarak
yansidigi gibi godrsel sanatlar 6gretmen egitimi bo6limlerinin
programlarina 1998’de “Miuze Egitimi ve Uygulamalari” dersi adi altinda
girmistir. 2013 yilinda gerceklesen program gincellemesinde ise miize
bilinci “kiiltiirel miras” OJrenme alani olarak yeniden tanimlanmistir.

Buyurgan ve Mercin (2010:17) sanat egitiminde mize egitiminin
amacini “kendi kilturini ve farkli kiiltlrleri c¢ok yoénlii ve hosgdriili
bir yaklasimla tanima, benzerlik ve farklilaiklara anlama ve
kiltiirlerarasi anlayis ve empatiyi gelistirme” olarak aciklamaktadir.

31



Mamur, N.
NWSA-Education Sciences, 1C0631, 10, (1), 29-53.

72

Payko¢ ve Baykal (2000)ise miizede egitimi ¢ amag¢la anlatmaktadir.
e Insanlarin yasadiklari ortamlara yabancilasmasini onlemek
e Gecgmisle simdiki yasam arasinda bag kurmak
e Insanlarin bugiinkii yasantilari ile nesneler arasinda bagdlar
kurarak siyasi, ktiltirel, ekonomik ve ekolojik iliskileri

anlamalarini saglamak ve onlarin arastirmaci yonlerini
gelistirmek.
Greenhill’e (1999) gbore mizeler izleyicisine karmasik ve

6ngdérilmez deneyimler sunar. “Mizeler kisisel anlam yiikli meké&nlardir
ve mizelerde kendi bilgi Dbirikimimize ve deneyimlerimize gbre
anlamlarimizi olustururuz” (Clutterbuck, 2008:73) . Iste bu neden
gbrsel kultir kuramini “Mize Egitimi wve Uygulamalari” dersi ile
iliskilendirmek ic¢in Onemli goriilmektedir. Clinkd hem gorsel kiiltir hem
de mliize pedagojisi kisisel kesif, fikir ve olasilik olusturma, yeni
disiinme vyollarina =zihni ag¢ma ve baskalarinin gorisiinden =ziyade kendi
yeteneklerini kesfetmeye odaklanmaktadir. Her iki vyaklasimda da amacg
bilgi kazanmaktan oOte disiinme silirecini harekete gecirmektir. Ayrica
20. Yizyilda mlizeler kendi politikalarini ve toplumsal islevlerini
yeniden vyapilandirma yoluna giderken godrsel kiiltiir ve elestirel
pedagojinin de ilgilendigdi; toplumsal esitsizlik, On yargilarimiz ve
farkindaliklarimiz izerine yeniden distinmek ve degisik, farkli yasam
bicimleri arasinda kopriuler kurmak gibi kiiltlirel icerikli konularla
daha fazla ilgilenir olmuslardir (Onur, 2012). Dolayisiyla dinyada pek
¢cok mize, “kiiltiirel degerlerin ve perspektiflerin bir araci olarak”
(Zwaka, 2008:61) mizeleri anlamlandirma ve anlatmaya donik c¢ok
disiplinli ve disiplinlerarasi yaklasimlari amag¢lamistir. Mizelerin bu
yaklasimlari gdrsel kiltir Odretimin igerigi ile Ortismektedir. Cinki
ginimiizde miize edJitimi insanlarin var olan bilgi, yetenek ve kisgisel
ilgilerine gobre miize koleksiyonlarindan deneyim kazanmalarini, kendi
anlamlarini c¢ikarmalarini saglama ve yasam boyu editimlerine katkida
bulunma siireci anlamini tasimaktadir (Tezcan Akahmet ve Odekan, 2006).

2. CALISMANIN ONEMI (RESEARCH SIGNIFICANCE)

Bu c¢alisma son yillarda kuramda ve uygulamada sanat editimini
degisime zorlayan gorsel killtiir vyaklasimlarinin “Mize EgJitimi ve
Uygulamalari” dersine entegre edilmis bir Ornedgidir. Goérsel kiltir
kuramiyla sinirlari bigimsel &Jretimin Otesine gegen sanat editiminde
toplumsal, kiltirel, politik ve ekonomik baglamlarin tematik
sorgulamalarini ve igbirlikli kesiflerini icermektedir.

Ulkemizde sanat eJitiminde gdrsel kiiltiir vyaklasimlari son
yillarda kuramsal ve uygulama bazinda calismalarla baslamis olsa da
oldukg¢a vyenidir (Balkir, 2009; Dilli, 2013; Mamur, 2012a, 2012b,
2014a, 2014b; SoJanci, 2011; Tirkkan, 2008; Uysal, 2011). Ozellikle
kuramin uygulamaya doéntk vyaklasimlarina iliskin daha fazla Ornege
ihtiya¢ wvardir. Bu noktada vyapilan Dbu arastirma gdrsel kiilltir
kuraminin sanat egitimi O6Jretmen egitimi programlarinda nasil
yapilandirilabilecedi iizerine hem sanat egitimcilerine hem de
arastirmacilara uygulama boyutunda destek verilmesi ag¢isindan Onemli
gortilmektedir.

Tirkiye’de gorsel sanatlar (resim-is) Ogretmen egitiminde
6grencilerin zorunlu olarak almasi gereken godrsel kiiltir kurami
igcerikli bir ders heniiz yoktur. Ancak sanat OoJretmen editimine
uluslararasi bir perspektif kazandirmak c¢ercevesinde secmeli ders
dnerisi seklinde bazi iniversitelerin (Ornedin; Anadolu Universitesi,
Pamukkale Universitesi) programlarina girdigi  godrilmektedir. Bu
gelismeler glizeldir ama yeterli dedildir. Gorsel kiiltiir kuraminin
sanat egitimi ders igeriklerine entegre edilebilecedi uygulamalara da
ihtiyac¢ vardir.
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Bu arastirmanin temel amaci, gdrsel sanatlar (resim-is) &Jretmen
egitimi “Mize Egitimi ve Uygulamalari” dersinde gdrsel kiltir
kuraminin kullanimina yoénelik bir o&gretim etkinligi gelistirmek ve
gelistirilen etkinligin Odrenciler tzerindeki etkisini incelemektir.
Bu ama¢ dogrultusunda asagida yer alan sorulara yanit aranmistir.

e “Mize EJitimi ve Uygulamalari” dersinde godrsel kiltir kuraminin
O0grencilere kazandirdigdi deneyimler nelerdir?

e “Mize EgJitimi ve Uygulamalari” dersinde godrsel kiiltir tabanla
sorgulamalara/etkinliklere iliskin O0grencilerin gorisleri
nelerdir?

3. YONTEM (METHOD)

3.1. Arastirma Modeli (Research Model)

Bu arastirmada gorsel kiltiir kuramina ait soylemleri mize
egitimi ve uygulamalari dersiyle birlestirmeye odaklanilmistair.
Boylelikle resim-is egditimi programinda yiritilmekte olan “Mize
Egitimi ve Uygulamalari” dersini iyilestirmeye ve gelistirmeye donik
arastirma ve uygulama sirecinin 1i¢ ige vyapilandidi nitel arastirma
desenlerinden eylem arastirmasina yonenilmistir.

Eylem arastirmasi Dbir durum icgerisindeki eylemin niteligini
gelistirmeyi amag¢layan sosyal bir durum c¢alismasidir (Elliot, 1991).
Ozellikle egitim alaninda arastirma uygulama arasindaki “boslugu
doldurmada bir c¢ozim” olarak gorilmektedir (Johnson, 2014:23). Uzuner
(2005) egitim alaninda eylem arastirmasini eylemlerin ve OJretimin
kalitesini artirmaya doéntk yansitici diistinme ve OJretimi tesvik ederek
kuram ve uygulama arasindaki boslugu doldurmaya c¢alisan bir arastirma
vaklasimi olarak tanimlamaktadir.

Kuzu (2005:32) ise eylem arastirmasinin eJitim alanindaki
amacini “edgitim diinyasinda ortaya ¢ikan gercekleri sistematik olarak
anlamak ve onu degistirerek gelistirmeye calismak” olarak

aciklamaktadir. Bu baglamda arastirmada geleneksel bir miize icerisinde
gorsel kiltlir kuramindan yola cikarak aktif ve anlamli bir &Jrenmenin

nasil yaratilabilecegi ve tasarlanan egitim etkinliklerinin
O0grencilerin toplumu ve kendilerini kesfetmede nasil bir katkzi
saglayacagi distintlmis ve mizedeki eserlerden yola cikarak

O6grencilerin c¢agdas kiuUltire iliskin vyansimalarina odaklanilmistir.
Burada amag¢, miize eserleri yoluyla Odrencilere yeni gdrme bigimleri
onermek ve gdrsel kiltir kuramiyla c¢izilen sanatin sosyal baglamini
anlamalarina yardimci olmaktair.

3.2. Galisma Grubu (Working Group)

Bu arastirmanin katilimcilari 2013-2014 giiz doneminde Pamukkale
Universitesi EJitim Fakiltesi Resim-is &Jretmenligi “Mize EJitimi ve
Uygulamalari” dersini takip eden Ogrenciler (Toplam 39 Kisi) olarak
planlanmistir. Ancak miize i¢i etkinlige katilamayan 4 O&Jrenci
oldugundan ¢alismayi tim etkinliklere katilan 10 erkek 25 kiz toplam
35 0Jretmen adayi ile tamamlanmistir. Arastirmanin basinda OgJrenciler
dersin 1ilk {¢ haftasinin bir arastirma siirecinin parcasi oldugu
konusunda bilgilendirilmis ve siirece katilimlari konusunda rizalari
alinmistir.

3.3. Veri Toplama Siireci ve Araglari
(Data Collection Process and Tools)
Bu arastirma ig¢in Oncelikle gdrsel kiultir soOylemlerinin mize
egitimi uygulamalarina entegre edildigi toplam bes etkinlik

olusturulmustur. Bu etkinliklerden l¢li ders kapsaminda ziyaret
edilmesi planlanan Aphrodisias Arkeoloji Mizesi etkinligi olarak,
ikisi mize sonrasi sinif etkinligi olarak tasarlanmistir.
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Etkinliklerin bitiminde ise O6grencilere tlm calisma slirecini
degerlendirdikleri siire¢ dederlendirme formu verilmistir. Bu baglamda
izlenen uygulama siireci Tablo 2’de yer almaktadir.

Tablo 2. Uygulama slreci
(Table 2. Application process)

Hafta Stre/dk | Yer Etkinlikler
90 Sinif On hazirlik: Kiltiir Nedir?
Mize nedir? Mizelerin
1. Hafta islevleri nelerdir? Kiultir,
90 Sinif

Sanat Mize iliskisi, Mize
Egitim Programlari,

150 Aphrodlg}as“ . Calisma Kagidi (B6lim I ve II)
Arkeoloji Mizesi
2. Hafta Aphrodisias
150 Arkeoloji Mizesi Calisma Kagidi (Bo6lim III)
90 Sinif Uygulama ¢alismasi (Bolum IV)
3. Hafta 90 Sinif Uygulama Calismasi (BSlum v)

Stire¢ DeJerlendirme Formu

Tablo 2’'de gorildigli gibi mize ziyaretinden &nce &Jrencileri
Kiltlir Nedir? Miize nedir? Miizelerin islevleri nelerdir? Kiltir, Sanat-
Mize iliskisi, Mize EJitim Programlari gibi konularla miize deneyimine
hazirlanmistir. Mize ici ve mlize sonrasi etkinlikleri planlarken ise
gbrsel kiltir soylemleri dodrultusunda ortaya ¢ikan Anderson ve
Milbrandt (2002) tarafindan bir 0O0Jretim stratejisi olarak Odgretim
programlarinin hazirlanmasinda rehber olarak kullanilabilecek vyedi
unsur temel alinmistir. Bunlar;

e Tematik sorgulama

e Diyalog ve isbirlikli kesifler

e Ontantik baglamda gbdrsel kiiltir ve sanatin elestirel analizi

e Tarihsel ve diger baglantisal arastirmalar

e GOrsel arastirmalar ve sanatsal uygulama becerilerinin gelisimi
e Yaratici ifade

e Sanat vyoluyla kisisel ve sosyal anlamlar {zerine elestirel
yansimalar.

Bu stratejik yaklasim dogrultusunda ilk ig¢ bolim mize
ziyaretinde, dordincti ve Dbesinci bolim ise mliize sonrasi sinifta
uygulanan bir calisma yapradgi ve isbirlikli diyaloglarla olusturulacak
bir kavram haritasi c¢alismasina ayrilmistir. Silirecte elde edilen bu
calisma yapraklari, kavram haritalari ve arastirma sirecinin sonunda
O0grencilere sunulan siire¢ degerlendirme formu veri toplama araclari
olarak kullanilmistair.

3.3.1. Galisma Yapragi ve Kavram Haritasi
(Work Sheet and Conceptmap)

Calisma vyapragi doért bélim olarak tasarlanmistir. Ilk Dbélim
“Sanatin Sosyal Baglami ve Miuze” olarak isimlendirilmis ve Ogrenciler
bu bodlimde tematik sorgulamaya, tarihsel Dbaglantilari kurmaya ve
otantik baglamda godrsel kiiltir ve sanatin elestirel analizine
yoneltilmistir. Calisma vyapradinin ikinci boliml “Kompozisyon ve
Hareket” olarak planlanmistir. Bu boélimde oJrenciler sanatsal uygulama
becerilerini gelistirmek igin gorsel arastirmalar yapmaya
yoneltilmistir. Mize ic¢i son etkinlik ise “Yeni bakma bicimleri”
olarak adlandirilmistir. Burada amag¢, sanat ve godrsel kultur yoluyla
olusan kisisel ve sosyal anlamlar {zerine yansitici dislnmeye imkan
yvaratmaktir.
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Stirecte mlize sonrasi sinif uygulamasi 1ise 1ki boélim olarak
tasarlanmistir. Ilk bélim “Bir Eseri/Nesneyi Yeniden Uretim” isminde
6gdrencilerin vyaratici slUreg¢lerini Dbeslemeye doniik daha Dbireysel
kesiflere hizmet ederken, son kavram haritasi (Tarihsel ve Gilincel
Baglantilari Arastirma) Odrencilerin vyedi kisilik gruplar halinde
calistidi isbirlikli kesiflere yoneliktir. Bu siire¢ milze eserlerinden
yola c¢ikarak ©&gJrencilerin kendilerini, toplumu ve c¢adgdas kiltirid
kesfetmeleri ig¢indir. Ayrica OJrenme slrecinin her bir etkinligi aczik
uclu sorularla yapilandirilmistir. Ac¢ik ucglu sorular belirlenmis bir
yaniti olmayan sorulardir ve Gartenhaus’a (2000) gdre genis bir yanit
cesitliligi ve olasiliklar yelpazesini dile getirerek bireysel
yaraticiligi artirmaktadir (Bkz. Ek-1).

3.3.2. Siire¢ Degerlendirme Formu (Process Evaluation Form)

Arastirmada sirec¢ deJerlendirme formu godrsel kiltir destekli miize
egitimi uygulamalarina yonelik yapilan etkinliklere iliskin
O0grencilerin gobrislerini almak amaciyla kullanilmistir. Formda doért
soruya yanit aranmistir. Bunlar:

e Aphrodisias Arkeoloji Mizesi’ nde ve devaminda sinifta
gerceklestirdiginiz etkinliklerin sizlere neler kazandirdiginai,
ne gibi deneyimler sundudunu distniyorsunuz?

e Mize deneyiminde gegmise dair elestirel sorgulamalar vyoluyla
kendinize, bugline ve caddas kiltire dair neler kesfettiniz?

e Mize deneyiminde etkinliklere dair disltincelerinizi litfen
ayrintili bir big¢imde yaziniz? Hangi etkinlik ya da etkinlikler
sizi ~daha ¢ok zorladi? En ¢ok hangi etkinlikten/ya da
etkinliklerden hoslandiniz? Elestirel diistinceyi gelistirme adina
hangisini daha etkili buldunuz?

e Aphrodisias Arkeoloji Mizesi’ nde ve devaminda sinifta
gerceklestirdiginiz gorsel kiiltlir sorgulamalarinin Ogretmenlik
deneyimlerinize nasil bir katki sadladidini distniiyorsunuz?
Arastirmada siire¢ degerlendirme formu tim arastirma silreci

bitiminde uygulanmistir. Boylelikle miize egitimi uygulamalarinda
gorsel kiiltir temelli sorgulamalara dair oOdrencilerin duygulara,
deneyimleri ve tepkileri elde edilmeye calisilmistair.

3.4. Verilerin Analizi (The Analysis of Data)

Arastirmada dokiiman ve goriisme formu yoluyla elde edilen verinin
coézimlenmesinde icerik analizinden vyararlanilmistir. Icerik analizi
kullanildigi baglama ve metinlere gbre anlamli ve gegerli ¢ikarimlar
yapmaya odaklanan bilimsel bir arastirma yontemidir (Krippendorff,
2004). Icerik analizi, genel olarak ¢ baglantili islemi icerir. Veri
azaltma, veri gdsterme ve sonucu c¢izme/dodrulama (Huberman ve Miles,
1994). Bu baglamda analiz slrecine farkli zaman araliklarinda veriyi
tekrar tekrar okumakla baslanmistir. Bu okumalar esnasinda olasi kod
ve kod kategorileri belirlenmistir. Ardindan veri setinin bir
boliminde belirlenen kodlarin islerligi denedikten sonra tim veri ana
kod listesi cercevesinde kodlanmistir. Daha sonra kodlama
givenirligini saglamak amaciyla doktora tez c¢alismasini nitel veriyle
yirtitmis ve tamamlamis olan bir alan uzmanindan veriyi kodlanmasi
istenmistir. Sonrasinda vyapilan kodlamalari karsilastirma ve ortak
kodlar konusunda uzlasma islemi gerceklestirilmistir.

Kodlama giivenirligini Huberman ve Miles (1994) tarafindan verilen
guvenirlik formiilini

Gortis Birligi X 100 denklemi kullanilarak

Kodlama Guvenirligi = ————————— -
Goris Birligi + Géris Ayraliga

belirlenmistir. Bu cercevede iki bagimsiz kodlayicinin uyusum
yizdesini %84 olarak elde edildi. Kodlama glivenirliginde uyusum
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ylizdesinin %70’in {Ustidi olmasi yeterli godrildigtinden veri analizi
acisindan glivenirlige ulasilmistir.

4. BULGULAR ve TARTISMA (FINDINGS AND DISCUSSIONS)

Bu arastirmada c¢alisma yapraklari, kavram haritasi ve silirec
degerlendirme formlarinin analizinden elde edilen temalar arastirmanin
alt amac¢lariyla iliskilendirerek; 1)Mize egitiminde gdrsel kiltur
kuraminin Ogrencilere kazandirdigi deneyimler ve 2)Mize egitiminde
gorsel kiltir sorgulamalarina iliskin 6grencilerin goriisleri
basliklari altinda yer verilmistir. Bulgular, elde edilen temalar
baglaminda ¢esitli alintilarla desteklenmistir.

4.1. Miize E§itiminde Goérsel Kiiltiir Kuraminin Orencilere
Kazandirdigi Deneyimler (The Educational Attaintments of The
Theory of Visual Culture in Museum Education)

Ofrencilerin gdérsel kiiltiir kurami baglaminda hazirlanan miize
etkinliklerinden elde ettikleri deneyimler 16 kod olarak ortaya
cikmistir. Elde edilen kodlar bes tema altinda gruplandirilmistir.
Sekil 1’de temalar ve temalarin birbiri ile iliskisi yer almaktadir.

Sanat ve gorsel
kultur nesneleri
uzerinden elestirel

ey NN

Sanatin tarihsel ve

Estetiksorgulama
ve degerleri
yansitma

sosyal baglamini
arastirma

Yaraticianlatimlara Gorsel arastirmalar

ulasma yapma

Sekil 1. Miuze e§itiminde godrsel kiiltiir kuraminin &Jrencilere
kazandirdidi deneyimler
(Figure 1. The educational attaintments of the theory of visual
culture in museum education)

Gorsel kiltir kurami tabanli mlize editimi siirecinde Sekil 1’de
goriildigli gibi oJrenci kazanimlari; 1)Sanat ve gdrsel kiiltiir nesneleri
lzerinden elestirel sorgulama, 2) Sanatin tarihsel ve sosyal baglamini
arastirma, 3) Estetik sorgulama ve de§erleri vyansitma, 4) Gorsel
arastirmalar yapma ve 5) Yaratici anlatimlara ulasma seklindedir.

4.1.1. Sanat ve Gorsel Kiiltiir Nesneleri Uzerinden Elestirel
Sorgulama (A Critical Inquiry of Art and Visual Culture )
Arastirmada c¢alisma yapraklari incelendiginde o6Jrencilerin sanat
ve gOrsel kiiltiir nesneleri {zerinden elestirel sorgulamaya dair
kazanimlari; toplumsal normlari sorgulama, godrsel imgelerin temsil
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ettigi anlamlari sorgulama ve toplumsal dedisim ve sanattaki degisim
iizerine fikirler gelistirme {izerine olmustur. Toplumsal normlari
sorgulamaya donik 6grencilerin calisma yapraklarina yansiyan
ifadelerden bazilari sdyledir.

Mizede inceledigimiz eserlerde kadin ve erkek figlirlerinde daha

gercekgci bir anlatim varken glinimiz sanatinda daha c¢ok soyuta

dogru bir yonelme var. Elbette bu durum o dbénemin normlarindan
kaynaklaniyor. Ozellikle inanc sisteminden. Miizenin tamamina
baktigimda kadinlar erkeklere nazaran daha kapali tasvir
edilmisler. GinUmizde de 0Oyle kadinin daha kapali anlatimi, vya

da olmasi beklenmekte (OJr. 2).

Mizedeki eserlerde kadin figlirler daha az, yani daha az temsil

edildigini gbriyoruz. Genel olarak erkek figlir odakli sahneler

var. Bu sahnelerde de erkekler oldukgca hareketli tasvir
edilmisken kadinlar daha durgun anlatilmis. Sanki erkek egemen

bir toplum izlenimi elde ediliyor (Ogr. 17).

Esere toplumsal normlar c¢ercevesinde Dbakacak olursak cinsiyet

agisindan kadinlarin erkede gdre daha geri planda oldugu dikkat

cekmektedir. Toplumumuzun ahlak anlayisi c¢ercevesinde kismen

uygunludu sdylenebilir (Ogr. 3).

Alintilarda go6ruldtigt gibi &Jrenciler sanat eserleri izerinden
toplumsal cinsiyet rolleri izerine distincelerini yansitirken
cinsiyetin sosyo-kiiltiirel ve psikolojik Dboyutlarina dair vyargilarda
bulunmuslardir. Kadinin toplumdaki algilanma big¢imi, kadinin nasil
goriildigl, algilandidi ve kadina dair beklentilere iliskin fikirlerini
yansitmislardir. OJrenciler gdrsel imgelerin temsil ettidi anlamlara
sorgulamaya doénik tutumlara miizedeki bazi eserler {lzerinden devam
etmislerdir.

Silahli Roma’daki kadin wve Afrodit heykelinde cinsiyet temsili

biraz farklilasiyor. Burada kadin diger kabartmalardan farkli

olarak narin bir glizellikten ©&te asker sifatina Dblrinip,
pelerin, zirh, kalkan takmistir.. (03r.12).

Mizedeki tim eserlere baktigimda erkedin zaferi ve giicti temsil

ettigini abartili kaslarla tasvir edildigini c¢ok rahatlikla

goriyorum. Kadinlarda bugday, nar, meyve gibi unsurlarla
bereketi temsil edecek anlamlar yiklemisler. Ama sectigim eserde

O0yle degil, orada en az bir erkek kadar savas¢i bir ruha sahip

bir kadin goriyorum ki bu glnimiizde gdrmek istedigim kadin tiri.

Ezik olmayan, kaderine razi olmayan kadin tipi (Ogr. 5).

Her iki 0Odrenci cinsiyet temsilinin farklilastidi noktadan yola
cikarak  toplumda kadina dair algilari sorgulayici Dbir tarzda
yansitmislardir. Mize temelli gdrsel kiiltir sorgulamalari O6Jrencilerin
sosyo-kiiltirel Dbaglam {zerine disinmeye odaklamistir. Ogrenciler
toplumsal dedisim ve sanattaki degisim lizerine fikirler gelistirme
yéninde sorgulayici yaklasimlara ydénelmislerdir. Ornedin;

Sanatc¢ilar o doénemlerde daha ideal bir glizelligin

pesindeymisler. Miizede neredeyse biitiin figiirlerde ¢ok orantili,

atletik 1insan tiplemeleri varken glntmliz sanatinda bu tarz
anlatimlar yok, daha soyut anlatimlar wvar. Ben bunun toplumun

her turli deJer yargisinin dedismesine badliyorum (OJr. 12).

Donemin glizellik anlayisina bakacak olursak sanatc¢ilarin sadece

idealist bir giizelligin pesinde oldugdunu soyleyebiliriz. GlUnimiz

sanatina bakacak olursak glizelligin ¢irkinlikle de
verilebilecedini gdrmekteyiz. Formdan c¢ok anlatima O&nem veren
bir sanat doéneminin ig¢inde oldugumuzu distintyorum. Cirkin ve

sisman bir kadinin resmide giinimiiz sanatinda kabul gdriirken o

dénemin sanat anlayisina uymadidini sdyleyebiliriz (Ogr. 9).

Alintilarda gbrildugi gibi toplumsal algilarin degisimi
6grencileri sanatta dedisim slirecini sorgulamaya doniik yaklasimlara
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gotirmistiir. Bu badlamda 0©ogrenciler farkli bir kiiltirde kimligin
olusumunda gdrsel kiiltiiriin yansitici nitelikleri {izerine diustnmisler
ve giderek hem toplumsal hem de sanatsal dedisime odaklanmislardir.

4.1.2. Sanatin Tarihsel ve Sosyal Baglamini Arastirma
(There Search Historical and Social Context of Art)
Arastirmada sanatin tarihsel wve sosyal Dbaglamini arastirma
boyutunda kazanimlar; gOstergeler arasinda baglantilar kurma, diger
insanlar ve kiiltiirler hakkinda fikirler gelistirme, tarihsel anlamlara
kesfetme ve gecmisle gelecek arasindaki deJismeyen benzer kodlar
tzerine distnme’ dir. Orencilerin gdrsel diinyanin farkli alanlarindan
gostergelerle kurdugu baglantilardan bazilari sunlardir.
Daha o&nce AVM’ lerde bu gibi esprili kandilleri biblo olarak
goérdum. Ornedin; daha deforme edilmis insan viicutlarindan c¢ikan
aydinlatma bicimlerini cok gdrdim (OJr. 18).
Nike zafer tanricasi olarak bilinmekte ¢evik, hizli, glcli ve
ucabilen gibi anlamlarindan dolayi onun ayakkabisindaki
kanatlari bugliin Nike spor ayakkabilari da kullanmaktadir. Nike
spor ayakkabinin Nike’den esinlendidini gdérdim. Hatta soyle bir
anlam bile c¢ikiyor. Nike zaferi temsil ediyor, saglam ve
kaliteli bu trinlerden alirsan zafere ulasirsin gibi (03r. 16).
Bu ¢ glizeller kabartmasindaki benzer durus ve hareketi
Mersin’de Cennet ve Cehennem Madgarasi’ndaki i¢ glizeller
mozaigine benzettim. Ayni durus, hareket, ancak teknik farkliydi

(0gr. 1).
Eserdeki savas¢i kadin figliri bana Zeyna diye bir televizyon
dizisini hatairlattai. Orada da savasc¢i glicli kadin imaja

ciziliyordu. Ayrica kadin figiriin yarali olmasina radmen ayagda

kakma cabasinda olmasi bana Ajda Pekkan’in Amazon sarkisindaki

“Amazonlar asla aglamaz” adli sdzleri hatirlatti (OJr. 5).

Bu eseri gorlir gbrmez erkedi glicli ezen taraf kadini ise gligslz

ezilen taraf olarak gdsteren dizi filmlerine aklim gitti (OJr.

23) .

Eserin bir elinde ganimet var. DiJer eli ise havada. Eserin bu

durusu bana bir elinde kitap, havaya kaldirdigi diger elinde

mesale bulunan O&6zglUrltik anitini hatirlatiyor. Biri o&zglrligi
simgelerken digeri zaferi simgeliyor, ama anlatim Dbigimleri

birbirine uyuyor (OJr. 19).

GOstergeler arasilik (metinlerarasilik) Dbaska bir metne ait
unsurlari taklit etmek ya da onlari oldugu gibi yeni bir metne sokmak
islemi degil, bir yer ya da baglam degistirme islemidir (Aktulum,
2000:43) . Bir iliskilendirme vyaklasimi olarak glnimizde farklz
disiplinlerin birbirini etkileyip i¢ ic¢ce geg¢mesi ile kendini daha
fazla gbstermeye baslamistir. Nitekim oOgrenciler bazen bicgim, bazen
anlam bazinda gbstergeler arasinda baglantilara kurmayzi
basarmislardir. Gegmisle gelecek arasindaki gbstergesel baglantilara
ulasabilmislerdir. Ayni zamanda OJrenciler godstergeleri okuyarak diger
insanlar ve kiiltiirler tzerine fikirler gelistirmislerdir. Ornedin;

Iinceledigim eserden yola c¢ikarak insanlarin daha idealist

calistiklarini ve c¢alismalarinda ayrintilara ne kadar Onem

verdiklerini gdrebiliyorum. O toplumun sanata Onem verdigini ve
6zellikle Dbu Onemin vyasam standartlarinin yltksek olmasindan
kaynaklandigini distunuyorum. Cunku sanatc¢ilara cok buyik

boyutlarda eserler iiretmeleri icin imkdn yaratilmis (OJr. 18).

Nike heykelinden vyola c¢ikarak {retildigi toplumun gli¢clii ve

sanatsal yoénlerinin de bir kadar gelistigini gdrebiliyorum. Din

ve sanat i¢-ice, dine verdikleri ©onemi vya da inanc¢larini

heykellere yansitmislar (Ogr. 16).
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Eserlere bakinca o toplumdaki giyim tarzlari hakkinda bilgi
aliyoruz. Kadin elbiselerdeki tek g6gsii ac¢ik birakan unsur o
toplumun bunu mahrem olarak gdrmedigini gdsteriyor ve inang
sistemi hakkinda bilgi veriyor. Yine hep tanrilara iliskin
tasvirler oldugu icin inanclarini anlayabiliyoruz. Zirhla
kiyvafetli tasvirlerinde ¢ok olmasi biraz yonetim Uzerine bilgi
veriyor gibi (O0gr. 17).

Alintilarda da gorildiugu gibi odrenciler eserlerdeki godstergeler
dzerinden toplumsal vyapiya dair diuslincelerini ortaya koymuslardir.
Giyim tarzi ile inan¢ ve ydnetim bigimi, tanri tasvirleri ile inang
sitemi, ¢ok sayida eser ve bu eserlerin ihtisami idzerinden kurduklari
baglantilarla farkli bir toplumun yasam bigcimleri dzerine fikirler
gelistirmislerdir. Gelistirdikleri bu fikirler tarihsel anlamlari
kesfetmelerinde etkili olmustur. Ornedin;

Afrodit doénemi ic¢in glizelligi temsil eden bir tanrigadir. Bu

nedenle onu &limsiizlestirmek amaciyla ya da tapinmak amaciyla bu

eserin yapildigini diistintyorum (OJr. 22).

O donemin yasam kosullarindan dolayi savasc¢ci bir kiultire sahip

olduklari izlenimi veriyor. Bunu savas sahnelerinden anliyoruz.

Yine o donemde tanrilar ve tanricalar On planda yani simdi

oldugu gibi din. Inanclarini sanata yansitmislar (Ogr. 19).

Alintilarda da gortildigl gibi &68rencilerin olusturduklari kisisel
bilgiler tarihsel anlamlarla o&rtismektedir. OJrenciler gdrsel kiltur
ve mize deneyimi vyoluyla “sanati kiiltiirel kaynaklari ve tarihi
icerikleriyle iliskilendirme” (Ozsoy, 2002:6) vyoluna gitmislerdir.
Orenciler deneyimlerine dayali olarak anlam trettikleri gibi bu
anlamlari daha once sahip olduklari anlamlarla birlestirmislerdir.
Ornegin;

Bu eser bana bir babanin c¢ocuuyla olan sevgisini hatirlatiyor.

O =zamandan glintimiize bu gibi duygularin hic¢ dedismemesi esere

karsi olan hislerimi etkiliyor (OJr. 17).

Kadinlarin estetie ve glizellide verdidi Onem gintmiiz ic¢inde

hala ayni. Takilar, taclar kadinlarin vazgecemedikleri

aksesuarlar. Erkek temsillerinde de ayni durum var. O ddbnemde
kasli gli¢ simgesi ile kadinin koruyucu olan erken glinimizde
kasli ya da abartili bir anatomiyle sergilenmese de yine kadini

koruyucu bir rol istleniyor (0gr. 9).

Guntmizde oldudu gibi zenginlik, ihtisam ve gbsterisin Oldiikten

sonra bile anilma ihtiyacinin o ddnemde de var oldugdunu

distndiuriyor (OJr. 8).

Alintilarda Ogrencilerin gec¢misle gelecek arasinda dedismeyen
benzer kodlar iizerine diisinme bicimleri gdriilmektedir. Orenciler yeni
O0grendikleri bilgileri zihinlerinde daha once sahip olduklari
bilgilerle iliskilendirme yoluna gitmislerdir.

4.1.3. Estetik Sorgulama ve Dederleri Yansitma
(An Aestheticinquiry and Reflecting The Values)

Estetik bakis ag¢isi, 0Odrencinin duyusal, algisal, duygusal ve
heyecansal deneyimlerine odaklanarak miize ziyaretinin bilissel olmayan
yonleri hakkinda dederlendirmeleri kapsar (Onur, 2012). Arastirmada
estetik sorgulama ve degerleri yansitma boyutunda o6§rencilerin kurdugu
iliskiler; temsil, islev, Dbic¢im, vyasam deneyimleri ve mitolojik
dykiiler Uzerinden gerceklesmistir. Ornedin;

Bu eseri segmemin nedeni =zafer tanrisi ve soyut Dbir kavramin

kisisellestirilmis bir ornegi olmasidir. Zafer tanrigasa

Nike’nin kanatli, hizli ve gdklerde sltzilerek =zaferi getiren

geng bir kiz olarak betimlenmesinin bu eseri glicld kildiginzi

benimde onu secmeme neden oldudunu diisiniiyorum (OJr. 16).
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Uc glizeller kabartmasindaki kadinlarin duruslari dikkatimi
cekti. Her birinin basinin farkla yonde olmasi, mahrem
yerlerinin bir baska kadin tarafindan kapatilmasi bu eseri benim
acidan deferli kildi (OJr. 1).

Bu eseri secgmemdeki en Dbiylik neden giici ¢ok iyi temsil

etmesidir. Anatomisinin ¢arpici oldudunu ve esere gili¢gli bir

anlatim kattidini diistiniyorum (0gr.7).

Afrodit kabartmasi ideal kadin, rol model ve anneyi animsatti

bana. Gluzellik g¢ok duru ve masum bir ifade ile anlatildigi igin

bu eseri sectim (Ogr. 22).

Ofrencilerin bazilari; kanatli, hizli ve gdéklerde siiziilen bir
geng kiz temsili, mahrem yerlerini gizleyen kadin temsili, giiclin
temsili, ideal anne ve kadinin temsili big¢iminde heyecansal ve
duygusal deneyimlerini temsil big¢imleri ile ortaya koyarken, bazilari
da islevsel unsurlara dair algilarini ortaya koymuslardir. Ornedin;

Ayak seklinde kilden vyapilmis bir kandil sectim. Bu eserin

modern bir gdrinimi wvardi. Ayak parmadindan ¢ikan alev fikri

hosuma gitti, hem estetik bir nitelik kazandirilmisti hem de

islevsel bir nitelik (OJr. 18).

Eseri tarihsel ve mitolojik bir konuyu anlattidi icin sectim.

Belgesel nitelidi ile bizlere bilgi verdidini disiintiyorum (O3r.

34) .

Alintilarda da goriildigi gibi Odrencilerden bazilari hoslanma ve
ilgilenme nedenlerini; 1ise vyarama ve Dbilgi verme Ozellikleri 1ile
aciklamislardair. Bazilara icinse eserdeki bicimsel nitelikler
dncelikli olmustur. Ornedin; “Bu eseri secmemdeki neden kompozisyonda
ayrintilardir..” (OJr. 6), “Cok hareketli ve dinamik bir kompozisyon
oldudu dicin..” (O0gr. 34), “Mermerdeki iki farkli rengi tasarlama
biciminden dolayi..” (0gr. 30) gibi ifadelerle Dbicimsel anlatima
iliskin duygularini yansitmislardir. OJrencilerin biiyiik bir cogunludu
ise degerlerini ya da estetik bakis acilarini eserin yasamlari ile
kurdugu baglantilarla anlatmislardir.

Bu eser bir baba sefkatini hatirlatiyor. Babanin coskusuna hékim

olamayip cocugunu havaya kaldirmasai. Kiciukken siklikla

babalarimizin yaptidi gibi. Bu nedenle bu eseri c¢ok icten ve

samimi buldum ve incelemek istedim (OJr. 34).

Eserde duygular cok ac¢ik bir sekilde ifade edilmis.. Bu sahneleri

gintimiizde ana haber biltenlerinde de gdriyoruz. Kiyafetleri

glincellersek glinliik yasamdan bir sahne olacak. Tim bunlar beni

bu esere yénlendirdi (O0gr. 17).

Orencilerin ifadelerinde eserin kendi yasamlari ile kurdugu
baglantilarda mitolojik oykiilerinde etkisi oldugu gorilmistir.
Ornedin;

Esere bakinca bir savas mi1 bir sug¢lunun yakalanmasimi emin

olamazken eserin mitolojik bir ask hikdyesine baglandigini

okuyunca bu esere ilgim artti (0gr. 5).

Nike heykelini mitolojik karakterinden dolayi sec¢ctim. Buglin bir

ayakkabi markasina da ilham oldugunu duyunca bu eserle daha c¢ok

ilgilendim.. (Or. 19).

Ama tam Dbaska bir esere vyonelecekken levhada eserle ilgili

hikdyeyi okudum ve hikdyenin bende biraktidi hislerden dolayi bu

eseri daha ayrintili incelemeye karar verdim (OJr. 3).

Miizede izlenen sanat eserlerinin kisinin duygularini nasil
etkiledigi ya da hayal gilicine nasil tesir ettidi aslinda kapali Dbir
sirectir. Bu siirecin ortaya c¢ikarilmasi ancak sézlerle, mimiklerle,
eser karsisindaki tavirlarla vya da vyazili anlatimla mimkindir.
Bulgular incelediginde O§rencilerin eserlerdeki Dbig¢imsel vya da
islevsel niteliklere yodunlasmaktan ote, agirlikli olarak eserlerdeki
figlrlerin temsil Dbic¢imlerine yodunlastiklari gorilmistiir. Temsil
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bigimlerine ilgilerini ise genellikle glinliik vyasam deneyimleri
iizerinden ag¢iklamislardir.

4.1.4. Gorsel Arastirmalar Yapma (Making Visual Research)
Arastirmada godrsel arastirmalar vyapma boyutunda &drencilerin
kazanimlara; kompozisyon ¢ozimleme ve yeniden yorumlama Uzerine
arastirmalara ydénelme biciminde gerceklesmistir. OJrenciler miizedeki
bir eserin acik ve kapali yonll hareketini bulma konusunda kompozisyon
¢Ozimlemesi vyapma ve vyeniden vyorumlama i¢in ¢izgisel arastirmalar
yapma denemelerinde bulunmuslardir. Orne§in;
Omuzunda manto olan c¢iplak gen¢ kahraman eserini sec¢tim. Kasli
ve hayli gligli olarak betimlenmis gen¢ bir erkek wvicudu. Figlire
kontropost durusu ile hareket verilmis. Omuzuna atilan kumasla
da durusa biitiinliik kazandirilmaya calisilmis.. (Ogr.18).
Yalin sade bir kompozisyon var. Insan viicudu oldudu gibi hicbir
deformasyona maruz Dbirakilmadan yapilmis. Ciplak bir c¢alisma.
Vicudun tim adirlidi sagd bacaga verildigi ig¢in wviicut hareket
kazanmis. Kalca sol tarafa dodgru meyil kazanmis. Sol omzun
istiinde bir kumas var. Kumasin kivrimlari plriizsiiz ve zarif bir
sekilde verilmis.. (Ogr. 7).
Esere ilk baktigimda dikkatimi c¢eken seyin bir boksdr oldugudur.
Figlir diiz bir anlatimdan ziyade neredeyse mesleki kimligini
yansitacak Dbir sekilde anlatilmistir. Hem hareket hem de
ylizindeki ifade Dbize o duyguyu vyansitiyor. Tabi kullanilan
mermerde anlatimi gliglendiriyor. Cinkl mermerde saglam ve bence

gli¢cli bir malzeme. Figlirtin ayadinin birinin ©6nde durmaszi
hareketi sadlamis (OJr. 9).
Dik bir durus var. Yukariya kalkmis bir elle durus

hareketlendirilmeye c¢alisilmis. Bir bacak vicudun tim agirlidini
tasiyor ve a@1rllk bir tarafa verildigi ic¢in vicutta hareketli
gériiliiyor (OJr.

fM
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e
=

Resim 1. OJrenci 2 Resim 2. Orenci 2
(Picture 1. Student 2) (Picture 2. Student 2)

Alintilarda ve Resim 1 wve 2’de 0Ogrencilerin kompozisyon
¢oziimlemeye 1liskin ifadeleri yer almaktadir. Kompozisyon ¢dziimleme
6gdrencilerin sanatg¢ilarin fikirlerini anlatma big¢imlerini gdrsel yollu
anlamalari icindir. Eserlerdeki bigimsel kurulumun anlasilmasi kendi
ifade big¢imlerinin olusmasina destek saglamis ve OJrencileri yeniden
yorumlama {izerine arastirmalara yonlendirmistir. Ornegin;

Eser kendi ic¢inde olduk¢ca hareketli temelde eserde iki dikey

konumda figlir var. Ama bu figlirler duradan olmadiklari icin eser

¢ok hareketli goriliyor. Vicut parcalarindaki her hareket eseri

canlandirmis daha dinamik bir gérintme kavusturmus (OJr. 5).
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Resim 3. OJrenci 5 Resim 4. OJrenci 5
(Picture 3. Student 5) (Picture 4. Student 5)

Resim 3 ve 4'te 0Ogrencinin yeniden vyorumlama Uzerine yapmis

oldugu c¢izgisel arastirmalar gorilmektedir. Ogrenci farkli c¢izgi
bicimleri ile yeni anlatimlara imkén taniyacak arastirmalar
pesindedir. Urettigi alternatif bakis acilari vyeni vyaratici bir

anlatima zemin hazirlamak icindir.

4.1.5. Yaratici Anlatimlara Ulasma (Creative Expression)
Arastirmada yaratici anlatimlara ulasma boyutunda &drencilerin
kazanimlari; kisisel anlamlara ulasma ve Ozguin fikirler gelistirme
tizerinedir. Ofrenciler &zgiin {iretimler gerceklestirmeden &nce miize
i¢inde vyapilan sorgulama vyaklasimlari ile kendi o&zgln anlamlarini
olusturmuslardir. Ornedin;
Gegmisteki zafer anlayisinin glinimizde de§istigini disiniyorum.
Onun ig¢in ¢alismamda Nike heykelinden hareketle sporda zafer
kazanmak diisiincesine yogunlasmayi dusindum (O§r. 6).
Ginlmliiz sanatinda eserlerin pek c¢ounda ayrintilar vya da
mikemmel formlar islenmiyor. Daha sade ve esnek anlatimlar var.
Onun ig¢in bu eserin glinimtizdeki yorumunda daha sade yalin bir
anlatima gitmenin gerektigini diistiniyorum. Bazen esprili
yaklasimlar vyapiyor sanatg¢ilar. Bende vyalin ve esprili bir
anlatim olabilir mi diye disiindim (Ogr 19).

Resim 5. Ogrenci 6 Resim 6. renci 30 Resim 7. OJrenci 19
(Pict. 5. Student 6) (Pict. 6. Student 30) (Pict. 7. Student 19)
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Alintilarda ve Resim 5, 6 ve 7’de Ogrencilerin olusturduklari
6zgiin anlamlarin gdérsel vyollu ifadesi vyer almaktadir. Ofrenciler
gecmis ve bugiiniin sanatini harmanlayarak yapmis olduklari kesifleri ve
ilgilerini yansitma yoluyla 6zgun fikirler gelistirme yonunde
dretimlerde bulunmuslardir. Resim 8, 9 ve 10" da O0§rencilerin
gelistirdigi goOrsel anlatimlar ve alintilarda kendi yaratilarina dair
aciklamalari bulunmaktadir.

Ginuimiz toplumunda kadinlarin korunmaya muhta¢ gbsterilmesi ve

kadina yonelik siddetin her gegen gin arttidini da disinlirsek

toplumumuzdaki kadinlari mutlu olmaya ihtiyag¢lari oldugunu
disiniyorum. Bu mantiktan yola c¢iktim ve toplumumuzda kadinlarin
geri plana atildigi mesajini vermek istedim. Bunu da cinsel
kimliklerini elleri ile kapatarak gostermeye c¢alistim. Yiiz
ifadelerini 0zellikle mutsuz ve disinceli olarak yaptim. Siirekli
geri plana atilmalari, siddet gbrmeleri ve vyardima muhtacg
gosterilmelerinin kendilerine olan Oozglvenleri yok edecedi ve
stirekli birileri tarafindan korunma  ig¢gidisinii getirecedgi

fikrini duyurmaya calisarak resmimi bitirdim (OJr. 1- Resim 8).

Cladius’un Britanya’yi yenmesi adli heykeldeki figlirleri

ginimiize tasiyarak; yerde vyatan kadin figirinti adaleti temsil

eden Themis’i Britanya yerine koydum. Themis’i ©6ldirmeye calisan

Cladius’u 1ise llkede adaletsizligi saglayan, ilkeyi  kaosa

surtkleyen, geri zihniyetli, cikarci kot insanlari temsil

etmekte. Yani 1iilkedeki bu insanlar adaleti &ldirmektedir (O3r.

23- Resim 9).

Bilindigi gibi Zeus gilici ve hé&kimiyeti temsil eder. Tanrilarin

tanrisi olarak bilinir. GuUnUmlizde ise gli¢ deyince akla teknoloji

gelir. Teknolojiyi elinde tutan her seyinde hékimidir. Ancak
teknolojiye bilgi ve slirekli calismayla ulasilir. Ben calismamda
antik bir figlire kravat taktim. Cinkl kravatin hem ydnetimi hem
de modern glici temsil ettidini distndim. Omuzundaki ceketle
biraz yoneticilerin sorumsuzluklarina deginmek istedim.
Teknolojiye ve glice verilen Onemi de cinsel bélgede bulunan
telefon imgesi ile verdim (OJr. 7- Resim 10).

N1
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Resim 8. OJrenci 1 Resim 9. OJrenci 23 Resim 10. OJrenci 7
(Picture 8. Studentl) (Picture 9. Student 23) (Picture 10. Student 7)

Yaratici ifade sanatsal sltrecin kalbidir ve 0&dgrencilerin kendi
anlamlarini bulduklari ve gelistirdikleri en temel noktadir. Bu
surecte 6grencilerin kisisel fikirlerini farkla bir bicimde
yansitabilmesi Dbeklenmektedir. Alintilarda da gbrildigl odgrenciler
gecmis 1ile kurduklari baglantilar yoluyla buglinin toplumuna iliskin
fikirlerini gorsellestirmislerdir. Yaklasim bigimleri sorgulayica
niteliktedir.
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5. MUZE EGITIMINDE GORSEL KULTUR SORGULAMALARINA/ETKINLIKLERINE
ILISKIN OGRENCILERIN GORUSLERI (THE OPINIONS OF STUDENTS
ABOUT VISUAL CULTURE TEACHING TECHNIQUES IN MUSEUM EDUCATION)
Mize egitimi ve uygulamalari dersinde gorsel kiltir
sorgulamalarina/etkinliklerine iliskin 6Jrencilerin goériisleri;
e (GOrsel ktltir tabanli mize etkinliklerinin kazandirdiga
deneyimler lizerine godrisler
e GOrsel kiultir tabanli mize etkinliklerine iliskin gorisler olmak
dzere iki tema baglaminda ele alinmistir.

5.1. Gorsel Kiiltir Tabanli Mize Etkinliklerinin Kazandirdigi
Deneyimler Uzerine Goriigler (The Opinions Based on
Experiences Gained through The Visual Culture Based Museum
Teaching Techniques)

OJrencilerin gorsel kiltir tabanli miize etkinliklerinin
kazandirdigi deneyimlere iliskin goOrisleri Tablo 3’de de sunuldudu
gibi kazanimlar, kesifler ve &Jretmenlik deneyimi adli t¢ tema altinda
gruplandirilmistir.

Tablo 3. Gorsel kiltir tabanli miize etkinliklerinin kazandirdigi
deneyimler lizerine gorisler
(Table 3. The opinions based on experiences gained through the visual
culture based museum teaching techniques)

Tema Alttema £
Kazanimlar Yaratici diusinme 15
Yeni kavramlar o6§renme 23
Cok yonltu dusinme 24
Kalici oJrenme 7
Ayrintilara odaklanma 13
Temsiller ve anlamlari iizerine diisiinme 16
Kesifler Farkli bir kiultirin kesfi 13
Inanc-sanat ba§lantisinin kesfi 14
Medeniyet-toplum- kiiltiir bileskesinin kesfi 4
Kavramlar ve gdstergeler arasi iliskilerin kesfi 12
Mizelerin cadgdas kiiltiire katkisinin kesfi 8
Oretmenlik | Sanat derslerinde bir miize ziyareti ile ilgili | 28
Deneyimi deneyim kazanma
Mizeyi sanat egitimi amag¢li kullanabilme deneyimi 27
Mize bilinci 13

Orencilerin miize deneyimin elde ettikleri kazanimlar; yaratica
distinme, vyeni kavramlar Odrenme, c¢ok yoénlt dislinme, kalici OJrenme,
ayrintilara odaklanma, temsiller ve anlamlar izerine distunme
tizerinedir. OJrenciler elde ettikleri kazanimlari; “.. Yaraticiligimiza
katki sagladigini dustUntyorum. Mizede ve sinifta vyeni kavramlar
6grendik, kavramlari birbiri ile nasil iliskilendirecegimizi
o6grendik..” (0gr.1), “Yeni  kavramlar oOgrenmek ag¢isindan deneyim
kazandigimi diistniyorum..” (OJr. 2), “Eserlere farkli bakis acilari ile
bakmayi, diisiinmeyi ©&§rendik, sanatsal acidan ufkumuz genisledi” (OJr
11), “Eserleri yerinde incelememiz bilgilerin kalici olmasini sagladi”
(0gr 6), “Eserlere yakindan bakma inceleme ve onlar {izerine disiinme
sansimiz oldu..” (0§r.11), “Mizelerde eserlere yalnizca estetik acidan
bakmaktan ote nasil elestirel gdzle bakacadimi &Jrendim” (Or 15),
“Gecmisteki toplumsal bakis acisini gdérmemde etkili oldu..” (O03r. 20),
Calisma vyapraklarinda sorular beni disiindirdi, c¢oklu sekilde bakmami
sagladi” (O§r. 15) gibi ifadelerle dile getirmislerdir.

Ofrencilerin miize deneyiminden kesfettikleri unsurlar ise; farkla
bir kiiltirin kesfi, inang¢-sanat baglantisinin kesfi, medeniyet-toplum-
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kiilttir bileskesinin kesfi, kavramlar ve gOstergeler arasi iliskilerin
kesfi, miizelerin caddas kiiltiire katkisinin kesfidir. OJrencilerden
bazilari goriislerini; “O ddénemde sanatta hep dini konular islenmis.
Sanatcilar inanclarla beslenmis. Glnimizde de bu tir etkilenmeler
gérilyoruz aslinda” (OJr. 2), “Mizelerin bir 1lkenin kiiltirti temsil
eden yerler olarak bizim kiltirimize de ne denli katki sadladigini
O0grenmis olduk” (Ogr. 12), “Gecmise dair elestirel sorgulamalar
yoluyla glinimiize dair toplumsal olgulari degerlendirdik. Gecgmisle
gelecek arasinda baglantilari kesfettik” (Ogr. 15), “Gegcmis
medeniyetlere, kiultirlere dair yeni fikirler gelistirdik” (Ogr. 22),
“Bir donemin insanlarinin kiyafetlerini, dini inanc¢lari, kiltirind
kesfettik. Evlerini, hamamlarini, mezarlarini, pazarlarini” (Ogr. 32)
seklinde ifade etmislerdir.

Mize etkinlidinin &drencilere sundudu bir diger deneyim ise
mesleki beceriler iizerine olmustur. OJrenciler; sanat derslerinde bir
mize ziyareti ile ilgili deneyim kazanma, mizeyi sanat editimi amacli
kullanabilme deneyimi ve muze bilinci lizerine deneyimlerini
artirdiklarini sdylemislerdir. OJrenciler “Bu etkinlikler gelecek
yillarda Ogretmenlik yapmaya basladigimizda ise vyarayacak, derslerde
miizelerden nasil vyaralanabilecedimiz gdrmek etkiliydi” (Ogr. 16),
“OJretmen oldugumda cocuklari miizeye gdtiirdigimde onlara neyi nasil,
ne sekilde anlatabilecegimi ¢ok iyi biliyorum artik” (0gr.5),
“Ogretmenliimde mizede, miize dncesi ve miize sonrasi ne yapabilecedim
hakkinda bir deneyimim oldu” (O0Jr. 7), “OJrencilerin miizeler yoluyla

nasil Ogrenebilecedini gdrmiis oldum” (Ogr. 27), “Mizelere dair
farkindalidimi artirdi” (OJr. 7), “Miize bilincimizi arttirdi” (Ogr. 8)
gibi ifadelerle mesleki anlamda elde ettikleri deneyimleri
yansitmislardir.

Bulgularda gorildugi gibi gorsel ktiltir tabanli miize

etkinliklerinin &drenciler {lzerinde zihinsel, toplumsal, fiziksel ve
duygusal boyutta katkilari olmustur. Slirec 0Ogrencileri kiiltlrlerarasi
disinmeye yonlendirdidi dic¢in vyeni fikirlerin ve deJerlerin kesfine
katki saglamistir. OJrenciler elde ettikleri deneyimleri miize bilinci
ve Ogretmenlik mesledi acisindan anlamli bulmuslardir.

5.2. Gorsel Kiltiir Tabanli Miize Etkinliklerine Iliskin
Gorisler (The Opinions Concerning Visual Culture-Based
Museum Teaching Techniques)
Orencilerin gérsel kiiltir tabanli miize etkinliklerine iliskin
gortisleri Tablo 4’de sunulduu gibi sinifta vyapilan bes etkinlik
baglaminda gruplandirilmistir.

45



Mamur, N.
NWSA-Education Sciences, 1C0631, 10, (1), 29-53.

72

Tablo 4. Gorsel kiiltiir tabanli milze etkinliklerine iliskin goriisler
(Table 4. The opinions concerning visual culture-based museum teaching

techniques)
Tema Alttema n
Disindirici ve zorlayici 11
s ‘ Keyifli 5
Sizaain Ayrintilara odaklama 7
Ny Farkliliklara ve benzerliklere odaklanma 14
Baglami ve - - -
Milze Estetik bakistan oOte elestirel bakisa 3
yonlendirme
GUinlUmiz sanati ile karsilastirma firsati 6
, Kompozisyonun temel kurgusunu c¢dzimleme 10
Kompozisyon - -
Keyifli 14
ve Hareket — -
Gorsel arastirmalara yoneltme 12
Cok yonlu bakma firsatzi 9
Yeni Bakma Yaratici diusinme 5
Bigcimleri Yeni anlamlara ulasma 7
Zorlayici 10
Zorlayici 14
Keyifli 5
Yeniden Gecmisle gelecedi kiyaslama 7
Uretim Gecmisle gelecedgi iliskilendirme 8
Gec¢misi bu ylzyilin bakis acisiyla yorumlama | 9
Yaratici diusinme 15
. Cok keyifli 22
Térlhsel ve Zorlayici 5
Gincel : e,
Baglantil Yeni kavramlar oJrenme 13
agrantiiard Kavramlar arasi iliskileri kesfetme 8
Arastirma:
K Coklu bakis acilara 10
avram .
Haritasi ¥en1 anlamlarl ke§f§tme 12
Ogretmenlik deneyimi firsati 17

“Sanatin Sosyal Baglami ve Mize” etkinligi oOdrencileri tematik
sorgulamaya, tarihsel baglantilari kurmaya ve otantik baglamda gdrsel
kiltir ve sanatin elestirel analizine yoénlendirmek ic¢in planlanmistir.
OJrenciler bu etkinligi; distindiiriicii ve zorlayica, keyifli,
ayrintilara, farkliliklara ve Dbenzerliklere odaklayan ve estetik
bakistan 0Ote elestirel bakisa yoénlendiren Dbir etkinlik olarak
tanimlamislardir. OJrencilerin bazilarinin gériisleri; “Sanatin sosyal
baglami boélumi glinimiiz sanatiyla etkilesim kurmamizi sadladi” (OJr.
13), ”Sanatin sosyal baglami etkinliginde farkliliklara ve ayniliklara
yoJunlasarak sonuca ulastim. Bence en etkilisi buydu” (0§r. 15),
“Sanatin sosyal baglami zordu. Tim miizeyi ayrintili incelemeyi ve
yorum yapmayl gerektiriyordu” (Ogr. 25), “Sanatin sosyal badlami en
etkili bulduum etkinlikti, o doénem ile Dbu dénem arasinda baglar
kurmak, anlamlandirmak adina 6nemliydi” (Ogr. 32) seklindedir.
Sanatsal uygulama becerilerini gelistirmek i¢in planlanan “Kompozisyon
ve Hareket” etkinligi Odrencilerin zorlayici bulmadigi ve her yodniyle
keyif aldiklari tek etkinliktir. OJrenciler etkinlidi kompozisyonun
temel kurgusunu c¢ozimleme ve gdrsel arastirmalara ydneltme ag¢isindan
verimli bir etkinlik olarak nitelendirmislerdir. Etkinlige iliskin

6grenci goérislerinden Dbazilari: “Kompozisyon c¢alismasi bir eseri
detayli incelemeyi ve arastirmalar vyapmayl gerektiriyordu. Zor
degildi, desenler ¢izdik” (Ogr. 32), “Kompozisyon ve hareket

calismasinda inanilmaz kusursuz heykellerde ki ayrintilara odaklandim.
Desen arastirmalari yaptim.” (OJr. 2) seklindedir.
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Sanat ve goOrsel kiultlir yoluyla olusan kisisel ve sosyal anlamlar
izerine vyansitici distnmeye imké&n vyaratmak amaciyla planlanan “Yeni
bakma bic¢imleri” ©drenciler tarafindan oldukca zorlayici bulunan
etkinliklerden biridir. Ancak odgrenciler yaratici distnme, c¢ok yonli
bakma ve yeni anlamlara ulasmaya imkdn tanidigi ig¢in etkinlige olumlu
yaklasmislardir. Ornegin;“Yeni bakma bigimlerinin hayal gucinu
gelistirdigini diisiiniiyorum. Farkli bakis acgilari sunuyordu” (0Jr. 32),
“Yeni Dbakma Dbigcimleri etkinliginde Dbir eserin beni ne vydnlerden
etkiledidi {izerine diisiindiim ve duygularimi ifade ettim..” (O0fr. 1) gibi
ifadelerle etkinligin verimliligini ortaya koymuslardir.

“Bir Eseri/Nesneyi Yeniden Uretim” O0grencilerin yaratici
slire¢clerini beslemeye déniik daha bireysel kesiflere hizmet etmesi ig¢in
planlanmistair. Orenciler hem keyifli hem de =zorlayici olarak
bulduklari bu etkinligi; gec¢misle gelecedi kiyaslama, gecmisle

gelecedi iliskilendirme, gecmisi bu yizyilin bakis acisiyla yorumlama
ve vyaratici distinme adina oldukca verimli bulmuslardir. OJrenciler
etkinlige iliskin gdriislerini; “Yeniden {retim c¢alismasi kolay gibi
goriinsede popller kiultiirle elestirel Dbakis agisinin istenmesi hem
sanati hemde fikri bir araya getirmek acisindan zorladi” (Ogr. 15),
“Yeniden Uretim ¢alismasinin hayal gicini tetikledigini disiniyorum”
(0§r. 10), “Yeniden {iretimde eser {zerine bugiiniin bakis acisiyla

yaklastik..” (O§r. 2),“Sectiim eseri kendi istegimle kendi Dbakis
acimla yeniden sekillendirmek c¢ok hosuma gitti. Miizede c¢izerken de
zevk aldim  yorumlarken  de” (Ogr. 5) gibi ifadelerle dile
getirmislerdir.

Tarihsel ve guncel baglantilari isbirlikli bir sekilde
kurabilmeleri ig¢in planlanan kavram haritasi etkinligi oOgrencilerin
kendilerini, toplumu ve cagdas kiltiru kesfetmeleri icin
planlanmistir. Bu etkinlik &drencilerin en c¢ok keyif aldiklari ve
O0gretmenlik deneyimi firsati acisindan en etkili bulduklari tekniktir.
Ayrica bu etkinlik ©6Jrencilere; vyeni kavramlar OgJrenme, kavramlar
arasi 1liskileri kesfetme, coklu bakis acilari ve vyeni anlamlari
kesfetme firsatlari sunmustur. Resim 11 ve 12 de 3 wve 5. grubun

hazirlamis olduklari kavram aJlari vyer almaktadir. OJrencilerden
bazilari bu etkinlie dair gorlislerini; “Kavram haritasi eser ilizerine
ayrintili distinmeyi gerektiren bir grup etkinligiydi. Eserde

buldugumuz kavramlari bazi c¢adrisimlar yoluyla genislettik..” (0gr,
32),"”.. Yeni kavramlar yeni anlamlar kesfetmek grup halinde c¢alismak
verimli bir sonu¢ ortaya koydu” (0gr. 25), “Kavram haritasinin grup
halinde yapilmasi, bircok sesin olmasi eJlendiriciydi” (O0Jr. 15), ™.
Bir kavramdan yeni bir kavrama gitmek yolundaki dustnme siireci c¢ok
keyifliydi” (O§r. 4), “Kavram aJi 6Jrencilere bir konuyu anlatmak ic¢in
sinifimda uygulayacadim mikemmel bir teknikti..” (O03r. 6), “Kavram
haritasi zor bir etkinlikti ama c¢ok Ogreticiydi. Kavramlar arasindaki
iliskileri gordikce keyif aldim” (Ogr. 9) gibi ifadelerle
belirtmislerdir.
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Resim 11 ve 12’de &Jrencilerin eserden yola c¢ikarak tarihsel,
simgesel ve c¢agdas kiltiire dair kurduklari baglantilar gorilmektedir.
Orenciler ic¢in isbirligi vyani bilginin birlikte kurulmasi bilissel,
sosyo-kiiltiirel Ogrenme ic¢in firsat yaratmistir. Ayrica Odrenciler igin
uygulanan 5 miize etkinliginden 4’u =zorlayici olmustur. OJrenciler
“Kompozisyon ve Hareket” disindaki etkinlikleri “zorlandim” olarak
nitelendirmislerdir. OJrencilerin ifadeleri cercevesinde bu =zorlu
gorevler ist diizey disliinme becerilerini ortaya c¢ikarmak adina anlamli
gorilmektedir.

6. SONUC VE ONERILER (CONCLUSION AND RECOMMENDATIONS)

Gorsel kiiltiir disiplinlerarasi bir karaktere sahiptir. Kiultirel
bazli calismalari, sanat tarihi, grafik tasarim, medya ve iletisim
gibi farkliai disiplinleri kapsamina almaktadir. Glinimiizde genellikle
cagdas popiler kiltir, medya ve postmodern elestiri ile
iliskilendirilse de temelinde neyi nasil gordigtimtiz ile ilgili
bilissel siire¢ ve gdrsel iretimlerin toplumdaki anlamlari iizerine daha
sosyoloji ve antropoloji temelli vyaklasimlar bulunmaktadir. Tam da bu
noktada miize egitimi uygulamalari ile iliskilendirilebilecek Dbir
yapiya sahiptir.

Bu arastirmada Resim-is Ofretmenlidi programi “Mize EJitimi ve
Uygulamalari” dersinde gdrsel kiiltiir kuraminin kullanimina yoénelik bir
O0gretim etkinligi gelistirmeyi ve etkinligin Odrenciler {zerindeki
etkisinin ortaya konulmasi amag¢lanmistir. Nitel arastirma gelenedi ile
gergeklestirilen bu c¢alismada ama¢, genel bir yargiya varmak yerine
gorsel sanatlar dersi Ogretmen yetistiren kurumlar ic¢in gbrsel kiiltir
kuraminin “Muze Egitimi ve Uygulamalari” dersi ile nasil
biittinlestirilebilecedi konusunda bir &neri getirmektir.

Elde edilen Dbulgular gbrsel kiltir temelli miize egitimi
uygulamalarinin sanatsal, teknolojik ve toplumsal dedisim konusunda
6grencilerin farkindaligina artirdigini gbstermistir. Ayrica
arastirmanin sadece sanatla 1lgili becerilerin gelisimi ve gegmis
oykitleri, duygulari ve deneyimleri kesfetmekten oOte, yeni fikirlerin
ve degerlerin kesfedilmesine katki sagladigi gdrilmiistiir. OJrencilerin
bircogu kalip vyargilardan kurtularak, kendi kisisel anlamlarini

olusturma  yoniinde tutumlar sergilemislerdir. Ogrenciler vyapilan
etkinlikleri yeni kavramlar 0Ogrenme ve kavramlari birbiri ile
iliskilendirme, elestirel sorgulama, esinlenme ve yeniden yorumlama

boyutunda etkili bulduklarini belirtmislerdir. OJrencilerin mizeyi
sanat egitimi amac¢li kullanabilme deneyimi kazandiklari yonilinde
gortisleri sonuc¢tan =ziyade siirece ve yoéntemlere odaklandiklarini
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gdstermistir. Arastirma bulgularina gdre, gdrsel kiltir tabanli miize
editimi uygulamasi Ogrencileri toplumda godrsel kiiltir yoluyla kimligin
nasil olusturuldugunu sorgulamaya yoéneltmistir. OJrenciler miizedeki
eserler {zerinden toplumsal cinsiyet rolleri {zerine disiincelerini
yansitirken cinsiyetin sosyo-kiiltiirel ve psikolojik boyutlarina dair
yargilarda Dbulunmuslar ve toplumsal esitsizlik, ©6n vyargilar ve
farkindaliklar Uzerine distUnmislerdir. Ayrica gorsel kultir temelli
miize deneyimi O0grencilere yeni kiiltirel kesifler igin imkan
yaratmistir. Ogrenciler kiiltirel deneyimlerini; farkli bir kiltirin

kesfi, inanc¢-sanat baglantisinin kesfi, medeniyet-toplum-kiltir
bileskesinin kesfi, kiultirler ve gOstergeler arasi iliskilerin kesfi
ve miizelerin cagdas kiiltire katkisinin kesfi olarak

nitelendirmislerdir.

Sonu¢ olarak gdrsel killtir kuraminin miize egitimi ve uygulamalari
igcin etkili bir yaklasim oldugu sodylenebilir. Goérsel kiltiir kuramina
dayali mlze Ogretim etkinlikleri, sanat editimi ©Ogrencileri ig¢in bilgi
kazanmaktan daha fazla distinme siirecinin harekete gecirilebilecedi bir
slire¢ olarak nitelendirilebilir. Bu nedenle elestirel anlayisin ise
kosuldugu ve gdrsel kiltiriin kuraminin yansimalarinin sanat OJretmen
egitimindeki sanat atdlye ve sanat egitimi temelli dersler ile
etkilesiminin daha derinlemesine incelendigi etkinliklere ve
etkinliklerin yansimalarini ortaya koyan calismalara gereksinim
vardir.
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EK: 1

MUZE EGITiMI ve UYGULAMALARI

Miize Deneyimi

Bu etkinlik Aydin Aphrodisias Arkeoloji Mizesi c¢ercevesinde
yapilacaktir. Etkinlik 30 Eylil 2014 ic¢cin planlanmis bir calismadir.
Etkinlik bes béliimden olusmaktadir. Ilk {ic bdliim miizede son iki bdlim
ise 7 Ekim 2014 tarihinde sinifta gerceklestirilmek igin
planlanmistair.

1. Boluim: Sanatin Sosyal Baglami ve Miize
Aydin Aphrodisias Arkeoloji Mizesinde bulunan her bir galeriyi
inceleyiniz ve asagidaki sorulari yanitlamaya calisiniz.

e Izleyici va da ziyaretcgilere sunulan cinsiyetin temsil
bicimlerini tartisiniz. Eserlerde kadinlar nasil temsil
edilmistir?, Eserlerde erkekler nasil temsil edilmistir? (Erkek
ve kadinlarin tasvir edilis bigcimleri nasildir?)

e Cinsiyet temsilinin farklilastigas noktalar var midir?
Tespitlerinizi hangi eserler idzerinden yaptidinizi belirtiniz.

e FEserlerde erkek ve kadinlarin temsil edilis bigimlerini ginimiz
sanatindaki temsil bic¢imleri ve toplumsal normlar c¢ercevesinde
karsilastiriniz?

2. Bolium: Kompozisyon ve Hareket

Aydin Aphrodisias Arkeoloji Miizesinde bulunan her bir galeriyi
inceleyiniz ve kompozisyonu ilginizi ¢eken bir eser belirleyiniz.
Sectiginiz eserde;

e Kompozisyonunun acik ve kapali yonll hareketini sadece c¢izgiler
ile asagidaki bolime c¢iziniz (Not: Acik yénli hareket gercek
cizgisel form, kapali yonli hareket sanal ya da gizli c¢izgisel
form olarak diistintilebilir).

e Bir izleyici olarak eserin kompozisyonu ve hareketi hakkinda ne
disindiginizti litfen ayrintili olarak yaziniz.

e FEseri farkli bir hareketle desen (¢cizgileri) olarak tekrar
yorumlayiniz.

3. Bolum: Yeni Bakma Bigimleri

Bulundugunuz mizede 1ilginizi ¢eken bir eser ya da tarihi bir
nesne belirleyiniz. Sectidiniz eserle/nesneyle ilgili olarak asadidaki
sorulari yanitlayiniz?

e Sizce se¢tiginiz eser ya da nesnedeki temel fikir nedir?

e Bu eser ya da nesne sana neleri hatirlatiyor, senin duygularini
nasil etkiliyor?

e Sence bu eser ya da nesneyi gii¢cli kilan ve segmene neden olan
unsurlar nelerdir?

e Sence bu eser ya da nesne hangi amac¢la lretilmistir?

e Bu nesneyi ya da eseri daha Onceden gormiis oldugun bir reklam,
tasarim ya da sanat eseri ile iliskilendirir misin? Baglantilari
nasil kurdudunu aciklar misin?

e Bu nesneden ya da eserden yola ¢ikarak o dénemin popliler kiiltiirid
inanglari ve yasam big¢imleri hakkinda neler soyleyebilirsin.
Bizlere iretildigi toplumla ilgili ne tir bilgiler sunuyor? Ne
tir bilgiler sunamiyor?

4. Bdlim: Bir Nesneyi/Eseri Yeniden Uretim

Yonerge: Sec¢tidin eser vya da tarihi nesneyi glinimliz popliler
kiltirinin bir pargasi olarak elestirel Dbir vyaklasimla vyeniden
yorumlayiniz. Eserin bir vya da birka¢ acidan c¢ekilmis fotodrafini
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asagidaki kutucuga yerlestiriniz. Bu yeniden iretim/tasarlama
sirecinde neler disindigintizii ve fikrinizi nasil gelistirdiginizi
olusturdugunuz c¢alismanin arkasina yaziniz. Yaptidiniz c¢alismada her
tlirli materyali sanat gereci olarak kullanabilirsiniz. Ornedin;
dijital medya, akrilik, pastel, marker vs. Calismani ve c¢alismana dair
agiklamalarini bu sayfasinin ardina yerlestirebilirsiniz.

5. Bolum: Tarihsel ve Giincel Baglantilari Arastirma: Kavram
Haritasa
Amac¢: Aphrodisias Arkeoloji Mizesi koleksiyonundan seg¢ilen bir
eserden vyola c¢ikarak tarihsel, sosyal ve c¢agdas kiltliire iliskin
baglantilar yoluyla sanatin sosyal badlamini ¢ozimleme.
Materyal: Eser fotografi, 50x70 Kagitlar, Renkli marker kalemler,
Tablet bilgisayar
Yonerge: Kavram haritasinda sizlerden beklentim grubunuza verilen eser
dzerinden;
e Beyin firtinasa yaparak bilgilerinizi kavramlar halinde
siralamaniz,
e Eserle ilgili yeni kavramlar gelistirmeniz,
e Kavramlar arasinda iliskiler kurmaniz ve
e Kavramlari yeniden diizenlemenizdir.
Son olarak; arkadaslariniza kavramlar arasi iliskileri nasil
kurdugunuza ve kavramlari nasil dizenlediginize iliskin kisa bir sunum
hazirligi yapiniz.
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