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MIMARLIK EGITIMINDE STUDYO CALISMALARININ ONEMI:
TEMEL EGITIM STUDYOLARI

OZET

Mimarlik belirli o6lgltler araciligiyla dogal c¢evrenin olanak ve
sinirlamalarini kullanicinin istek ve gereksinimlerine yanit verecek
bi¢cimde degerlendirerek kullanicilara sagliklsa, yasanilabilir ve
estetik mekdnlar vyaratan bir disiplindir. Tasarim ve vyaraticilik
iceren diger disiplinlerin editim programlarinda oldudu gibi mimarlik
egitim programlarinda da OJrenciye tasarim ve vyaraticilik Dbecerisi
kazandirmaya yoénelik teorik ve uygulamali stiidyo (tasarim) derslerinin
agirligi oldukca fazladir. Mimarlik egitiminde stiidyo dersleri usta-
cirak iliskisi ig¢inde, OJrencinin tasarladidi drinin masa Dbasinda
kritik edilmesi ile vyurttilmektedir. Bu editim slrecinde O&dgrenciyi
meslede hazirlayan ve tasarim siirecine odaklanmasini sadlayan en
6nemli olgu temel tasarim ve mekdn kavramlarinin verildigi temel
egitim stiidyolaridir. Bu makale kapsaminda mimarlik editiminde ©onemli
bir vyer tutan Dbirinci yil editimi ve temel egditim stidyolari
sorgulanmis, mimarlik editim programlarinin gelisen sartlara uygun
olarak esnek ve yaratici olabilmesi ig¢in oneriler gelistirilmistir.

Anahtar Kelimeler: Mimarlik EJitimi, Yaraticilik,

Temel E§itim Stiidyolari, Tasarim, Mekén

IMPORTANCE OF THE STUDIO COURSES IN ARCHITECTURAL EDUCATION:
BASIC DESIGN STUDIOS

ABSTRACT

Architecture is a discipline which creates healthy, livable and
aesthetic spaces for the users using the opportunities of the natural
environment to satisfy the needs and desires of the users within
specific criterion. As it 1is the ~case 1in other design based
disciplines, importance of theoretical and applied studio (design)
courses which bring the student design capability and creativity in
architectural education is so remarkable. Studio courses in
architectural education are executed in master-apprentice relations
with criticizing the end product of the student in the class. The most
important facts that prepare the student for the profession and design
process are the basic studio courses which basic design and space
concepts are given. In this article, first year education and basic
design studio courses which are important in the architectural
education are criticized and proposals are recommended to develop
architectural education programs and make them more flexible and
creative parallel to emergent conditions.

Keywords: Architectural Education, Creativity,
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1. GIRiS (INTRODUCTION)

Mimarlaik insanligin varolusundan gunumuze gegerliligini
stirdiiren, teknolojik gelismelere ve insan gereksinimlerine kosut
olarak Dbicimlenmesinde siireklilik ve gelisim gbsteren, gelisim ve
degisime acik, dinamik bir meslektir. Kuban mimarlidi insanlarin
yasamlarini kolaylastirmak ve barinma, dinlenme, c¢alisma, edlenme gibi
eylemleri sirdirebilmelerini saglamak Uzere gerekli mekanlara,
islevsel gereksinmeleri ve vyapilari ekonomik ve teknik olanaklarla
bagdastirarak estetik vyaraticilikla tasarlama, insa etme sanat ve
bilimi olarak tanimlamaktadir [1]. Bir baska deyisle mimarlik bilim,
teknik ve sanatla beslenen ve belirli tasarim Olg¢itleri araciligiyla
dogal <c¢evrenin olanak ve sinirlamalarini kullanicinin 1istek ve
gereksinimlerine yanit verecek bicimde dederlendirerek kullanicilara
saglikli, vyasanilabilir ve estetik mekdnlar yaratma eylemi olarak da
tanimlanabilir [2]. Mimarlik disiplininin teknoloji, bilim ve sanatla
yakin iliskili, sehir ve bdlge planlama, milhendislikler, i¢ mimarlik
peyzaj mimarliga, resim ve heykel gibi tasarim iceren diger
disiplinlerle etkilesim ic¢inde olmasi, mimarlik meslegini bilime
yakinligi ile kuralli ve nesnel, sanata yakinligi ile gbreceli ve
6znel kilmaktadir. Mimarlik Dbireysel Dbir eylem olmakla Dbirlikte,
mimarlik eylemleri ile olusan yapili c¢evre toplumsaldir. Ote vyandan
mimarlik mesledinin dili bireysel, yerel ve/veya evrensel
olabilmektedir. Bitiin bu karsitliklar mimarlik editiminin olmazsa
olmaz aktdérleri oOdJrenciler (¢irak) 1ile 0OJretim elemanlarinin (usta)
iletisim ve etkilesimlerinin ve editim sltrecinde kullanilacak mekén,
arag, yontem ve dederlendirmenin sorgulanmasini gerektirmektedir.

Mimarlik disiplini ig¢in editim slrecinin nasil olmasi gerektigi
tim dinya ilkelerinde oldugu gibi Tirkiye’de de tartisilmaktadir.
Tirkiye’de mimarlik egitim slrecinde kullanilan politikalar diinya
illkelerinde verilen c¢adgdas egitim diizeyini vyakalama c¢abasi ile batz
iilkeleri model alinarak hazirlanmaktadir [3]. Tirkiye’de mimarlik
bolimleri devlet, o6zel ve vakif {dniversitelerinde Mihendislik ve
Mimarlik Fakiilteleri, Glizel Sanatlar ve Tasarim Fakiilteleri ve
Mimarlik Fakiilteleri biinyesinde editim vermektedir.

Tirkiye genelinde aktif olarak mimarlik editiminin verildigi
mimarlik boélimlerinde kentsel alt vyapi, fiziksel mek&n ve Ogretim
ilyesi yeterlikleri acgisindan homojen ve dengeli bir yapinin olmadigi
gorilmektedir. Bazi mimarlik Dbolimlerinde egitimin verildidi kentin
gelismislik diizeyi, tarihsel ve kiiltiirel birikimi, &gretim elemanlara
ve Ogrencilerin profiline kosut olarak c¢addas egitim dizeyinin
verilmesine ve diinya ilkelerindeki mimarlik bolimleri ile akreditasyon
saglanmasina yonelik c¢alismalar slrmektedir. Buna karsin kentsel
gelisim, altyapi, mekdn ve OFretim elemani yetersizlikleri bulunan
bazi mimarlik Dbélimlerinin, koklii ve gbdrece sorunlari ¢ozlimlenmis
mimarlik bodlimleri ile dahi akreditasyon saglanmasi gliclesmektedir.
Tirkiye’nin farkla bdlgelerindeki mimarlik bolimlerinde egitim
sisteminin farkliliklar gdstermesi [3], aslinda egditimin tek tip
olmasini engelleyecek ve ¢ok seslilik saglayacak bir uygulama olarak
gorilmelidir. BoOlgesel, kiltirel gelenek ve uygulamalarin bilincinde
olunmasi ve editim programlarinda bu ¢esitliligi yansitan farkliliklar
bulunmasi Unesco UIA Mimarlik Sarti’nda da kabul edilmistir [4]. Bu
baglamda {iizerinde Onemle durulmasi gereken konu mekdnsal ve eJitsel
yetersizliklere ragmen egitim programlarinin kalitesinden taviz
verilmemesi gerektigidir.

Ulke olanaklari dogrultusunda planlanan mimarlik editim silireci
bu siirecte aktif rol oynayan aktdrler (6Jrenciler, kadrolu, vyari
zamanli ve/veya konuk 06Jretim uyeleri, 6fretim gdrevlileri ve
arastirma goOrevlileri), egitimin verilecegi fiziksel mekan (derslik,
stidyo, laboratuarlar), formel (mimarlik bdélimlerinin programlari) ve
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enformel (calistaylar) egitim OJelerinin bir araya gelmesiyle olusur
[5]. Tasarim ve vyaraticilik igeren dider disiplinlerin eg§itim
programlarinda oldudu gibi mimarlik editim programlarinda da oJrenciye
tasarim ve vyaraticilik Dbecerisi kazandirmaya yonelik teorik wve
uygulamalil tasarim derslerinin agirligi oldukca fazladir. Mimarlik
egitiminde tasarim dersleri genellikle stiidyo olarak tanimlanan
mekdnlarda, O&gdrencinin tasarladigi Urunin OJretim elemani tarafindan
masa basinda kritik edilmesi ile verilmektedir. Stidyolar mimarlik
programlari geredi ©gJrencilerin editim slirecinde en c¢ok =zaman
gecirdikleri, belirli zaman dilimlerinde farkli O&Jrenme etkinlikleri
igcin kullandiklari herkese ait anonim meké&nlardir [6]. Stidyolar
O0grenci-68retim elemani arasinda oldudu kadar Ogrenci-6drenci iletisim
ve etkilesimine de acik mekédnlardir. Bu etkilesim mimarlik editiminde
stiidyolarin adirlidini glclendirmektedir.

Mimarlik egditim siirecinde 0&Jrencinin 1. vyariyildan baslayarak
her yariyil programi ve karmasiklidi agirlasan konularda kendisinden
istenen tasarim problemini tanimlamasi, ¢6zim Onerileri Uretmesi ve bu
6bneriler arasindan 0©zgiin tasarima ulasmasi beklenmektedir. Temel
egitim stiidyolarinda ise 6grenciye tasarlama eyleminin nasil
gerceklesecedi, tasarimin asamalari, bir anlamda tasarimin abecesi
O0gretilmektedir. Temel editim stidyolarinda &§rencinin &zgin dislinme,
tasarlama, sunma ve yorumlama becerisi gelistirmesi, teorik derslerle
verilen kuramsal Dbilgileri iki wve ¢ Dboyutlu olarak ¢o6zlme
doniistlirmesi ve tasarimini gelistirmesi hedeflenmektedir. Bu baglamda
mimarlik editiminde hem O6grenci hem de &Jretim elemani ig¢in en =zorlu
sure¢ l.y1l temel tasarim studyolaridir.

2. GALISMANIN ONEMI (RESEARCH SIGNIFICANCE)

Bu c¢alismanin amaci mimarlik egitiminde ©onemli bir yer tutan
birinci yil egitimi ve temel egitim stiidyolarini sorgulamak, mimarlik
egitim programlarinin gelisen sartlara uygun olarak esnek ve yaratici
olabilmesi i¢in Oneriler gelistirilmektir. Calisma kapsaminda mimarlik
editiminin tarihsel gelisimi, tasarim siireci ve yaraticilik kavramlari
irdelenerek, temel editim stidyolarinin isleyisi, bu stidyolarda
kullanilan ydntem ve arag¢lar sorgulanmistir.

3. MIMARLIKTA TEMEL EGITIMIN TARIHSEL GELISiMi
(HISTORICAL DEVELOPMENT OF BASIC DESIGN AT ARCHITECTURE)

Mimarlik egitiminde glnlimiz tasarim stidyolarinda uygulanan
yonteme yakin egitim veren ilk kokldi mimarlik okulu Ecole des Beaux-
Arts’tir [7 ve 8]. Okulda temelde profesyonel yarisma dlzeniyle siliresi
ve degerlendirme sistemi esnek olarak strdiriilen mimarlik egitimi
birbirinden bagimsiz iki ortamda (Ecole ve atdlyeler) yluritilmektedir.

Klasik dizenle ve mimarlik disindaki sanatlarla ic ice
siirdiriilen bu egitim, Jjliri degerlendirme gelenedini baslatmasi

acisindan Oonem kazanmaktadir [7]. Ecole des Beaux-Arts’i izleyen
Bauhaus, mimarlik egitiminde temel birlik fikri ile mimari
yvaraticilidin tUim alanlarini ig¢ine alan ve bir usta denetimi altainda
sifirdan Dbaslayan egitim temeline dayanan Dbir okuldur. Mimarlik

disiplini icin temel editim stidyolarinin temelleri mimarlik ve gorsel
sanatlari tek Dbir vyapida biitiinlestirmeyi hedefleyen Bauhaus egitim
programil ile atilmistar. Egitim programlarzi gorsel sanatlarin
temelinde yatan vyaratici eylemlerin ana ilkelerini O0grencilere
tanitmak Uzere deneysel c¢alismalar icermekte ve mimarlik editiminde

ilk kez uygulanmaktadir [8]. Bauhaus’la birlikte 0Odrenci-6gretim
elemani (usta-cirak) etkilesiminin ve bu etkilesimle beraber o&Jretim
yonteminin ©Onem kazandigdi goriilmektedir. Bauhaus O6drencinin aktif

birakilarak 0Ozglirce gelismesine olanak taniyan, yaparak &Jrenmesine ve
kullanilan araglarin temel 6zelliklerinin kesfederek kaliplardan
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arinmasina olanak taniyan bir egditim yontemi olarak kullanilmistair.

Gestalt algilama kurami ile gelistirilen Bauhaus 0&gJretisinde
O6grenciler yaratici bir calisma diizeni icin gerekli tim uygulamali ve
bilimsel alanlari kapsayan editim siirecinde c¢iraklik, kalfalik ve
ustalik asamalarindan gecmektedir. Bauhaus o6dretisinin Ecole des
Beaux-Arts’dan farkli olarak mimarlik egitim Dbig¢imine getirdigi
yenilik, klasik diizenlemeler vyerine Odrencilerin o&zglir ve aktif
kilinmasi ve OJdreticinin edilgen ve usta yol gbsterici kabul
edilmesidir [8].

Tasarim slUrecinde rol alan aktérler ve roller, toplumun icinde
bulundugu kosullara gbre sirekli dedisim i¢inde olmustur. Bati'da
mimarlidin meslek olarak oOrglitld bir yapiya kavusmasi ve yasallasmasi
19. yizyildan baslayarak her {lkede farkli bicimde gelismistir.
Bilindigi gibi, tim {dlkelerde bu gelisim siireci ve OJrenme dizeni
o6nceleri usta-cirak 1iliskisi bigciminde baslayan ve giderek okullasan
bir yapiya déntsmiistiir. Ulkemizdeki mimarlik eJitimi de bu gelismelere
kosut olarak gelisme gdstermis, usta-c¢irak iliskisi big¢iminde yiriyen
O6grenme diizeni 1883 vyilinda Sanayii Nefise Mektebi (Mimar Sinan
Universitesi MSU), 1942 yilinda egitime baslayan Istanbul Teknik Okulu
(Istanbul Teknik Universitesi ITU), 1945 vyilinda Yildiz Teknik
Universitesi (YTU) ve 1956 yilinda da Orta Dogu Teknik Universitesi
(ODTU) ile siUrmiistiir. Mimarlik alaninda Onceleri usta-cirak iliskisi
ile baslayan egitim siirecinde, daha sonra editim siirecine katilan
okullar ve meslek elemanlarinin katkisi ile, farkla alanlarda
uzmanlasarak amatdrliikten profesyonellige gidilen vyolda mimarlarin
yetistirilmesi goriisi giderek yayginlasmistir

4. TEMEL EGITIM STUDYOLARI (BASIC DESIGN STUDIOS)

Temel tasar stiidyolari o6drencinin mimarlik editimi ve mimarlik
mesledi hakkinda ilk bilgileri edindigi meké&nlardir. Mimarlik editimi
mimarlik mesledini taniyarak ve isteyerek gelmis oldudunu soyleyen
O0grenciler ig¢in dahi bilinmezlikler ve =zorluklar iceren bir silirectir.
Ogrencilerin bu dénemde yasadiklari zorluklarin ilki mimarlik egitimi
6ncesinde onlari bu siirece hazirlayacak altyapisinin olmamasidir.

Dinya 1ilkelerinde &grencilerin iniversite tercihleri genellikle
ortadretim siirecinde Dbelirlenmekte ve {niversite Oncesi alinan
egitime kosut olarak {niversite egitimi verilmektedir. Tiurkiye’de
6grencilerin istek ve yetenekleri dogrultusunda ortaddretim siirecinde
meslede yoénelmeleri mimkin olmamakta, dolayisiyla mimarlik bdlimlerine
6grencilerin orta Ogretimi takiben girdikleri segme ve yerlestirme
sinav sonug¢larina gdre Odrenci kabul edilmektedir. Bu nedenle mimarlik
bolimlerine gelen OJrenciler mimarlik mesledine kisisel olarak ilgi
duymamislarsa meslede ydnelik bilgi ve birikimden yoksun olarak egitim
sirecine Dbaslamaktadir. Oysa ©6grencilerin tercih edecekleri boluml
yvakindan tanimalari ve bu tercihe wuygun derslerle birikimlerini
arttirmalari tniversite editiminde yasanmasi olasi sorunlari azaltacak
bir girisimdir.

OJrencilerin mimarlik egitim stirecinde karsilastiklara
zorluklardan biri de orta 0Odretim slUrecinde verilen sorgulama
gerektirmeyen, ezberci, bir tek ¢odzlUme dayanan ve OJretmen merkezli
O0grenme kaliplaridir. Mimarlik editiminin konusan, sira disi disiinen
ve disindigini aktarabilen, sonsuz sayida c¢Ozime dayalili ve 0O&dJrenci
merkezli bir yapisinin olmasi, Odrencilerin mimarlik editim siirecine
katilmalarini glig¢clestirmektedir. Bundan baska o0zellikle kicik
kentlerde ailelerin c¢ocuklarina karsi korumaci vyaklasimi, Universite
O0grencilerinin kimliklerini bulmalarini, Universite egitimi alacaklari
kente ve eJitim programina uyumlarini geciktirmektedir. OJrencinin
mimarlik Dbdlimiine uyumunu gliglestiren ve editim slrecini zorlayan her
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kosul oOgrenci kadar oOgretim elemanini da etkilemekte ve egitimden
beklenen verimi azaltmaktadir.
Mimarlik editiminde stidyolar mimari tasarimi &Jrenmenin 0Oz

deneyimidir [9]. Tasarim stidyosu, 6grencilerin yeteneklerinin
gelismesini ve mimarlik hakkinda kendi fikirlerini aciklayabildikleri
ideal bir &6§renme cevresidir [10]. Temel tasarim stidyolarinda Ogrenci

ve O68retim elemani ig¢in en biyik gliglik, yaraticilik ve tasarima giden
yolun her o&drenciye uyabilecek ve 0OJrenciyi basariya gdtilirecek bir
yonteminin olmamasidir. Tasarimin bireysel bir eylem olmasi ve kisinin
algisina bagli olarak dediskenlik gdstermesi vyaraticilidin ortaya
¢ikarilmasini ve tasarimin &Jretilmesini gliglestirmektedir. Bu asamada
O0gretim elemani &Jrencinin yaraticiligini ortaya c¢ikaracak, tasarimin
abecesini baska bir deyisle OJrenmeyi &gretecek anahtar sozcikleri
O0grenciye vermelidir. Tasarim siirecinde kisisel ve mesleki birikimi
arttiracak ve gelistirecek uygulamalarla 6grenciye sorunu
belirleyebilme, soruna farkli, sira disi ¢Ozimler {retebilme, ¢ozimi
hayal edebilme ve hayal edileni k&gida aktarabilme, o&zglin ve ¢
boyutlu diisiinebilme becerisi kazandirilmaya c¢alisilmalidir. Temel
tasarim kavraminin verildigi 1. vyil stidyolarinda sanat ve estetik
yonli agir basan, iki boyuttan {¢ Dboyuta kadar degisik boyutlarda
anlamlandirilan, sorun ¢Ozmeye vyardimcil analitik disiinme ve sentez
yapmayl OJreten bir o6Jretim vyaklasimi benimsenmelidir. Bu yaklasim
icinde temellenen 1. sinif stiidyolarinda verilen kritiklerle
6grencinin algi diizeyinin arttirilmasi, 1#¢ boyutlu disltinebilmesi,
sanat ve estetik yoninin ac¢iga c¢ikarilmasi ve tasarimla iligkili
kavramlarin vyaraticilidi arttiracak editim siireci esliginde mekéna
doniismesine amaclanmalidir. Bu nedenle temel egitim stidyolarinda
O0grenci-o6gretim elemani iletisim ve etkilesiminde Odrencinin bilgi
birikimi, algilama, sorun belirleme ve ¢ozme diizeyi, o6gretim
elemaninin kullandigdi arag¢, uyguladigi yontem ve degerlendirme bicgimi
O6nemsenmelidir. Tasarlama eyleminin amaclarina, programlarina ve bu
amacla kullanilan yontemlere gecgmeden O&nce tasarlama eylemi ve
yvaraticilik kavramini sorgulamak yerinde olacaktir.

4.1. Tasarim ve Tasarlama Siireci (Design and Design Process)

S6z1lik anlamiyla tasarim zihinde canlandirilan bic¢cim, tasavvur;
bir sanat eserinin, vyapinin veya teknik dUrtntn ilk taslagi, tasar
cizim, dizayn ve bir arastirma stirecinin cesitli dénemlerinde
izlenecek yol ve islemleri tasarlayan cerceve olarak tanimlanmaktadir
[11]. Bir Dbaska tanima gdre tasarim hayal edilen, kurgulanan ve
tasarlama eylemi sonucunda ortaya c¢ikan {rindir. Oztiirk’e gore
tasarlamak varlari birbiriyle iliskilendirerek bir var olmayana ulasma
cabasi, tasarim ise bu c¢aba sonucunda ulasilan var olmayandir [12].

Uluoglu tasarimi adimlara vya da parcalara ayristirilamayan
bitincil bir siire¢c olarak gdrmekte, problem belirleme ve problem ¢dzme
eylemi olarak tanimlamaktadir. Uluoglu tasarim eyleminin O&ncelikle
tasarlanacak nesnenin zihinde kavramsal diizeyde temsil edilmesi ile

basladigini, amaclar dogrultusunda kavramlar arasi iliskilerin
kuruldugunu ve farkli problemlerin ¢ozlilmesine uygulanarak kural
O0grenme ile slUrdigini ifade etmektedir [8]. Bu baglamda tasarim heniz

var olmayanin tanimlanmasi ve var edilmesidir. Tasarlama eyleminin en
Sonemli 6zelligi tasarimciya sezgiler ve sagduyu yardimi ile
ongdrilebilecek gelecedgi disinme, gelecekteki problemleri tanimlama ve
gelecege ait fikir {dretebilme firsati vyaratmasidir [13]. Tanimlardan
da anlasilacagi iUzere tasarimin olusmasi ic¢in en Onemli etken zihinde
belirlenen problemi ¢dzmeye yonelik bir kavramin bulunmasidir. Bu
kavramin akilci ve gecerli olmasi tasarimin deJisik Dboyutlarda
anlamlandirilmasini ve bir anlatim bigimine donlismesini
kolaylastiracaktir. Tasarlama eylemi =zihinde canlandirilan imgelerin,
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anlamlandirilmasi ve gelistirilip nesnelestirme siirecidir. Tasarimin
gelismesi ve bitmis bir Urline donlsmesi ig¢in, =zihinde canlandirilan
fikir wve tasarlama eyleminin yeniden ancak tekrarlara ve tirevlere
donlismeden ele alinmasi ve gelistirilmesi gerekir. Tasarimin var
edilmesi zihinden gecen kavramin c¢esitli yonleriyle ele alinmasi,
kurgulanmasi, bu fikirlerin bir dil ile (eskiz, maket, perspektif,
aksonometri, bilgisayar sunulari vb.) aktarilmasi, tekrar UUretilmesi
ve hayata getirilmesi ile mimkindir.

Tasarim her ne kadar somut bir sonu¢ olsa da tasarimciyl bu
sonuca gotliren siire¢ soyuttur. Tasarim eJitiminde Onemsenmesi gereken
konu Urinin ne olmasi gerektiinden daha c¢ok, tasarlama siirecinin
nasil isleyecedidir. Tasarimin tanimlanmasi zor ve karmasik vyapisi,
tasarim silirecinin 0©6gJrenilmesi ve Ogretilmesini gliclestirmektedir. Bu
asamada OJrenci ve 06gretim elemaninin deneyimleri, bilgi birikimleri
ve tasarlamayi Odretmek amaciyla kullanilan arac ve ydntemler dedJisken
olsa da, Ogrencinin aktif, vyaratici ve arastirmaci katilimi ana
ilkedir.

Diisiincenin nesnesinin elde edilme siireci olarak tasarlama
eyleminde stiidyo ve masa basi kritikleri tasarimciya c¢ok yonli
diisinmek ve tekrar uretmek icin uygun ortam olusturmaktadir. OFrenci
tasarim yaparken karsilastigi glicliklerle basa c¢ikabilmeyi 0OJrenmeli,
tikandi§i noktalarda usta-¢irak iliskisi igcinde oldugu 0Ogretim
elemanindan kritik alarak tasarim Dbecerisini gelistirebilmelidir.
Uraz’a gbre bu slurecte stiidyo danisan ve danisman arasindaki
iletisimin saglandigi ortamdir [10]. Ustanin vyaparak, ¢iradin onu
izleyip yardim etmesiyle baslayan siire¢ ustanin mutlak Ustiinligline
dayanir, usta kendisine ustalarinin aktardidi Dbilgileri aktarir,

ustanin vyapitlari c¢iraklar i¢in model olusturur. Ustanin bilgi
birikimi ve estetik anlayisiyla vyetisen c¢irak Dbilgiyi gbrerek,
izleyerek, tanik olarak o&grenmektedir [8]. Bu asamada dikkat edilmesi

gereken en Onemli konu ustanin (06Jretim elemaninin) elestirilerinin
tasarimin nasil olmasi gerektigini dedil, tasarlama eyleminin nasil
oldugunu tariflemesidir.

Mimarlik editim slirecinde ¢ok tartisilan konulardan biri usta-
¢cirak iliskisi ig¢inde tasarlanan {rinin O6gretim elemaninin OJznel
Ogretileri ile kritik edilerek gelismesi ve sonunda ustanin tasarimina
donlismesi riskini tasimasidir. Kimi zaman O6Jretim elemaninin tasarimi
yonlendirirken c¢ok dogallikla ©znel yorumlar getirmesi, kimi zaman ise
6grencinin 6gretim elemaninin o6nerdigi vyolun disina ¢ikmasinin hos
goriilmeyecegini diisinmesi bu olasiligi giiglendirmektedir. Hig¢ kuskusuz
O0grenme taklitle baslayan ve geliserek kimligini bulan bir deneyimdir.
Usta-¢irak 1liskisi i¢inde 0OJretim elemaninin Urind dederlendirme,
yorumlama bic¢imi ve Uslubunun 6drenci tarafindan farkina varilmaksizin
benimsenmesi ve ic¢sellestirilmesine neden olabilir. Bu nedenle 6gretim
elemaninin dogrulari dikte eden ve mimarligin uygulama alani ile
iliski kuran usta yerine O&grenciyi farkli distnmeye, arastirmaya ve
sorgulamaya yonlendiren elestirel kimlikte olmasi gerekmektedir.

OJretim elemani tek bir dil, tek bir anlayis tasimak vyerine
O0grencinin farkli yaklasimlarina nesnel bakabilmelidir [5]. Tasarimin
O0gretim elemaninin tasarimi, tasarlayanin da &Jretim elemaninin
kopyasi olma olasilidini engellemek icin ©&Jretim elemani belirli
periyotlarda ©Jrencinin tasariminda farkli vyaklasimlari denemesini
isteyebilir. Bu kapsamda Odretim elemani asla dayatmayan, sentezi
O0grenciden isteyen, farkli fikirleri wve =zit olasiliklari aramaya
O0zendiren, ancak se¢imi ve karari Ogrenciye Dbirakandir [14]. Bu
baglamda oOdrencinin tasariminin Ogretim elemani tarafindan kritik
edilmesi kadar (bireysel kritik), O6grencinin tasarimini kendi
sozcikleri ile tanitmasi ve dillendirmesi (6z elestiri), OdJrenci
arkadaslari ile tartismasi (tasarim sirecini heniiz OJrenenlerin
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elestirileri), farkli &gdretim elemanlarinin yorumlarinin alinmasi
(6§renci ve/veya 06Jretim elemani gruplarinin doénismesi), farkli goris
ve deJerlendirmelerin dinlenmesinde (juri deJerlendirmeleri ve/veya
konuk Juri {yelerinin katilimi) vyarar gdriilmektedir. Temel tasarim
stiidyolarinda farkli 06gJretim elemanlarindan gelen kritikler ve Jjiri
degerlendirmeleri de bir &Fretim bigimi olarak benimsenmektedir. Bu
asamada O&Jrenciye farkli gorislerden edindidi bilgileri sentezlemesi
ve tasarimina nasil devam edecedine kendisinin karar vermesi gerektidi
hatirlatilmalidir. Ancak kritik ve tasarimin OJretilmesi siireci nasil
olursa olsun stiidyo ortaminin karsilikli Dbir etkilesim icerdigi

unutulmamalidir [8]. OJretim elemaninin stiidyo ortaminda &grenci ile
iliskisinde kullanacaga kimlik ve iistlenecegdi rol (60greten,
yonlendiren, gbsteren, destekleyen, kiskirtan, tartisan) onem

kazanmaktadir [15].

4.2. Yaraticilik (Creativity)

Bir soruna kisa siirede c¢ok sayida ©Ozglin ¢ozim Onerileri
getirebilme becerisi olarak tanimlanabilecek yaraticilik, egitilebilir
bir O6zelliktir [16]. Yaraticilik kavrami genellikle bir sanat
yapitinin olusturulmasi ic¢in kullanilmaktadir. Ancak vyaraticilik
yoktan var etmek dedil, wvar olanin ortaya c¢ikarilmasina destek ve
yardimcli olan ara¢ ve vyontem olarak gdrilmelidir [17]. Bir baska
tanima godre yaraticilik bir nesne, varlik ve konuya dedisik ve farkli
gorius agilarindan yaklasabilmeyi saglayan algilama ve zihin
acikligindan dogmaktadir. Yaraticilik alisilmisin, bilinen disilince
kaliplarinin ve etkilesimlerin Otesine gecgerek, farkla ¢cOzlim
yollarindan yeni sonuc¢lar c¢ikartilmasi [18], 0Ozglin, vyeni ve farkli
bilginin {iretilmesidir. OJrenciye vyaratma coskusunun kazandirilmasi
6grencinin disiplinli ve en Onemlisi istekli bir sekilde {retimin
icinde olmasi ile yakin iliskilidir. Isteklilik &grenmek icin gerekli
gorliilse de, yaraticiligin ortaya c¢ikarilmasi ig¢in yeterli degildir.

Yaraticilik  birbiriyle iliskisi olmayan kavram ve gorsel

unsurlar arasinda badglantilar kurma yetenegidir. Temel tasarim
egitiminde tasarim slireci ve yaraticiliga iliskin bilgi, kitaplardan
dedil odgretim elemanindan edinilmektedir [8]. Bu badlamda Odretim

elemaninin &drencinin yaraticilidini on plana ¢ikaracak bilgi birikimi
ve esnek disiince vyapisina sahip olmasi, 0OgJretmek iddiasi yerine
6grencinin Urettigi bilgiyi yorumlamasi ve Odrenci ile birlikte bilgi
iretmeye caba gdstermesi [19] gerekmektedir. Bu nedenle temel tasarim
stiidyolarinda esnek, ©o6zendirici wve <rekabetg¢i stiildyo ortamlarinin
yaratilarak 6§rencinin yaratici potansiyelinin farkina varmasi
ama¢lanmalidir. Bilgiye ulasmanin yollari vyeni gbrme ve diisiinme
bigimleri gelistirebilme vyetenedi ile OFrenilir. Bireyin yasami
boyunca her ortamda Dbilgisini donlistiirebilmeyi Odrenmesi esnek
dislinebilme yetenedi ile gelisir.

Yetenek kalitsal olabilir ancak vyaraticilik OFretilebilir ve
egitimle gelistirilebilir. Yaraticiligin entelektiel birikim ve
becerilerden, arastirmalardan kisaca egitim slrecinden Dbeslenecedi
yadsinamaz. EJitim araciligiyla verilecek yaraticilik, ©Odrenciye yasam
boyunca her alanda kullanacadi bir dislince tarzi ve farkli bakis acgisi
kazandiracaktir. Yaraticilik bireysel bir gelisimdir ve ayni editimi
alsalar dahi her 0Odrencinin yaraticilik diizeyi bir diderinden farklzi
olacaktir. Bu nedenle Odretim elemani her o&Jrenciyi ayri bir kisilik
olarak kabul etmeli, birden fazla ydntemi bir arada kullanabilmelidir.
Orencinin 1ilgisi, ©bilgi diizeyi, arastirma ve sorgulama becerisi
yaraticiligin gelisme siirecini ve hizini belirleyecektir.

Yaraticiligdil arttirabilmek olaylara, davranislara, nesnelere
farkli bakabilmek, gdrlnenin ardindakini gdrebilmek ve dedisime agik
olma istedi gerektirir. Yaraticilik bir biitin ig¢inde parcayi (detay),
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parca icinde butini gorebilmektir. Temel tasarim yontemleri
deneyseldir. Temel tasarim sanat editiminin alt yapisini olustururken
yasam boyu siirecek anlamlari icinde tasimalidir. Bu baglamda sadece
geleneksel bicimleri yinelemek yerine, c¢agin kiiltirini yakalama yolu
ile vyaraticilida vyer vermek gereklidir. Bu nedenle salt goérileni
tekrarlamak ve kopya etmek yerine, farkli ve aykiri olanin pesinden
gidilmelidir. Yaraticilik siirecinde gidilen yol farkli, ulasilan sonug
6zglin olmalidir [18].

4.3. Temel EJitim Stiidyolarinin Isleyisi
(Aplication of Basic Design Studio)

Mimarlik egitiminde temel editim derslerinin verildigi 1. yzil
deneyimi oldukca ©o6nemlidir. Neslihan Dostodlu stidyonun &Jrenciler
icin bir 6§renme, anlama, akil ve sezgilerini &zglirce kullanma araci
oldugunu, O6Jrencinin mimar olma slrecinin temellerinin ilk yil mimari
tasarim stidyosunda atildidini vurgulamakta, her problemde farkla
O0grencilerin basarili olma olasilidinin motivasyonu da arttirici bir
etken oldugunu savunmaktadir [20]. Temel editim stidyolarinin amaczi,
O6grencileri yaratici olmaya tesvik etmek, onlarin fiziksel ve sosyal
cevreyi yeni bir bakis acgisiyla irdelemelerini saglamaktir [21]. Temel
tasarim stidyolarinda gerceklesen tartisma ortami O0grencilere
tasarimin kavramlarla olusan, mekana doniisme siireci oldugunu
kavratmayi amaclar. Ancak bu ama¢ temel tasarim stidyolarinin
sinirlarini asar. Ofrenci stiildyoda kendisine verilen problemi, stiidyo
mekéni ve zamanai disinda da gunlik vyasaminin her asamasinda
distinmelidir. [22]. Mimarlik egitiminin amaci Ogrenciye &Jrenmeyi
kolaylastiran aliciligi, aciklidgi, algi ve duyu glcini ve olaylara ¢ok
yonlti vyaklasarak sorunlara ¢ozlim getirebilecek vyaratici yetenegi
vermektir [21 ve 22].

Stiidyo ortaminda farklya bir o6renme ve OJretme yontemi
gelistirerek O&drencinin kesin Dbilgi yerine deneysel ve kavramsal
bilgiyi blitinlestirmesi, farkinda olma, yorumlama ve anlama becerisi
kazanmasi hedeflenmelidir. Ozellikle mimarlik egitimine yeni baslayan
6grenciler igin yasayarak 6grenilen ve kesfedilen kavramlar,
tartismalar, karsitliklar ve sorgulamalar farkindalik kazandirair.
Ofrencinin 6zgiir bir ortamda kendini ifade edebilmesi, ginumiiz tasarim
egitimi pedagojisinde yaratici disilincenin gelisimi ag¢isindan &ncelikli
gorilmektedir [23].

Temel editim stiidyolarinin yapisi

e Ofrenci merkezli egitim,

e Problemin tek ¢Ozimi yerine, her 0O6frenci ve Odretim elemani igin
sonsuz sayida malzeme, ara¢ ve yontem kullanarak sonsuz sayida
¢ozum,

e Cok sesli iletisim ve etkilesim ortami (6drenci-o6grenci,
6grenci-o6gretim elemanzi, 6grenci-farkli o6dretim elemani ve
6grenci-jiiri) ve

e Kati programlar yerine stiidyo dinamiklerine bagli dedisebilir
programlar olarak tanimlanabilir.

Temel egitim stidyolarinda verilen kritiklerle 6frenciye
kazandirilmasi amac¢lanan OJrenim ¢iktilari sunlardir:

e Kendini sozli, yazili ve farklai dillerde (¢cizim, maket,
bilgisayar destekli tasarim, grafik anlatim) ifade edebilme,

e Problemi saptama, bilgi toplama (arastirma), yorumlama (analiz),

O0rneklerden yararlanarak ¢ozUm Onerileri  {dretme (sentez),
bilgiyi degerlendirebilme ve elestirel bakis agisiyla yeniden
yorumlama (sorgulama) ve tasarlama (yeniden Dbilgi {retme)

becerisi kazandirma,
e Bir konuya yodgunlasabilme, isteklilik ve disiplinli c¢alisma,
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e FEsnek disiinebilme, olaylara ve sorunlara farkli pencereden
bakabilme (yeni bakis ag¢isi kazandirarak farkindalik yaratma),

e Mimari kavramlarai, yapil bilesenlerini, tasarim araclarini
anlayabilme,

e Meké&n kavramini tim boyutlarai ile (ig¢, dis, ac¢ik, vyari acik,
kapali, ©ozel, kentsel ve kamusal) algilama,

e Bireysel ve grup calismasina yatkinlik kazanma,

e Soyut dislinme becerisi,

e Algilama ve aktarma,

e Tki ve {ic boyutlu diisiinebilme ve

e Rutinin disina c¢ikmak, parca ve Dbitiini ayri ayri ve birlikte
gbrebilme.

Temel tasarim stidyolarinda &Jretim elemaninin dikkate almasi
gereken konulardan biri de ©&gJrencilerin mimarlik Dbdélimline kabul
edilmelerinde belirleyici olan bilgi diizeyinin (sinav puani) c¢ok zaman
zekd ve algi dizeylerini Ol¢memesidir. Bu nedenle birbirine vyakin
puanlarla egitime kabul edilen &§rencilerin ilgi alanlari, zeké
dizeyleri (sayisal, s6zel wve duygusal), el Dbecerileri, meslegde
ilgileri ve mimar olmaya isteklilikleri birbirinden farklidir. Bu
farkliliklar temel tasarim editiminde basarilarinin ve
basarisizliklarinin belirlenmesinde etkili olmaktadir. Ofretim
elemaninin Odrencilerin algilama, kavrama, beceri dizeyleri wve
kapasitelerinin birbirinden farkli oldudu gergedinden Thareketle,
farkliliklarain olusturdugdu dinamik ve cok sesli ortami iyi
degerlendirmesi ve Ogrencileri yetenekli oldugu alanlarda desteklemesi
motivasyon saglayacaktir. Stidyo ortaminda ©&Jrencilerin verilen
problemi tim boyutlariyla algilamalara, tartismalari ve ¢Ozim
Uretmeleri gerekmektedir [23]. Stidyoda yapilan uygulama ve Odevlerden
basarili Oorneklerin sergilenmesi O&Jrenciler arasinda rekabet ortami
yaratarak basari grafigini  yiikseltecektir. Buna karsin 0©drenci
zorlandigi alanlarda daha iyi calismalar yvapabilecegine dair
yureklendirilmelidir [24].

Mimari tasarim surecinin karmasik, bilgi, duygu ve hayal
dinyasini kapsayan yaratici ve 0Oznel bir slire¢ oldugu, &Jrencinin
mimarlik bolimline gelene dek Dbulundugu egditim ve aile ortaminin
yaraticiliga yonelik bir hazirlik icermedigi dikkate alindiginda temel

egitim stidyolarinin yaraticilikla ilgili becerilerin ortaya
cikarilacadi mekdnlara donlstigli gorilmektedir. Bu nedenle temel
egitim stiidyolarinda verilen egitim yukarida sayilan O6grenim

¢iktilarina uygun okumalar, uygulamalar ve tartismalar icermelidir.

4.4. Temel Egitim Stidyolarinda Kullanilan Yontem ve Araglar
(Methods and Instruments Used Basic Design Studious)

Tasarim stidyolarinin ©6zelligi sonunda ulasilmasi hedeflenenin
dogrudan bilgi olarak o&gretilmemesi ve dider derslerde edinilen
bilgilerin bir sentezinin beklenmesidir [25]. OJrencinin tiim duyulari
ve varligi ile calismasini gerektiren bu slregte, ama¢ yaraticilidin
ortaya ¢ikarilmasi, akil, gdz ve elin birlikte c¢alisma yetenedinin
gelistirilmesi olmalidir [22]. Mimarlik temel editim programlarinda
ise 0&Jrencilere sunulan problem ile 1ilgili olarak ¢6zim istenmezden
o6nce bilgi aktarimi vyapilmasi kimi zaman Odrencinin yaraticiligini
olumsuz yonde etkilemektedir. Cozim Onerileri hakkinda herhangi bir
Oornek gdbrmeyen &Jrenci, probleme farkli acilardan Dbakabilmekte,
yaraticiliklarini tim kapasiteleri ile kullanabilmektedir. Dostoglu
yaraticiligin ortaya c¢ikarilmasi slrecinde 0Ogrencinin tasarima dair
bir sey bilmemesinin veya Odrendiklerini unutmasinin (unlearn) siirece
katki sagladigini ifade etmektedir [21]. Buna karsin &Jrencinin yanlis
0grendigi bilgiyi dodruya c¢evirmek de oldukca glcgtir. Baska bir
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deyisle, 1ilk vyi1l (temel egitim) stidyolarinda ©&Jretim elemaninin
gorevi OgJrencilerin daha o©once ve bu sliregcte 0Odrendiklerini gbdzden
gecirmek, sosyal ve fiziksel <c¢evreyi yeni bir Dbakis acisiyla
gbrmelerini sadlamak, kendi yaratici potansiyellerini kesfettirmek ve
gelistirmek, mimarlik mesledini dodru tanitmak ve sevdirmek olmalidir.

Mimarlik bolimlerinde temel editim stidyolari birbirinden farklzi
arag ve yontemlerle uygulanmakla birlikte ortakliklar da
barindirmaktadir. Teorik bilgiler iceren ve uygulamalarla beslenen
temel egitim stiidyolari Mimarlida Giris, Anlatim ve Sunum Teknikleri,
Bilgisayarli Sunum Teknikleri, Maket gibi zorunlu teorik ve uygulamali
derslerle desteklenmektedir. Mimarlik editiminde kullanilan aracglar
ile O&grencinin kendini ve tasarimini ifade edebilecedi teknikler
oldukca fazla secenek icermektedir. Serbest el ve kurallili ¢izim,
maket, perspektif gibi geleneksel ifade tekniklerinin vyani sira,
mizik, dans, tiyatro, siir, grafik, sinema, fotodraf gibi diger sanat
dallari ve bilgisayar teknolojisi de son yillarda siklikla
kullanilmaktadir [23]. Temel egitim stlidyolarinda bilgisayar
teknolojisinden yararlanilmasi 6grencilerin 6grenme hizini ve
kalitesini arttirmaktadir. Bilgisayar teknolojilerinin mimari tasarim
egitiminde kullanilmasi ile Dbirlikte ©&§renciler c¢alismalarini iki
boyutlu ¢izimler, {U¢ boyutlu modeller, Dbilgisayar destekli gbrsel
araclar ve simiilasyon ortamlari lzerinden yapabilmektedir [3].

Mimarlik egitimi sanatsal Dboyutu ve vyaraticilik igermesi,
O6grencilerin algi ditzeylerinin farkliligi ve tek Dbir ¢é6zim vyerine
sonsuz sayida ¢O6zim sunmasi nedeniyle bir yontemle verilebilecek bir
egitim dedildir. Bu nedenle mimarlikta temel egitim giderek c¢esitlenen
cesitli arag¢ ve yodntemlerden vyararlanilarak verilmektedir. Yontemler
farklilassa da yaparak Ogrenme yontemine dayanan tasarim, zihinsel bir
stirectir. Bu slirecte gorsel malzemeler, raporlar, seminerler,
konferanslar, sunular, teknik geziler, geleneksel ¢izim ydntemleri,
bilgisayar teknolojileri, bireysel kritik, konusma, 6z elestiri,
O0grencilerin elestirileri, Jjlri, birlikte ¢6zim arama, tartisma gibi
cok sayida ve c¢esitlilikte ara¢ kullanilmaktadir. Egitim ig¢in
kullanilacak ydntem ne olursa olsun yaraticiliga izin verecek esnek,
bilgi dayatmayan ve temel editim stidyolarini destekleyen dersler
iceren mimarlik  programlari, egitsel ve mekansal yeterlikler,
hosgoriilii, deneyimli, esnek 0Odretim elemanlari kullanilan ydntem ve
araclari desteklemelidir.

5. SONUC (CONCLUSION)

Fiziksel <c¢evreyi big¢imlendiren ve insanlar ic¢in saglikli,
yasanabilir vyapili c¢evreler sunan mimarlik e§itiminin temelinde,
cagdas yorumu vyakalamaya c¢alisirken tarihi wve kiiltirel degerleri,
malzeme ve teknolojiyi birlikte harmanlayarak tasarimlar vyapabilme
O0fgretisi yatmaktadir. Bu nedenle mimarlik editiminin standart olmasi

dislintilemez [3]. Mimari tasarim zihinde baslar, gelisir ve bitmis bir
irtinle tamamlanir. Mimar adaylarina farkli bakis agisinin ve tasarlama
yetisinin kazandirildigi mekanlar arasinda 1. yil deneyiminin

yasandidi temel egitim stidyolarinin Onemi biuyiktir.

Temel egitim stidyolari Odrencinin ortaddretimden getirdidi
ezberci, OJretmen merkezli ve pasif Odrenme kaliplarini kirarak
elestirel bakma, baktidini ve gbdrlinenin ardindakini gdrme becerisi
kazandirmayi amag¢lamaktadir. Mimarlik mesledi tasarim eylemi ile
edinilen parcadan bitind ve Dbutin icinde parcayilr algilayabilme,
olaylari tim Dboyutlari ve detaylari 1ile dederlendirmek olanagz
sunmaktadir.

Temel egitim stidyolari ayni =zamanda ©OJrencilere mimarlik
egitiminin stidyo ve okul 1ile sinirli kalamayacadini ve yasam boyu
6grenmenin gerekliligini wvurgulayan mekédnlardir. Sonu¢ olarak editimde
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kalitenin yukseltilmesi ve kalitenin uluslararasi platformlara
tasinmasi c¢abalari mimari tasarim editiminin ve editim programlarinin

sorgulanmasini zorunlu kilmaktadir. Mimarlik egitiminin verildigi
farkli mimarlik boélimlerinde temel egitim stiidyolarinda kullanilan
deneysel calismalar 6grencilere tasarim becerisi kazandiracak
uygulamalar icermektedir. Teknolojinin getirdigi olanaklarla

hizlanarak cesitlenecek bu calismalar O0gretim elemanlarina ve
O6grencilere yol gbdsterici nitelik tasimaktadir.

NOT (NOTICE)

Bu makale, 28-30 Eylil 2011 tarihleri arasinda Elazig Firat
Universitesinde “Inetnational Participated Construction Congress”
IPCCl1l’de s6zli sunum olarak sunulmustur.
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