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MUZiK OGRETMENI ADAYLARININ GECMISTE ALDIKLARI YAYGIN VE ORGUN MUZIK
EGITIMLERINE ILiSKIN GORUS VE TECRUBELERI

OZET
Bu arastirmada, miizik editimi anabilim dallarinda editim gdren
miizik OJretmeni adaylarinin gec¢cmisteki yaygin ve Orglin mizik
egitimlerine iliskin goris ve tecribelerini belirlemek ama¢lanmistir.
Arastirmanin calisma grubu, Ondokuz Mayis Universitesi ve Cumhuriyet
Universitesi EJitim Fakiiltesi Giizel Sanatlar Egitimi Boélimii Mizik
Egitimi Anabilim Dallari’nda egitim gdren 20 miizik OJretmeni adayindan
olusmaktadir. Arastirmada gorisme ydntemi kullanilmis olup elde edilen
verilerin c¢o6zimlenmesinde kismi igerik analizi yontemi kullanilmistir.
Yapilan arastirma, mizik OJretmeni adaylarinin Universiteye gelmeden
6nce gecmiste almis olduklari yaygin miizik egitimlerinin, orgiin mizik
egitimlerine oranla daha olumlu tecribeler olusturdugunu ortaya
koymustur.
Anahtar Kelimeler: Tecriilbe, Mizik Egitimi,
Mizik Ogretmeni Adaylari
Orgilin Miizik Egitimi, Yaygin Muzik EJitimi

PRE-SERVICE MUSIC TEACHERS’ VIEWS AND EXPERIENCES REGARDING PREVIOUS
FORMAL AND MASS EDUCATIONAL SYSTEMS

ABSTRACT
The objective of this survey 1is to make pre-service music
teachers’ who are currently attending 1in Music Departments of

Education Faculties, views and experiences understandable on the
success of previous formal and mass educational systems in the field
of music. The population of this survey consists of 20 pre-service
music teachers from two Music Departments of Education Faculties at 19
Mayis University and at Cumhuriyet University. 11 students from 19
Mayis University and 9 students from Cumhuriyet University were
selected as the sample group of this study. Analyzing inteview data
method has Dbeen preferred in this study. And, 1in resolving the
achieved data the partial content analysis method was taken into
consideration. At the end, the outcome of this survey indicates that;
The pre-service teachers gained a Dbetter and positive experience
during the mass education period then in the period of formal
education.
Keywords: Experience, Music Education,
Preservice Music Teachers,
Formal Music Education, Mass Music Education
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1. GIRiS (INTRODUCTION)

Tecribe, Arapca kaynakli bir kelime olup asli “tecribe” dir;
denemek, sinamak anlaminda kullanildigi gibi (Yegin, 1992: 1475)
gdrmiis, gecirmislik olarak, anlamak ic¢in yapilan is anlaminda ve de
ilmi bir gercegi gdstermek icin yapilan deneme, deney anlaminda da
kullanilmaktadir. (TDK, 2009: 738).

Pedagojik agidan John Dewey tecrilbe kavramini; “sonuglari
itibariyle ders konulara, O6gretim metotlarz, disiplin, arac ve
gerecler ve okulun sosyal organizasyonu hakkinda karar vermeye yarayan
bir plandir” bic¢iminde aciklamistir (Sénmez, 2004: 352).

Bu tanim, bir egitim ve O&§retim kurumunun yakin ve uzak, ferdi
ve toplumsal hedeflerinin gerceklesmesine ydnelik kosulan tim canli ve
canslz program unsurlarinin secimi ve uygulamalarina ait bir taslagi
isaret etmektedir.

Bu aciklamalardan anlasilacagi iizere tecriibe kavrami bir
faaliyeti igermektedir. Bu faaliyet fiziksel, biyolojik ve psikolojik
olabildigi gibi entelektiiel esasli bir faaliyet de olabilir. Yasamin
6z, hareket halinde olmayi gerektirir. Yani vyasam bir aktiviteler
zinciridir. Dolayisiyla tecriibe de hareketin, aktivitenin oldudgu bitin
faaliyetlerde s6z konusu bir durumdur.

Ampirizm felsefesi de bilgilerimizin kaynadinin deney (tecriibe)
oldugunu savunmakta, dogustan bilgiyi tanimamaktadir. Immanuel Kant
(1724-1804) Dbilginin olusumunda merkeze =zihni almakla beraber, bu
mekanizmanin faaliyete gegebilmesi ic¢in gerekli bilgi hammaddeleri
olan ve duyumlarimizla i¢ ve dis dinyamizdan topladigimiz duyum-deney
olmaksizain, zihnin bilgi sahibi olma wve Uretme kabiliyetinin
olmadigini disiinmektedir (Weber, 1938: 239) . Kisacaszi, gereken
bilginin 0©0drenilmesinde vyasanmis tecribelerin yoénlendiriciligi ve
belirleyiciligi bluytuk etkendir.

Egitim ve o6gretim, “ogrenme” kavrami {Uzerinde sekillenmektedir
ve bu sekillenme bir takim zihinsel faaliyetlerle gergeklesir. Zihnin,
O0grenme fonksiyonunu gercgeklestirebilmesi ig¢in saglikli ve vyeterli
tecriibe rezervine sahip olmasi gerekir. Burada, tecriibe-editim
iliskisi s6z konusudur. “Daha acik bir ifade ile editimin tecribeler
icinde tecriibeler tarafindan ve tecribeler ic¢in gelistigine inanilir”
(Dewey, 1966: 19).

Tecribe ile egitim arasindaki iliskiden soz edildiginde,
egitimin tecribe lizerindeki su islevleri akla gelir:

e Tecrilbe Olusturma (Building up Experience) :

Onceden planlanmis belirli hedef davranislarin kazandirilmasi
bir 0©0lclide organize ve sistematik editim durumlarinin ise kosumuna
baglidir. Bitlin prensipler tek baslarina soyutturlar. Onlari ancak
uygulamalar ve bunlarin sonug¢lari olan tecribeler somutlastirir.
Egitim, ilkenin yani soyutun somutlastirilmasinda, kisaca tecriibenin
tesekkiilinde 6nemli bir role sahiptir (Dewey, 1966: 27).

e Tecribe Gelistirme (Improving Experience) :

“Gelisim” aktif bir devamlilik anlaminda kullanildigi takdirde,
egitim sireci gelisim kavrami ile Ozdeslestirilebilir. Hayattaki her
yeni tecriibe, tutumlarin daha iyi ve daha k&étt olmasina etki yapar.

e Tecrilbenin Devamliligi (Continuity of Experince) :

Tecribenin devamliligi prensibi, her bir tecrilbenin kendinden
oncekilerden bir seyler aldigdi ve sonrakilerin kalitesine etki yaptig:
anlamina gelir. Her tecriibe, hareket halinde Dbir kuvvettir (Dewey,
1966: 27).

e Tecrilbenin Muhafazasi (Keeping the Experience):

Gercek egitimin tecribelerle meydana geldigi dislncesi, blutin

tecriibelerin ayni derecede gercekten eJitici oldudu anlamini icermez.
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Dolayisiyla tecribe ve egitim birbiriyle her =zaman Ozdes tutulamaz.
Cinkl bazi tecribeler editsel olmayabilir (Dewey, 1966: 27).
e Tecriibenin Aktarimi (Transfer of Experience):

Egitimin en karakteristik fonksiyonu tecriilbeyi fertten ferde ve
nesilden nesile aktarmaktir. Bir tecribenin hareket halindeki
kuvvetinin ve amac¢larinin g6z ardi edilmesi, dogrudan  tecriibe
kavraminin sistem icindeki vyeri doldurulamaz =zaruretinden habersiz
olmaktir (Dewey, 1966: 27).

Tecriibe miizik editimi acisindan da o6nemli bir yere sahiptir.
Ozellikle cocuklarin fiziksel, bilissel ve sosyal gelisimi icin, erken
yasta edinilen olumlu mlizikal tecribeler Onemlidir. Hatta bu mizikal
tecriibeler, anne karnina kadar indirgenebilir. Bireyin mizikle kurdugdu
iliski, anne karninda baslayan dodal bir iliskidir. Anne kalbinin
ritmik atislarini dokuz ay boyunca dinleyen bebek, ozellikle
duyularinin gelistidi son donemlerinde, annesinin sesinin farkli
tonlarina, bunlarin anlamlarina karsi duygusal bir bad gelistirir.
Mizigi duyabilir, annesinin mirildandigi melodileri taniyabilir.
Bireyin bu doénemdeki miiziksel tecribeleri, onun miizikal potansiyelinin
gelismesi ve gelecekte miizik yapma becerilerini kazanmasinda etkin rol
oynar.

Bahrloo ve ekibi yaptiklari arastirmada erken yasta alinan miizik
egitimiyle mutlak miizik kulagina sahip olma arasindaki iligkiyi
arastirmislardir. Bu arastirmanin verilerine gdre arastirmaya katilan
mutlak miizik kuladina sahip deneklerin %40’1inin 4 vyas Oncesinde,
%$27"sinin 4-6 vyas, %8’inin 6-9 vyas, %7’sinin 9-12 vyas arasinda ve
$2,7"sinin 12 vyas sonrasinda mizik editimi aldidi saptanmistir
(Dolson, 2004: 342). Bu kritik doénemde vyasanan miiziksel tecribelerle
birey, isitsel bir mizik dadarcigi edinmeye baslar (Gordon, 1999: 42).

Mizikal gelisimin 1ilk evrelerini saglikli bir bigimde gecgiren
kisiler, nota okuma-yazmayl OJrenmede zorluk c¢ekmeyeceklerdir. Diger
yandan, mizikal gelisimin 1ilk asamalarini mlizikal etkinliklerden
mahrum bir bic¢imde geg¢iren, miizik yapma becerileri az gelismis ya da
gelisememis kisilerin nota okuma ve yazmayl OJrenmede giigliik cekmeleri
olasidir. Butin bunlar yasanmis, olumlu vevya olumsuz miizikal
tecribeler olarak degerlendirilebilir.

Miizik egitiminde kullanilan Suzuki, Dalcroze, Kodaly ve Orff
metotlari da &drenim tecrilbelerinin bir araya getirildigi modeller
olarak ac¢iklanabilir. Bu modellerde, c¢ocugun gelisim asamalarindan
yola c¢ikarak, gercgek tecribeleri iizerine temellenen, miizigi deneyerek
O0grenme yaklasimlari so®z konusudur.

Aslinda bir bitin olmakla birlikte, c¢esitli kollara ve her bir
kol ig¢inde c¢esitli dallara ayrilan mizik egitimi, “o6rgin” ve ‘“yaygin”
olarak diizenlenir, “genel” ve “mesleki” olmak iizere iki ana cercevede
planlanarak geceklestirilir (Ucan,1997: 78). “Orgiin mizik egitimi”
denilince, genellikle okullarda yapilan mizik egitimi, “yaygin mizik
egitimi” denilince 1ise okul disi kurum ve kuruluslar olan 0&zel
dershaneler, dernekler, belediye, halk evleri gibi merkezlerde yapilan
mizik editimi ve etkinlikleri akla gelir.

Egitim, 6grencilerin gegmis 6grenim siirecinde edindikleri
tecriibeleri anlamli kilan bir silirectir. EJitimin her c¢esidinde oldugu
gibi, Dbireyin bilgi wve kabiliyetlerinin, karakter gelisiminin ve
zihinsel gl¢lerinin ortaya c¢ikarilmasini amaclayan mizik egitiminde,
bilgi ve yetenedin yaparak ve yasayarak kazanilmasi olarak
tanimlayabilecedimiz tecribe kavraminin rold yadsinamayacak
boyuttadir. Bireyin, gerek aileden gerekse de yaygin ve Orglin egitim
kurumlarindan edinmis oldudu miizik tecriibelerinin Dbirbiri {zerine
olumlu veya olumsuz etkileri, milzik editiminde dikkat edilmesi gereken
hususlardir. Orgiin vya da vyaygin olarak alinan miizik eJitiminde
edinilen tecribeler, iyi wve kot vyonleriyle, giderek ailede ve
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toplumda da yasanir olmaya baslar. Mizige yetenekli c¢ocuklarin miizik
sanatini OJrenmeleri, c¢algl c¢almalari, sarki soOylemeleri ve Dbesteci
olarak yetisebilmeleri blylik o6lciide icinde bulunduklari ortama
baglidir. Yetismeye elverisli ortam ve kosullar mevcut dedilse, cocuk
istliin yetenekli de olsa mizik sanatcisi olamaz. Bu acidan bakilirsa,
gerek okullardan gerekse de yvaygin mizik egitimi veren &zel
dershaneler, belediye konservatuarlari gibi kurumlardan erken vyasta
alinan miizik editiminin ©onemi daha iyi kavranabilir. Erken vyasta
alinan mizik egitimi 1ile 1iyi bir tecribe edinmis kisi, sonradan
alacagi her Dbir mizik egitimi asamasinda daha ozglvenli ve hazir
olacaktzir. Ayrica, glinumuzde mizik editimi-tecribe iliskisi,
O0grencilerin mizik e§Jitimine iliskin gec¢mis tecrilbeleri hakkinda bilgi
sahibi olan miizik e§itimcilerine, bu tecrilbeleri bir baslangic¢ noktasi
olarak alip Ogrencilere dodru yaklasim gdsterebilme ve onlari daha iyi
taniyip dederlendirebilme imké&ni verecektir.

2. CALISMANIN ONEMI (RESEARCH SIGNIFICANCE)

Bu arastirmayla miizik editimi anabilim dallarinda editim gdren
miizik oOgretmeni adaylarinin gec¢miste aldiklari yaygin ve Orglin mizik
egitimleri ile ilgili go6rliis ve tecrilbeleri Dbelirlenmistir. Mizik
egitiminin iki ana boyutu olan yaygin ve Orgln mizik editimi, mizik
O0gretmeni adaylarinin tecribeleri {zerinden dederlendirilerek, mizik
dersi, miizik OJretmeni, kurum vya da okulun imké&nlari ac¢isindan
noksanliklari ortaya konulmustur. Yaygin ve O6rglin egitim
kurumlarindaki mizik egitimini, bizzat etkilenen ve yasayan
O0grencilerin daha i1yi anlatacadgi disinilmiistiir. Bu baglamda mizik
egitiminin her iki boyutunun da 6grenciler {lzerindeki etkisi
belirlenmeye c¢alisilmistir. Bu arastirma, 6grencilerin goéris ve
tecriibelerinden elde edilen sonuc¢lar dogrultusunda, yaygin ve Orgiin
miizik egitimine yodnelik yeni editimsel vyaklasimlarin gelisgstirilmesine
1s1k tutacadi ig¢in Snemlidir. Ayrica arastirma, yaygin ve Orgin mizik
egitiminin, mesleki miizik egitimine vyaptidi katkiyl ortaya koymaya
gayret ettidi ic¢in de Onemlidir.

3. YONTEM (METHOD)

Bu bdlimde, arastirmanin yontemi ve veri elde etmek ic¢in
kullanilan araclar ile bu araclarin gelistirilmesi, verilerin
toplanmaszi, toplanan verilerin ¢ozlmlenmesinde kullanilan
istatistiksel yoéntem ve teknikler, bu ydntem ve tekniklerden elde
edilen verilerin yorumlanmasinda izlenen yollar anlatilmistair.

3.1. Arastirma Modeli (Research Model)

Arastirmada, nitel arastirma yaklasimi cercevesinde durum
belirleme amacina yonelik olarak goéritsme yodntemi kullanilmistir. Temel
veri toplama araci olan gorisme formu ile elde edilen veriler, igerik
analizi ile analiz edilmistir. Arastirma, ortamina gdre alan, diizeyine
gbre temel ve uygulamali, slirecine gdre 1ise betimsel Dbir nitelik
tasimaktadir. "“Betimleme arastirmalari, mevcut olaylarin daha Onceki
olaylar ve kosullarla iliskilerini de dikkate alarak, durumlar
arasindaki etkilesimi aciklamayi hedef alir” ( Kaptan,1989: 34).

Gortusmelerde, miizik egitimi anabilim dallarinda editim gdren
mizik O6Jretmeni adaylarinin, {niversiteye gelmeden ©Once gecmiste
aldiklari orglin ve vyaygin miuzik egitimlerine iliskin tecribelerini
ortaya c¢ikarmaya yonelik hazirlanmis, vyapilandirilmis sorular Ondokuz
Mayis Universitesi wve Cumhuriyet Universitesi Mizik EJitimi Anabilim
Dallari’nda okuyan ve tesadiifi (random) seg¢ilen yirmi mizik OgJretmeni
adayina yoneltilmistir. Nitel bir arastirma olan bu c¢alismada, alinan
bu &6rneklem sayisinin ilgili evrende olmasi olasi cesitlilik,
zenginlik, farklilaiklar: ve ayriliklara calismaya dahil ederek
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bltincil bir resim elde etmek i¢in vyeterli bir oran oldugdu
distnilmistir. Bu amacla hazirlanan dokuz soru, gorisme formu seklide
diizenlenmistir.

3.2. Verilerin Toplanmasi ve Analizi
(Data Collection and Analysis)

Mizik egitimi anabilim dallarinda egitim gdren mlizik Ogretmeni
adaylarinin gecmis miizik deneyimlerini Dbelirlemeye iliskin wveriler
goriisme yontemi ile elde edilmistir. Goriisme formlara, pilot
uygulamalar sonrasinda, uzman gorisleri dodrultusunda arastirmada
kullanilacak Dbig¢gimde dizenlenmistir. Goriismeler, 2010-2011 Ogretim
y1li gtz vyariyilinda, Ondokuz Mayis Universitesi ve Cumhuriyet
Universitesi Miizik EJitimi Anabilim Dallarinda okuyan vyirmi miizik
O0gretmeni adayili ile uygulanmaya Dbaslamistir. Arastirmada adaylara
dokuz soru yoéneltilmistir. Bu sorular, miizik 06gJretmeni adaylarinin
gerek okul disinda yaygin editim kurumlarinda gerekse de 1lkogretim-
orta O0gretimde almis olduklara miizik egitimlerine iliskin
deneyimlerini ve hafizalarindaki izlenimlerini ortaya c¢ikarmak icin;
miizik derslerine, miizik Odretmenlerine, kurum ya da okulun imké&nlarina
yonelik olarak diizenlenmistir.

Her goOruUsmeden Oonce arastirmaci; arastirmanin amacini, elde
edilen verilerin hangi ortamlarda kullanilacagini, yliz ylize gdriismenin
ne kadar siirecedgini, godrlsmecilere ait kisgsisel bilgilerin kesinlikle
gizli tutulacadini belirtmistir. Bu ac¢iklamalardan sonra, adaylardan
izin alinmak suretiyle vyapilan gdriismeler ses kayit cihazi ile kayit
altina alinmistair.

Gorisme yontemi ile elde edilen so6zel veriler, daha sonra
Microsoft Office Word 2003 vyazilim programiyla Dbilgisayar ortamina
aktarilmistir. Yirmi adayin gdrlislerinden elde edilen verilerin
sonuclarinin frekans (f), yiuzde (%) dagilimlarz belirlenerek
nicellestirilmis, bu veriler tematik kodlamada olumlu ve olumsuz
ifadeler seklinde kategorize edilerek yorumlanmistir.

4. BULGULAR VE YORUM (RESULTS AND COMMENT)
Bu bolimde arastirma bulgularina ve bulgulara dayali olarak
yapilan yorumlara yer verilmistir.

4.1. Miizik Ofretmeni Adaylarinin Gegmiste Aldiklari Yaygin Miizik
Egitimlerine Iliskin Goériis ve Tecriibeleri (Pre-Service
Music Teachers’ Views and Experiences Regarding Mass
Educational Systems)

4.1.a. Universiteye gelmeden &nce okul disinda (yaygin) bir
mizik egitimi aldiniz mi?

“Universiteye gelmeden once okul disinda(yaygin) bir miizik
egitimi aldiniz mi?” sorusuna, 18 aday %90’1lik oranla evet, 2 aday da
%10’ 1luk oranla hayir yanitini vermistir.

4.1.b. Bu mizik egitiminizi nereden aldiniz?

“Bu mizik editimini nereden aldiniz?” sorusuna, 10 aday %50’1lik
oranla Milli Eg§itime bagli kurumlardan, dider 10 aday ise %50’1ik
oranla aile va da Milli Egitime bagla olmayan 6zel mizik
dershanelerinden aldiklari yanitini vermislerdir. Mizik O&Jretmeni
adaylari, Milli Egitime Dbagli olan miizik egitimlerini; belediye
konservatuarlari, halk editim merkezleri ve TRT gibi kurumlardan
aldiklarini, Milli EgJitime bagdli olmayan mizik egitimlerini ise ozel
mizik dershanelerinden ve ailelerinde mizikle udrasan kisilerden
aldiklarini belirtmislerdir.

4.1.c. Aldiginiz bu miizik egitimini nasil dederlendiriyorsunuz?

564



e-Journal of New World Sciences Academy LRI
Fine Arts, D0079, 6, (4), 560-578. DIVUS/A
Gudek, B.

“Aldiginiz bu mizik egitimini nasil dederlendiriyorsunuz?”
sorusuna, 15 aday %75"1ik oranla olumlu, 5 aday da %25’'1ik oranla
olumsuz ydnde yanit vermistir.

Bu bulgular dogrultusunda, mizik egitimi anabilim dalina
gelmeden Once yaygin bir editim kurumundan aldiklari miizik editimini
deferlendirmeleri konusunda mizik Odretmeni adaylarinin gdérislerinin,
%50’ 1ik bir oranla olumlu ydénde fark olusturdudunu soOylemek mimkindir.
Olumlu yonde goriise sahip 6grenciler, aldiklarzi yaygin mizik
egitimiyle mizikle olan iliskilerinin arttigina, temel miizik
bilgilerinin, ses ve calgi tecribelerinin gelistigini belirtmislerdir.
Olumsuz yonde gorise sahip 0©OgJrenciler ise aldiklari vyaygin mizik
egitiminin amatdr yaklasimlar barindirdidini, tecrilbeli egitimcilerin
olmadigini, kisa slreli bir egitim aldiklari icin yetersiz kaldigini
belirtmislerdir.

4.1.d. Aldiginiz bu mizik egitimiyle amaciniza ulasip
ulasmamaniz konusunda neler disunuyorsunuz?

“Aldiginiz bu mizik editimiyle amaciniza ulasip ulasmamaniz
konusunda neler diustntyorsunuz?” sorusuna, 15 aday %75’1lik oranla
amacina ulastigini, 5 aday da $%25’1ik oranla amacina ulasmadigi
yoniinde yanit vermistir.

Yaygin mizik egitimleriyle amacina ulasanlarain amacina
ulasmayanlara gore %507 1ik bir oranla fark olusturduklari
sdylenebilir. Amac¢larina ulastiklarini diisinen &g§renciler, mizik
bolimini kazandiklarini, kendilerini kesfettiklerini, mutlu
olduklarini, mizik bilgisi temellerini olusturarak iiniversite
egitimlerine destek sagladiklarini, seslerini kullanmayili &gJrenerek
repertuarlarini gelistirdiklerini belirtmislerdir. Amaclarina

ulasmadiklarini disiinenler ise mizik egitimlerinin kisa slireli ve
eksik oldugunu, hobi diizeyinde verildigini, sistemli olmayip kuramsal
temellerinin zayif oldugunu, isteklerini karsilayamadigini ve
kendilerine bir sey katmadigini belirtmislerdir.

4.1.e. Aldiginiz bu mizik egitiminde zorlandiginiz noktalar
nelerdir?

“Aldiginiz bu mizik efitiminde zorlandiginiz noktalar hakkinda
neler disinuyorsunuz?” sorusuna, 13 aday $6571ik oranla mizik
teorisinde zorlandidi, 3 aday %15'1ik oranla calgi/ses teknidinde
zorlandidi, 4 aday 1ise %20’'1lik oranla zorlanmadidi yoéninde vyanit
vermistir.

Adaylarin c¢ogunlugu, gecgmiste aldiklari mlizik editimlerinde
zorlandiklarini ve Dbu =zorlanmanin daha c¢ok nota 0Odrenmek, solfe]
yapmak gibi teorik konularda oldugunu belirtmislerdir. Calgi ve ses
alaninda zorlananlar ise her ikisinin de kuramsal temelden uzak Dbir
yaklasimla, yanlis bir teknikle 6gretilmesi nedeniyle zorluk
cektiklerini belirtmislerdir. Zorlanmayan O©OJrenciler ise, Dbeklenti
diizeyleri diisik oldugu i¢in aldiklari miizik egitiminde zorluk
cekmediklerini ifade etmislerdir.

Ogrencilerin gegmiste aldiklara yaygin mizik egitimlerine
iliskin genel bir deferlendirme yapilacak olursa, adaylarin
cogunlugunun vyaygin mizik egitimi aldigir ve bu mizik efitiminin
O0grenim hayatlarinda amacladiklari noktaya ulasmalari konusunda onlari
olumlu yoénde etkiledigi sOylenebilir. Dider Dbir ©Onemli nokta ise
adaylarin mizik editimine yoénelmelerinin ve devam etme sebeplerinin,
cogunlukla kisisel 0Ozveri, istek wve tutkularla iliskili oldudu
saptanmistir.
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4.2, Miizik Ogretmeni Adaylarinin Okuduklari Ilkégretim ve
Ortadgretim Okullarindaki Miizik Ogretmenlerinin
Alanlarindaki Yeterliliklerine Yonelik Goriisleri (Pre-
Service Music Teachers’ Views on Proficiency of the Music
Teachers at Elementary and Intermediate Education Level)

4.2.a. I1kdgretim ve ortadgretim okullarindaki mizik
O0gretmenlerinizin c¢algisini sinif ic¢inde kullanabilmelerini nasil
deJerlendiriyorsunuz?

“Ilkégretim ve ortadgretim okullarindaki miizik 6§retmenlerinizin
calgisini sinif icinde kullanabilmelerini nasil dederlendiriyorsunuz?”
sorusuna 1lkogretim mizik O&Jretmenleri ic¢in, 4 aday %20’1lik oranla
olumlu, 16 aday %80’1ik oranla olumsuz; ortaddretim mizik OJretmenleri
icin ise 13 aday %65’1ik oranla olumlu, 7 aday %35’1ik oranla olumsuz
yonde yanit vermistir.

Bu bulgular dogrultusunda, ilkogretim mizik OJretmenlerinin
¢calgisina sinaf ig¢inde kullanabilmelerine yonelik adaylarin
deferlendirmelerinin %60’1ik bir oranla olumsuz ydnde fark olusturdugu
sdylenebilir. Orta OJretim miizik ©oJretmenleri ic¢in 1ise tam tersine
%30’ 1luk bir oranla olumlu ydnde fark olusturmustur.

I11k6gretim mizik 6gretmenlerinin sinif icinde calgisini
kullanmadiklari yoéniinde gorislerini aktaran adaylar, il1ko6gretimde
mizik dersine sinif O&Jretmeninin girdidini, OJretmenin derste c¢alg:
kullanmadigini, siniflarin kalabalik olmasindan dolayi OJretmenin
calgl kullanmayi Onemsemedigini ve sadece blok flitiin miizik dersi
icinde kullanildigini belirtmislerdir. I11k6gretim miizik
O0gretmenlerinin sinif ic¢cinde c¢algisini kullandiklarini ifade eden
adaylar 1ise mizik dersine giren miizik Ogretmenlerinin ¢ok azinin
calgisini sinif iginde kullandigini ya da miizige kisisel olarak ilgi
duyan sinif o&gretmenlerinin ¢algisini sinif ig¢inde kullandiklarini
belirtmislerdir.

Ortaddretim miizik O0gretmenlerinin sinif ic¢cinde calgisini
kullanmadiklari yoniinde gorislerini aktaran adaylar, O&dretmenlerinin
miizik dersinde sadece Dblok fliit ¢aldigini Dbelirtmislerdir. Orta

6gretim miizik o&Jretmenlerinin sinif ig¢inde c¢algisini kullandiklarini
ifade eden adaylar ise O§retmenlerinin mizik dersinde farkli calgilari
sinif ic¢cine getirerek caldigini ve mizik dersini daha ilgi c¢ekici hale
getirdiklerini belirtmislerdir.

Ortadgretimde mizik derslerini c¢odgunlukta mizik OFretmenlerinin,
ilkoégretimde ise sinif 6gretmenlerinin verdigi sdylenebilir.
Dolayisiyla mizik 6gretmenlerinin calgisina sinif i¢inde
kullanmalarinin, sinif Odretmenlerine oranla daha yliksek oldugdu
saptanmistir. OJrencilerin cogunludu, ancak lisedeki miizik derslerinde
calgisini sinif icinde kullanan miizik ©&§retmenlerinin oldudunu
belirtmislerdir.

4.2.b. T1kégretim ve ortadgretim okullarindaki miizik
Ogretmenlerinizin sesini sinif icinde kullanabilmelerini nasil
deferlendiriyorsunuz?

“I1kdJretim ve ortadfretim okullarindaki miizik 6Jretmenlerinizin
sesini sinif ig¢inde kullanabilmelerini nasil dederlendiriyorsunuz?”
sorusuna 1lkogretim mizik O&Jretmenleri ic¢in, 8 aday %40’lik oranla
olumlu, 12 aday %60’11k oranla olumsuz; ortaddretim miizik OJretmenleri
icin ise 15 aday %75’1ik oranla olumlu, 5 aday %25’1ik oranla olumsuz
yonde yanit vermistir.

I11k6§retim mizik O0gretmenlerinin sinaif igcinde sesini
kullanmadigi yoéniinde gdérislerini aktaran adaylar, mizik dersini sinif
O0Fretmeninin verdigini, sesini kullanmadigini belirtmislerdir.

11k6gretim mizik O6Jretmenlerinin sinif icinde sesini kullandigini
ifade eden adaylar 1ise mizik dersini mizik OJretmeninin verdigini,
sarki ve 1istiklal marsi soOyletirken sesini daha c¢ok kullandigini ve
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O0gretmenin kendisini &rnek gbstererek nasil sdylenecedini &Jrettidini
belirtmislerdir.

Ortadgretim miizik 6gretmenlerinin sinif icinde sesini
kullanmadigi yoniinde goérislerini aktaran adaylar, 6gretmenlerinin
mizik dersinde sadece blok fliit caldirdigini, sesini kullanmadidini,
dersi islemis olmak icin isleyerek Odnemsemeden gegistirdigini

belirtmislerdir. Orta Ogretim mizik O&Jretmenlerinin sinif ig¢inde
sesini kullandigini ifade eden adaylar 1ise miizik dersini mizik
O6gretmeninin verdigini, Ogretmenin sarki O0gretirken sesini

kullandidini ve kendilerine nasil sdylemeleri gerektigi konusunda
teknik bilgiler de verdigini belirtmislerdir.

I1kégretim ve ortadgretimdeki mizik derslerinde &Jretmenin
calgisini ve sesini kullanabilmesine iliskin adaylarin godrislerine
gbre; hem ilkéJretimde hem de orta 6gretimdeki milizik derslerini veren
O0gretmenlerin sesini, calgisina oranla daha fazla kullandiklara
sbylenebilir. Ayrica orta O0gretimdeki miizik derslerini mizik
O0gretmenlerinin verdidi ve bu OJretmenlerin calgisini ve sesini sinif
icinde kullanmalarinin, 1lkégretimdeki mizik derslerini veren mizik
O6gretmenlerine oranla daha yiiksek oldugu sdylenebilir.

4.2.c. I11k6gretim ve ortadgretim okullarindaki miizik
O0gretmenlerinizin, &Jrencinin yetenedine gbre gbstermis olduklari
yvaklasimlari nasil dederlendiriyorsunuz?

“I1lkégretim ve ortadgretim okullarindaki miizik
O0gretmenlerinizin, &grencinin yetenedine gbre gobstermis olduklari
yaklasimlari nasil dederlendiriyorsunuz?” sorusuna ilkddretim miizik
O0gretmenleri ig¢in, 4 aday %20’'lik oranla olumlu, 16 aday %80’'1lik
oranla olumsuz; ortaddretim miizik OJretmenleri i¢in ise 10 aday
%$50’1ik oranla olumlu, 10 aday da %50’1ik oranla olumsuz ydnde yanit
vermistir.

I1k6§retim mizik o&Jretmeninin, her bir 6Jrencinin yetenedine
gbre bireysel vyaklasim gostermedigi yonlinde gdrislerini aktaranlar,
siniflarin kalabalik olmasindan dolayi 6§retmenin yetenekli
6grencileri yonlendirmedigini, her etkinligi toplu vyaptirdidini
belirtmislerdir. Bu ydnde olumsuz gorlis ve tecrilbelerini aktaranlar,
olumlu goris bildirenlere gdre %$60’1lik bir oranla fark olusturmustur.

Ortadgretim miizik OJretmenlerinin, her bir &Jrencinin yetenedine
gbre bireysel yaklasim gdsterdigi yonlinde gdrislerini aktaran adaylar,
miizik Odretmenlerinin sinif icindeki yetenekli &Jrencileri sinif Oniine
cikartarak sarki soylettigini, c¢algi c¢aldirdigini, miizigi meslek
olarak secgmeleri ig¢in yodnlendirdigini ve neler yapmalari konusunda
bilgilendirdigini belirtmislerdir. Bu konuda olumsuz gdrislerini
aktaran adaylar, miizik Odretmenlerinin yetenekli O&Jrencilere ydnelik
hig¢bir vyaklasim gOstermedigini, ders sltresini doldurmak ig¢in £flit
caldirdigini, Ozel yaklasimlarda bulunmadidini belirtmislerdir.

Ogrenci tecrilbelerinden elde edilen bulgulara gdre, ilkdJretimde
mizik derslerini veren O&Fretmenlerin yetenekli Odrencilere yoénelik
bireysel yvaklasimlarda bulunmadiklarini, ortadgretimdeki mizik
O0gretmenlerinin ise yetenekli 6rencilere yonelik bireysel
vaklasimlarinin ilké§retim muzik OJretmenlerine oranla nispeten daha
fazla oldugu sOylenebilir.
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4.3. Miizik Ofretmeni Adaylarinin Okuduklari
I1k6gretim/Ortadgretim Okullaraindaki Mizik Derslerinde
Kullanilan Ogretim Yoéntem ve Tekniklerine Yoénelik Goriis ve
Tecrilbeleri (Pre-Service Music Teachers’ Views and
Experiences Regarding Educational Methods and Tehcniques
Used in the Period of Elementary and Intermediate
Education)

4.3.a. Okudugunuz ilkégretim/ortadgretim okullarinda miizik

derslerinin islenis bicimi ilginizi c¢ekiyor muydu?

“Ilkoégretim/ortadgretim okullarinda miizik derslerinin islenis

bigcimi ilginizi c¢ekiyor muydu?” sorusuna ilkodretim mizik dersi igin,
5 aday %25’1ik oranla olumlu, 15 aday $%75’1ik oranla olumsuz;
ortadgretim icin, 9 aday %45’1ik oranla olumlu, 11 aday ise %55’'1ik
oranla olumsuz yénde vyanit vermistir. Ilkdgretim miizik dersi icin,

mizik o6gretmeni eksikligi, derslerin siradan olusu ve miizik
derslerinde baska derslerin islenmesi nedeniyle Ogrencilerin %75’1
olumsuz yonde yanit vermislerdir. Bu yonde olumsuz goriis ve

tecribelerini aktaranlar olumlu goéris ve tecribelerini aktaranlara
gdre %50’1ik bir oranla fark olusturmustur.

Ortadgretim milzik dersi icin %45 oraninda olumlu ydnde vyanit
veren adaylar, kendilerinin kisisel olarak miizige karsi 1lgili
olduklarini, milzik OJretmenlerinin yetenekli 0Ogrencilere karsi tesvik
edici vyaklasimlarinin olduunu ve vyine mizik OJretmenlerinin ders
icerisinde degisik c¢algilari kullanarak dersi ilgi ¢ekici hale
getirdiklerini belirmisgslerdir. %55 oraninda olumsuz ydénde yanit veren
diger adaylar 1ise derslerin siradan bir sekilde islendigini, mizik
O0gretmenlerinin alanlarinda yetersiz olmasi sebebiyle monoton bir ders
islendigini ve miizik dersine ayrilan zamanda baska derslerin yapilmasi
nedeniyle derslerin onemsenmeden gec¢istirildigini belirtmislerdir.

Adaylarin goris ve tecribelerinden elde edilen bulgular
sonucunda, 1ilkdéJretim mizik derslerinin, islenis bakimindan, adaylarin

codunun ilgisini cekmedigi; ortadgretim miizik derslerinin ise
ilkoé§retim mizik derslerine oranla nispeten daha fazla ilgi c¢ektigi
sdylenebilir.

4.3.b. Okudugunuz ilk6gretim/ortadgretim okullarinda miizik

derslerinde 6drencinin etkin olmasi sadglaniyor muydu?

“Ilkégretim/ortadgretim okullarinda miizik derslerinde 6Jrencinin
etkin olmasi sadglaniyor muydu?” sorusuna ilkogretim mizik dersi igin,
4 aday %20’1ik oranla olumlu; 16 aday %80’1lik oranla olumsuz;
ortadgretim ig¢in, 9 aday %45’'1ik oranla olumlu, 11 aday ise %55’1lik
oranla olumsuz ydnde yanit vermistir.

Olumsuz yonde gbris bildiren adaylar 1ilké§retim miizik dersi
i¢in, yetenedi ve sesi glizel olan O6Jrencilerin disinda digerlerinin
etkin olmasina imké&n verilmedigini ifade etmislerdir. Bu ydénde olumsuz
gbriis bildirenler, olumlu gdris bildirenlere gbre %60’1li1k bir oranla
fark olusturmustur.

Ortadgretim mizik dersi ig¢in koro, solo wve c¢algil yonunde
calismalar yaptiklarini ifade eden 9 aday, %45’1ik oranla olumlu goris
belirtmislerdir. Bu yonde olumsuz goris bildirenler olumlu goris
bildirenlere gdre %10’1luk bir oranla fark olusturmustur.

Adaylarin gdriis ve tecribelerinden elde edilen bulgulara gore,
ilkégretimde mizik derslerinde Odrencilerin Dbiiyik oranda etkin
olmadiga, ortadfretim mizik derslerinde ise il1ko6gretim mizik
derslerine oranla Odrencilerin daha fazla etkin oldudu soOylenebilir.
Ayrica adaylarin tecrilbeleri dodgrultusunda, 1ilk ve ortadgretimdeki
mizik Ogretmenlerinde “mizik dersi sadece yetenekli &gJrenciler igin
gereklidir” yoéninde bir fikrin hdkim oldugu saptanmistir.
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4.4. Mizik Ofretmeni Adaylarinin Okuduklari
I1k6gretim/Ortadgretim Okullarindaki Mizik Derslerinde
Kullanilan O§retim Materyallerine Ydénelik Goériis ve
Tecrilbeleri (Pre-Service Music Teachers’ Views and
Experiences Regarding Educational Materials Used at
Elementary and Intermediate Schools)

4.4.a. Okudugunuz ilkdJretim/ortaddretim okullarindaki mizik
derslerini kullanilan kaynak ve aragc-gerecg acisindan nasil
deJerlendiriyorsunuz?

“Ilkégretim/ortadgretim okullarindaki miizik derslerini

kullanilan kaynak ve arag¢-gere¢ agisindan nasil de§erlendiriyorsunuz?”
sorusuna ilkogretim mizik dersi ic¢in, 2 aday %10’1luk oranla yeterli,
18 aday %90’11k oranla yetersiz; ortaddretim icin, 8 aday %40’1i1k
oranla yeterli, 12 aday ise %60’1lik oranla yetersiz oldugu yoninde
yanit vermistir.

Adaylarin c¢ogunlugu, okuduklari 1lkoégretim okullarinda mizik
dersliginin, farkli c¢algilarin ve miizik 1ile 1ilgili ara¢ gerecglerin
olmadigini ifade etmislerdir. Olumsuz goris ve tecribelerini
aktaranlar olumlu goris ve tecribelerini aktaranlara godre %80’1lik bir
oranla fark olusturmustur.

Adaylarin %40'21, okuduklari ortaddretim okullarindaki mizik

derslerinde kendilerine sunulan imkanlarin - mizik dersligi,
calgi (piyano, gitar, baglama, blok fliit) wve kaynak kitap ag¢isindan -
yeterli oldugunu belirtmislerdir. Bu yonde olumsuz gorius ve

tecriibelerini aktaranlar olumlu gdriis ve tecribeleri aktaranlara gdre
%$20’1ik bir oranla fark olusturmustur.

Adaylarin goris ve tecribelerinden elde edilen bulgulara gore,
ilkdgretimde miizik derslerinin kaynak ve arac-gere¢ bakimindan buyltk
oranda vyetersiz oldudu, ortadégretim miizik derslerinde 1ise vyetersiz
olmakla Dberaber, ilkodgretim milizik derslerine oranla kaynak ve aracg-
gere¢ bakimindan daha yeterli oldudgu sOylenebilir.

4.4.b. Okududunuz ilkdJretim/ortaddretim okullarindaki mizik
derslerini uygulanan iinite ve konular agisindan nasil
degerlendiriyorsunuz?

“Ilkdgretim/ortaddretim okullarindaki miizik derslerini uygulanan
iinite wve konular ac¢isindan nasil dederlendiriyorsunuz?” sorusuna
11k6gretim miizik dersi ic¢in, 2 aday %10’1luk oranla yeterli, 18 aday
%9011k oranla vyetersiz; ortadfretim ic¢in, 6 aday %30’luk oranla
yeterli, 14 aday ise $70"1ik oranla yetersiz oldugu yoéniinde yanit
vermistir.

Adaylar, ilkégretim miizik derslerinde uygulanan inite ve
konularin yetersiz olmasindaki en ©Onemli nedenin, nitelikli mizik
egitimcisinin eksikliginden kaynaklandigini aktarmislardir. Adaylar
ayrica, OJgretmenin mizik dersinde sadece glizel sesli olanlara sark:
soylettigini, miizikle ilgili  farkli konulari hic¢cbir =zaman ele
almadigini ifade etmislerdir. Bu yodnde olumsuz goriis ve tecriibelerini
aktaranlar olumlu goris ve tecribelerini aktaranlara gdre %$80’1lik bir
oranla fark olusturmustur.

Adaylar, ortadgretim mizik derslerinde uygulanan inite ve
konularin vyetersizligiyle 1ilgili gdris ve tecribelerini aktarirken,
mizik Ogretmenlerinin yetersizligi sebebiyle miizik dersini sadece blok
flit caldirmak olarak gdrdiuginii, farkli konulara dedinilmeden sadece
islemis olmak ic¢in ders islendidini, mizik ders kitabinin kapadini hig
acmadiklarini ifade etmislerdir. Bu yonde olumsuz goris ve
tecribelerini aktaranlar olumlu gdris ve tecribelerini aktaranlara
gbre %$40’11k bir oranla fark olusturmustur.

Adaylarin gdriis ve tecribelerinden elde edilen bulgulara gore,
ilkogretimde milzik derslerinin uygulanan inite ve konular bakimindan
biylik oranda yetersiz oldudu, ortadgretim mizik derslerinde ise
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yetersiz olmakla beraber, ilkdégretim mizik derslerine oranla uygulanan
iinite ve konular bakimindan daha yeterli oldudu sdylenebilir.

4.4.c. Okudugunuz ilkdégretim/ortaddretim okullarindaki mizik
derslerini, ders icerisinde vyapilan bireysel ve gurup etkinlikleri
acisindan nasil degerlendiriyorsunuz?

“Ilkogretim/ortadgretim okullarindaki miizik derslerini ders
igcerisinde vyapilan bireysel ve grup etkinlikleri ag¢isindan nasil
dederlendiriyorsunuz?” sorusuna 1lkogretim miizik dersi ic¢in, 8 aday
%$40’1ik oranla yeterli, 12 aday %60’1lik oranla yetersiz; ortaddretim
icin, 12 aday %60’1lik oranla yeterli, 12 aday ise %40’1lik oranla
yetersiz oldudu yonlinde yanit vermistir.

Adaylar, 1lkogretim miizik derslerinde, ders igerisinde vyapilan
bireysel ve grup etkinliklerinin yetersiz olmasindaki en Onemli
nedenin, yine nitelikli mizik editimcisinin eksikliginden
kaynaklandidini vurgulamislardir. Adaylar, mizik dersine sinif
O0gretmenlerinin girmesinden dolayi, dersin sadece toplu sarki
sbyletilerek gecgistirildigini belirtmislerdir. Bu ydnde olumsuz goris
ve tecribelerini aktaranlar olumlu gbéris ve tecrilbelerini aktaranlara
gdre %20’'1ik bir oranla fark olusturmustur.

Ortadgretim mizik dersleri ic¢cin 1ise adaylarin %60 oraninda
olumlu goriis ve tecriibelerini aktarmalarindan dolayi, mizik dersi
igcerisinde vyapilan bireysel ve grup etkinliklerinin kismen yeterli
oldugu soylenebilir. Adaylar vyapilan bireysel etkinlerin biiyiik bir
cogunlugunu ders icerisindeki bireysel soyleme ve calma
etkinliklerinin olusturdugunu, toplu etkinliklerin ise birlikte
sbyleme (koro) etkinlikleri olduunu belirtmislerdir. Bu yonde olumlu
gorliis ve tecribelerini aktaranlar olumsuz gorlis ve tecribelerini
aktaranlara gére %20’1lik bir oranla fark olusturmustur.

Adaylarin goOriis ve tecribelerinden elde edilen bulgulara gobre,
ilkdgretim miizik derslerinde, ders icerisinde yapilan bireysel ve grup
etkinliklerinin Dblyik oranda yetersiz oldudu, ortadfretim mizik
derslerinde ise ilkogretim mizik derslerine oranla yapilan bireysel ve
grup etkinliklerinin daha yeterli oldudu sdylenebilir.

4.5. Miizik Ogretmeni Adaylarinin Okulda ya da Okul Disinda
Katildiklari Konser, Resital, Festival ve Yarisma Gibi
Etkinliklere Yonelik Goris ve Tecribeleri (Pre-Service
Music Teachers’ Views and Experiences Regarding Inner or
Outer Activities such as Concert, Resital, Festival,
Competition during Educational Period)

4.5.a. Okulda ya da okul disinda konser, resital, festival ve

yvarisma gibi herhangi bir etkinlige katildiniz mi?

“Okulda ya da okul disinda konser, resital, festival ve yarisma
gibi herhangi bir etkinlige katildiniz mi?” sorusuna, 18 aday %$90’'1ik
oranla katildigini, 2 aday ise %10’luk oranla katilmadidi vyanitini
vermistir.

4.5.b. Okulda ya da okul disinda katildiginiz konser, resital,
festival ve yarisma gibi etkinliklerden kazaniminiz oldu mu, olduysa
bunlar nelerdir?

“Okulda vya da okul disinda katildiginiz konser, resital,
festival ve yarisma gibi etkinliklerden kazaniminiz oldu mu, olduysa
bunlar nelerdir?” sorusuna, 18 aday %90’1lik oranla kazanimi oldugu, 2
aday ise %10’1luk oranla kazanimi olmadigi yanitini vermistir.

Okul vya da okul disinda konser, resital, festival ve vyarisma
gibi etkinliklere katilan adaylar, nitelikli ve degisik tirde mizik
dinleme, sarki soyleme, c¢algl c¢alma gibi konularda olumlu yonde
kazanimlari oldudunu aktarmislardir.
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Adaylarin goris ve tecribelerinden elde edilen bulgulara gore,
bu yonde olumlu gbdriis ve tecrilbelerini aktaranlar olumsuz gdriis ve
tecriibelerini aktaranlara gore %80’1ik bir oranla fark olusturmustur.

4.6. Miizik Ogretmeni Adaylarinin Yaygin E§itim Kurumlarinda ve
I1k6gretim/Ortadgretim Okullarinda Aldiklari Mizik
Egitimlerinin Mesleki Tercihlerine Etkisi Konusundaki Goris
ve Tecrilbeleri (Pre-Service Music Teachers’ Views and
Experiences on Choosing Future Proficiency in Concidering
Music Education Attended during Formal Educational Period
and at Elementary and Intermediate Schools)

4.6.a. Aldiginiz vyaygin mizik egitiminin mesleki tercihiniz

iizerine etkisi konusunda neler disiniiyorsunuz?

“Aldiginiz vyaygin mizik editiminin mesleki tercihiniz {izerine
etkisi konusunda neler distiniyorsunuz?” sorusuna, 15 aday %75'1lik
oranla olumlu, 5 aday 1ise %$25’1ik oranla olumsuz yonde vyanit
vermislerdir. Olumlu dederlendirmede bulunanlarin bluyik codunlugu ozel
kurslarda c¢algi, ses ve igitme egitimi aldiklarini, buralarda mizik
6gretmenligi ve konservatuar hazirlik kurslarinin verilmesinin
kendilerini etkiledigini, dolayisiyla miizigi meslek olarak diisiinmeye
basladiklarini belirtmislerdir. Adaylardan 2’si, ailelerinin etkisinin
daha fazla oldudunu, kendilerini mizide yo6nlendirdiklerini, diger 2
aday 1ise belediye konservatuarindaki editimin etkili oldudunu, orada
kendilerine miizigin de Dbir meslek olabilecegi fikrinin verildigini
ifade etmislerdir.

Adaylar ayrica, aldiklari vyaygin mizik editiminin mesleki
tercihleri dzerine etkili olusundaki nedenleri, 6fretmenlerinin
alanlarina hékim olmalari, onlari miizik mesledine vyodnlendirmeleri,
psikolojik destek vermeleri, nitelikli bir mizik egitimi ve c¢algl
egitimi almalari seklinde siralamislardir.

Adaylar aldiklari vyaygin mizik editiminin, mesleki tercihleri
lizerine etkili olmamasindaki nedenleri ise ©&6zel kurslarda nitelikli
bir mizik efitimi alamamalari ve mizigi bir hobi olarak diuslinmeleri
seklinde siralamislardir. Bu durumda okul disi miizik editiminin
mesleki tercihleri {zerinde etkili olusunu degderlendirenlerle etkili
olmayisini deferlendirenler arasinda % 50 gibi biylik bir oranda fark
olusmustur.

4.6.b. T11lkégretim ve ortadgretimde aldiginiz miizik eJitiminin
mesleki tercihiniz iizerine etkisi konusunda neler diistniiyorsunuz?

“11kdJretim ve ortaddretimde aldidiniz mizik eitiminin mesleki
tercihiniz idzerine etkisi konusunda neler diistiniyorsunuz?” sorusuna, 8
aday %40’1i1k oranla olumlu, 12 aday ise %60’li1k oranla olumsuz yonde
yvanit vermislerdir.

Mizik 6gretmenligini tercih etmelerinde ilkoégretim ve
ortadgretimdeki miizik egitimlerinin olumlu etkilerinden s6z eden
adaylar, mizik derslerinin islenisinden zevk aldiklarini, koro, c¢algi
gibi konser etkinlerinden etkilenerek kendilerini bu meslekte hayal
ettiklerini, bu isteklerinin miizik O0gretmenleri tarafindan
yonlendirildigini, en ¢ok da iyi bir mizik Odretmenine sahip
olmalarindan dolayi onu &ornek alip muzik OJretmeni olmak istediklerini
ifade etmislerdir.

Mizik Ogretmenligini tercih etmelerinde 1lkdJretim ve orta
O0gretimdeki mizik editimlerinin etkili olmadigini belirten adaylar ise
nedenlerini, mizik dersinin dizenli islenemeyisi, bir mizik
O0gretmeninin olmayisi ya da mevcut olanin yeterli nitelide sahip
olmayisa, yetenekli  &Frencilerle Dbirebir ilgilenilmemesi ve Dbu
O0grencilerin yonlendirilmemesi olarak siralamislardir.

Ortaya c¢ikan fark oldukg¢a disindiricidir. Mizik OJretmenligini
tercih etmeleri konusunda, ilké§retim ve orta O0gretim muzik
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derslerinin etkili oldudunu aktaran adaylarin orani %40 iken, yaygin
mizik editimlerinin etkili oldudunu aktaran adaylarin orani ise
%75’dir.

Bu durumda, il1k6gretim ve ortadgretim mizik derslerinin
6grencileri mizik o6gretmenlidine yonlendirebilme konusunda basarisiz
oldugundan soz edilebilir. Bir baska deyisle, yaygin mizik editiminin
O0rglin miizik e§itimine oranla adaylarin mesleki tercihleri {zerinde
daha etkili oldudu sdylenebilir.

4.7. Miizik Ogretmeni Adaylarinin Gegmiste Aldiklari Yaygin Miizik
Egitimlerinin Miizikal Begenileri Uzerine Etkisi Konusundaki
Goris ve Tecrilbeleri (Pre-Service Music Teachers’ Views and
Experiences on Musical Appreciance in Concidering
Efficiency of Previous Formal Education)

4.7.a. Universite e§itiminize baslamadan ©&nce aldidiniz yaygin
mizik editiminin, mitzikal bedeninizin gelisimine etkisi konusunda
neler sodyleyebilirsiniz?

“Universite eJitiminize baslamadan o6nce aldidiniz yaygin miizik
egitiminin, miizikal bedeninizin gelisimine etkisi konusunda neler
sdyleyebilirsiniz?” sorusuna, 16 aday %80’1lik oranla olumlu, 4 aday
ise %20’1ik oranla olumsuz ydnde yanit vermistir.

Olumlu yanit verenler, dinledikleri mizik tirlerinde
degisiklikler oldugunu, Tirk Halk Mizigi ve Tirk Sanat Mizidinin yani
sira Klasik Bati Mizigini, etnik mizikleri, modern vyapidaki mizikleri
de dinlemeye basladiklarini, dinlenilen miizik konusunda daha secici
olduklarainai, kot mizikten iyiye-kaliteliye yoneldiklerini,
alistiklara tirin disina cikarak farkla tirleri de dinlemeye
basladiklarini belirtmislerdir.

Olumsuz yanit veren adaylarin ise okul disinda uzun siireli ve
ciddi bir miizik egitimi almadiklari saptanmistir. Bu nedenle miizikal
beenilerinin gelisiminde ve dinledikleri miizik tidrlerinde degisiklik
olmadidini aktarmislardir.

Saptanan oranlara gbre, alinan yaygin mizik editiminin, mizik
6gretmeni adaylarinin mizikal bedenilerinin gelismesi ve dinledikleri
miizik tirlerinin dedisimi konusunda etkili oldudu sOylenebilir.

4.8. Miizik Oretmeni Adaylarinin Yaygin Miizik E§itimi
Kurumlarinda ve Ilké§retim/Ortadgretim Okullarinda
Aldiklarai Mizik Egitiminin Soyleme ve Calma Becerileri
Uzerine Etkisi Konusundaki Goriis ve Tecriibeleri (Pre-
Service Music Teachers’ Views and Experiences on
Efficiencey of Singing and Conducting Ability in
Concidering Music Education during Formal Education Period
and at Elementary and Intermediate Schools)

4.8.a. Kullanilan mizik tirlerinin soyleme ve calma
becerilerinizin gelisimi fizerine etkisi konusunda neler
disinuyorsunuz?

4.8.a.1 Yaygin Mizik Egitimi (Mass Educational Systems)
“Yaygin mizik e§itiminizde kullanilan mizik tiUrlerinin sodyleme ve
calma becerilerinizin gelisimi iizerine etkisi hakkinda neler
disliiniyorsunuz?” sorusuna, 15 aday %75’1ik oranla olumlu, 3 aday
%15’1ik oranla olumsuz yoénde, 2 aday ise %10’'luk oranla egitim
alamadidi yodnunde goris bildirmistir.

Adaylarain %40’1 Turk Halk Mizigi, %$32’'si Klasik Bati Mtzigi,
$16’s1 Turk Sanat Muzigi, %12’si ise farkli bircok mizik tiriinde mizik
egitimi aldiklarini belirtmislerdir.

Bu durumda, mizik ©6dretmeni adaylarinin %751 vyaygin mizik
egitimlerinde c¢alma ve sOyleme becerileri konusunda olumlu tecribeler
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edindikleri wve biyik ¢odunludunun “Turk Halk Mizigi”yle ilgilendikleri
saptanmistir.

4.8.a.2 Orgiin Miizik E§itimi (Previous Formal) :
“Ilkégretim/ortadgretim miizik egitiminizde kullanilan miizik tiirlerinin
soyleme ve calma becerilerinizin gelisimi {izerine etkisi konusunda
neler diusiniiyorsunuz?”sorusuna, 7 aday %35’'1ik oranla olumlu, 13 aday
ise %65’1ik oranla olumsuz ydnde goris bildirmistir.

I1kdégretim ve orta 6Fretim miizik e§itiminde agarlikli olarak, 14
aday %70"1ik oranla Okul Mizigi, 5 aday %25’1ik oranla Tirk Halk
Muzigi, 1 aday ise %5’1ik oranla Klasik Bati Mizigi egitimi
aldiklarini belirtmislerdir.

Okullarda verilen miizik egitimi ig¢in olumlu sonug¢ bildiren miizik
O0gretmeni adaylarinin tamaminin agirlikli olarak (%$35) Tirk Halk
Mizigi ve Bati Mizidi egitimi aldiklari, olumsuz sonu¢ bildiren diger
adaylarin 1ise agirlikli olarak (%65) okul miizigi egitimi aldiklara
tespit edilmistir.

Sonu¢ olarak, adaylardan yaygin mizik editimlerini “Tirk Halk
Mizigi” tirinde alanlarin %75’1 olumlu tecriibelerini belirtmis, bu
mizik tirind sevdikleri icin soyleme ve calma becerilerinin
gelistigini ifade etmislerdir. Ilk ve ortadgretimde miizik eJitimlerini
agirlikli olarak “Okul miizigi” tilrinde alanlarin sadece %35’1 olumlu
tecribelerini belirtmis; okul miziginin iyi Orneklerinin tanitilarak,
derslerin zevkli gectigini aktarmislardir. Bu veriler, adaylarin
sdyleme ve c¢alma becerilerinin geligsimi {izerinde gec¢miste aldiklara
yaygin mizik egitiminin Orglin miizik editimine oranla daha basarila
oldugunu ve ayni zamanda TUrk Halk Mizigdi egitiminin diger mizik
tirlerine oranla daha etkili oldudunu gbstermektedir.

4.8.b. Soyleme ve c¢alma Dbecerilerinizin gelisimi  Uzerine
O6gretmenin etkisi konusunda neler diisiiniiyorsunuz?

4.8.b.1 Yaygin Mizik Egitimi (Mass Educational Systems):
“Aldiginiz yaygin mizik editiminizde soOyleme ve c¢alma becerilerinizin
gelisimi {zerine O&Jretmenin etkisi konusunda neler diustniyorsunuz?”
sorusuna, 16 aday %80’1lik oranla olumlu, 3 aday %15’1ik oranla olumsuz
yonde, 1 aday 1ise %5’1ik oranla egitim alamadigi yoniinde goriis
bildirmistir.

OJretmenin sdyleme ve calma becerileri iizerine etkisi konusunda
olumlu tecriibelerini aktaran adaylarin, c¢alma, sOyleme ac¢cisindan mizik
6gretmeninin teknik konulardaki becerisini ve kendilerine destek
olusunu ©6nemle vurguladiklari saptanmistir. Ayrica klasik miizige
yonlendirildiklerini, nota &drenerek calip soylediklerini, 1ilgi ve
meraklarinin uyandirildidini, temel mizik bilgilerinin iyi bir sekilde
verildigini belirtmislerdir. Olumsuz tecriilbelerini anlatan adaylarin
¢ogunlugu ise miizik alaninda alayli diyebilecedimiz kisilerden miizik
egitimlerini aldiklarini ve bu sebeple ilerleyemediklerini, 1ilgi ve
meraklarinin sodudugunu aktarmislardir.

4.8.b.2 Orgiin Mizik Egitimi (Previous Formal) :
“Ilkdégretim/ortadgretim mizik egitiminizde sdyleme ve calma
becerilerinizin gelisimi {zerine OJretmenin etkisi konusunda neler
dislinliyorsunuz?” sorusuna, 13 aday %65’1ik oranla olumsuz, 7 aday ise
$35’1ik oranla olumlu yanit vermistir.

Olumlu tecribelerini aktaran adaylar, okul olanaklarinin iyi
olduunu ve bu olanaklari mizik Ogretmenlerinin iyi kullandiginzi,
yetenekli mizik OJretmenlerinin oldudunu ve bu &Jretmenlerin sdyleme-
calma tekniklerine hédkim oldugunu ve onlarin bu teknikleri ders disa
etkinliklerle kendilerine Ogdrettiklerini ve mizik OJretmenlerinin
kendilerine yoénelik 0Ozel <c¢abalarinin oldugunu ifade etmislerdir.
Olumsuz tecribelerini aktaranlar ise derslerin siradan islenisinden,
mizik OJretmenlerinin 1ilgisizlidinden, bireysel yeteneklere yonelik
calismalarin yapilmayisindan, miizik OJretmeninin olmayisindan ve ders
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disi grup c¢alismalarinin yapilmayisindan s&z etmislerdir. Olumlu
tecriibelerini anlatan adaylarin biyik codunludu ise kendi {izerlerinde
etkisi olan mizik O6gretmenlerinin orta 6gretimde oldugunu

belirtmislerdir.

Soyleme ve calma becerileri konusunda vyaygin miizik editim
kurumlarindaki mizik &Fretmenlerinin etkisiyle ilgili olarak 16 aday
%$80’1ik oranla, ilk ve ortadfretimde ise 7 aday %35’1ik oranla olumlu
goriis bildirmistir. %45 gibi ©6nemli bir farkla, yaygin mizik egitimi
veren kurumlardaki mizik Ogretmenlerinin ilkoédretim ve ortadgretim
mizik ©OJretmenlerine oranla adaylarin sdyleme ve c¢alma tecriibeleri
iizerinde daha Dbasarili olduklari ve olumlu sonug¢lar vyarattiklarzi
sbylenebilir.

4.9. Miizik Ogretmeni Adaylarinin Gecmiste Almis Olduklari Miizik
Egitimlerinin Kisisel Geligsimlerine Olan Katkilari Uzerine
Goris ve Tecrilbeleri (Pre-Service Music Teachers’ Views and
Experiences Regarding Efficieny of Previous Music Education
on Individual Performance)

4.9.a. Gecmiste almis oldugunuz miizik egitiminizin kisisel
gelisiminize olan katkisi konusunda neler diisiiniiyorsunuz?

Mizik OJretmeni adaylari gecmiste almis olduklari mizik editimi
sayesinde, kendilerine olan 6zglvenlerinin arttiginzi, sosyal
cevrelerinin zenginlestigini, daha sabirli ve agirbasli olduklarini,
koti ve olumsuz ortamlardan uzak durduklarini, kendilerini daha rahat
ifade edebildiklerini, daha mutlu ve daha duyarli bir insan
olduklarini aktarmislardir. Bu konuda olumsuz goris bildiren
olmamistir.

5. SONUG VE ONERILER (CONCLUSION AND RECOMMENDATIONS)

5.1. Sonug¢lar (Conclusions)

Bu arastirmada calisma grubunu olusturan mizik O0gretmeni
adaylarinin, gegmiste okul disinda(yaygin) ve ilkogretim-ortaddretimde
almis olduklari miizik egitimine iliskin goriis ve tecriilbelerini
belirlemek, her iki mizik editimi Dboyutunun da c¢alisma grubu
izerindeki etkilerini saptamak, elde edilen bulgular sonucunda yaygin
ve Orgln mizik e§itiminin mizik dersi, mizik Ofretmeni, kurum ya da

okulun imkdnlara agcisindan noksanliklarini ortaya koymak
amaclanmistir. Mizik Ogretmeni adaylarinin $%90’1inin {niversiteye
gelmeden once yaygin miizik egitimi almis oldugu ve bu egitimleri ile
miizik temel bilgilerini edindikleri, ses ve calgiya yonelik

kendilerini gelistirdikleri, miizik OJretmenlidi mesledine ydnelerek
amac¢larina ulastiklari tespit edilmistir. Adaylarin okul disi mizik
egitimlerine iliskin olumlu tecribeler edindikleri saptanmistir. Bu
egitim sirasinda en zorlanilan noktalarin genellikle nota Ogrenmek ve
okumak gibi teorik konularda oldugu belirlenmistir.

Mizik 6fretmeni adaylarinin %80’ 1, ilkogretim mizik
Ogretmenlerine yoénelik olumsuz tecrilbelerini aktarmislardir. Buna
gore, 1i1ko6gretim mizik OJretmelerinin ¢ogunlukla, seslerini ve
calgilarini sinif ic¢inde kullanmadiklari, o&Jrencinin yetenedine gdre
bireysel yvaklasim gostermedikleri, yetenekli O0grenciyi tesvik
etmedikleri, dersleri siradan bir sekilde isledikleri, herhangi bir
etkinlik diizenlemedikleri belirlenmistir.

Ucan’in da (1990) belirttigi gibi, ilkokullardaki mizik editimi
ve Ofretiminin bu is icin vyetistirilmis yeterli O0Fretmenlerle

gercgeklestirilmesi gerekir. Buradaki ‘yeterli’ kelimesi mizik
bilgisinden cok, mizik 6gretme bilgisi olarak algilanmistir.
Tlkokullarda miizik derslerini cogunlukla sinif &gretmenlerinin verdigi
tespit edilmistir (Ugan, 1990: 27). Sinif OJretmeninin amaci, c¢ocuda

nota okutmak, c¢algil c¢aldirmaktan ¢ok, c¢ocugun kendi vyaraticilidini
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ortaya c¢ikartacak Dbesteleme c¢alismalari vyaptirmak, cocuga mizik
dinleme aliskanligini kazandirmak olmalidir. Ilkokullardaki besteleme
calismasi c¢ocuga verilen kiicik ve basit bir uyarici fikirle cocudun
basit aletlerle yapmis oldudu calismalardir (Dawson, 1996: 15). Mizik
egitiminde sinif oOJretmenlerinin dider bir avantaji ise miizik dersini
ginlik Dbir aktivite ve diger dersler ic¢cin de bir malzeme olarak
kullanabilmesidir."“Sinif O&§retmenleri, bir miizik uzmani kadar bilgili
olmayabilir, ancak konulari birbirleri 1ile iliskili kilmak i¢in
gereken bilgi ve esneklige sahiptirler” (Dawson ve Acay, 1997: 9).

Sinif o6gretmenleri, mizik 6dreniminde bu kadar c¢ok pozitif
yonleri oldugu halde, miizik &Jretmekten kacinmaktadirlar. Bu konuda
Avustralya, Ingiltere, Kanada ve ABD’de vyapilan arastirmalar, sinif
Ogretmenlerinin miizik o6Jdretiminde kendilerine olan gilivenlerinin az
oldugunu ortaya c¢ikartmistir (Bresler, 1993: 12, Gifford, 1991: 40,
Mills, 1989: 130).

Ortadgretim miizik O0gretmenlerinin ise ilkogretim mizik
Ogretmenlerine oranla adaylar izerinde nispeten daha olumlu etkileri
oldugu belirlenmistir. Ortaddretim milzik OJretmenlerinin ders ig¢inde
seslerini ve c¢algilarini kullanmalari, vyetenekli ©&grencileri tesvik
etmeleri, mizik ile ilgili ders disi etkinler diizenlemeleri, dersi
ilgi c¢ekici hale getirmeleri adaylar {zerinde olumlu izlenimler
birakmistair.

Adaylarin %90’1 ilkoégretimde, %60’1 orta OJretimde, dedisik
miizik materyalleri ve c¢algilari tanima ve deneme acilarindan herhangi
bir imkéna sahip olmamislardir. Adaylarin goriis ve tecribelerine godre,
11k6gretim ve ortaddretim okullarinin mizik dersligi, c¢algilar, mevcut
dal mizik 0©OJretmeni acgilarindan vyetersiz oldugu saptanmistir. Bu
bulgu, konu 1ile ilgili daha ©6nceki arastirma bulgulariyla da
Ortliismektedir.

Kilig¢’ain (2009) “I1lk&égretim Okullarindaki Miizik Derslerinde
Karsilasilan Aracg- Gerecg Sorunlari” konulu arastirmasina gore,
il1kégretim okullarinda miizik dersliginin ve gerekli arag-gerecin
olmadigi, okul yoneticilerinin de bu eksiklikleri gidermek ig¢in
herhangi bir sey yapmadiklari saptanmistir (Kilig, 2009: 314). Genel
miizik egitiminde amaca yonelik islevsel miizik derslerini
gergeklestirmek veya mizik etkinliklerini wuygulayabilmek ig¢in sinaif
ortaminin uygunludgu, derste kullanilacak olan arag¢-gerecin varliga,
yeterliligi ve islevsellidi oOnemli bir yer tutmaktadir. Ayrica genel
miizik editimine ayrilan kaynak ve arac-gerecgler de milizik derslerinin
niteligini artirmaktadir.

Calisma grubunu olusturan mizik 6gretmeni adaylarinin
aktardiklari gdris ve tecribeler dogrultusunda, ilkégretim ve
ortadgretim milzik derslerinde Unite ve konularin dizenli ve sistemli
bir Dbi¢imde islenmedidi, mizik dersinin ya sadece toplu sark:
sdyleyerek vya da Dblok fliit c¢alarak gegistirildigi belirlenmistir.
Ayrica, adaylarin 1ilké§retimde planli, nitelikli Dbireysel ve grup
etkinleri yapmadiklari, ortaddgretimde ise nispeten ilkdgretime oranla
daha fazla Dbireysel ve grup etkinlikleri vyaptiklari saptanmistir.
Mizik derslerinin bu bicimde ge¢mesinin en o&nemli sebebi, 1lkdgretim
mizik derslerine mizik OJretmeninin girmemesi olarak belirlenmistir.
Ortadgretimdeki milzik dersine iliskin Dbu olumsuzluklarin buyik
cogunlugunun da nitelikli miizik OJretmenlerinin yetistirilememis
olmasindan kaynaklandigdi anlasilmistir.

Adaylarin okul disinda ve okulla beraber katilmis olduklarzi
etkinliklerden, nitelikli ve degisik tilrde miizik dinleme, sarki
sbyleme, calgl calma gibi konularda olumlu yonde kazanimlari oldudu
belirlenmistir.

Gerek o0zel mizik dershaneleri, gerekse de belediye
konservatuarlarindaki mizik  OJretmenlerinin, drgun egitim veren
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okullardaki mizik OJgretmenlerine oranla adaylar izerinde daha etkili
ve daha biling¢li yaklasimlarinin oldudu; O&drencilere mizigi sevdirip
mizik bedenilerinin ve kiiltiirlerinin gelismesine katki sadladiklara,
ayrica onlari miizigi meslek olarak secme fikrine de yonlendirdikleri
sonuclarina ulasilmistir.

Bu arastirmaya paralel olarak, mizik egitimi Uzerine yapilmis
arastirmalar, ilkokullarda mizik editiminin dider derslere oranla daha
zaylif ve yetersiz islendigini ve fazla Onemsenmedidini ortaya
koymustur. Mizigin insanlar iizerindeki O6nemli ve etkili
fonksiyonlarini diisindigimiz =zaman, miizik editiminde gdzlemlenen bu
sorun ve yaklasim oldukca dikkat c¢ekicidir.

Ucan (1990) Tirkiye’deki mizik egitiminde yasanan problemlerin,
acik bir sekilde, okuldncesi egitim kurumlarinda basladigini
vurgulamis ve bu kurumlarin uygulamada istenilen etkinlik wve
verimlilikte gdrev vyapmadidini belirtmistir. Uc¢an’in ilkokullardaki
mizik editimi lzerine olan goriisleri ise sdyledir:

“.. Ilkokullardaki miizik &§retim uygulamalarinin gercekte son
derece yetersiz, yanlis ve hatta belli ydénleriyle yok denebilecek bir
sinirlilikta olmasi sorunu daha da bilylmekte ve adeta katlanarak ¢
yillik ikinci kademeyi olusturan ortabgretim stirecine
aktarmaktadir” (Ugcan,1990: 129).

Yalniz Tirkiye’de degil, diger Ulkelerde de ilkokul mizik
editiminde vyasanan bu sorunlarin sebeplerini Bariseri (2007) su
O0rneklerle siralamistir: Programlarin eksikligi ve uygulanmasinda
yasanan zorluklar, sinif Odretmeni yetistiren kurumlarin yetersizligi,
okul wuygulamalarinda mizik Ofretimine gerekli Onemin verilmemesi ve
ilkokullardaki mizik egitimi igin gerekli fiziksel sartlarin
eksikligidir (Bariseri, 2007: 2).

Tespit edilen sorunlarin nedenlerinden bir tanesi de c¢alisma
grubunun 1lkégretim ve orta o6gretimi okududu vyillarda, Tiurkiye’de
mizik OJretmenlerinin 1lkogretimin ikinci kademesi ve 1liseler icg¢in
yetistirilmesi, ilko6gretimin birinci kademesi ig¢in yetistirilecek
miizik Ogretmenlerinin genellikle ihmal edilmis olmasidir. Durum, dider
iilkelerde de bundan pek farkli degildir. Ilkokullarda miizik dersini
genellikle sinif 6gretmeni disinda ozel mizik 6gretmenleri
vermektedir. Ozel miizik &Fretmenleri yiiksek miizik bilgisine sahip,
alaninda uzmanlasmis kisilerdir ve genelde amaclari nota Ogretmek ve
calglr c¢aldirmaktir (Mills, 1989: 127). Ancak, her ne kadar bu
O6gretmenler yeterli mizik bilgisine sahip olsalar da, sadece c¢alg:l
calip, sarki soyleyerek, mlizik dersinin ve programin amaclarini tam

olarak yerine getiriyor sayilmazlar (Bariseri, 2007:1). Bunun yani
sira, haftada iki saatlik mlizik dersine giren 06zel mizik O&Jretmeni,
6grencileri tam olarak taniyamadigi gibi, onlarin miiziksel

gelismelerini de izleyemez ve ihtiyaclarini yerine getiremez.

Bu arastirmanin sonuclari oldukca diistindiiriicidiir. Orgiin egitim
kurumlari olan 11lké§retim ve orta OgJretimdeki miizik egitimi ve
egitimcisinin &drencilerin gecgmis tecribeleri lzerinde daha olumlu
etkileri olmasi beklenirken, bu durum tam tersi yonde vya da etkisi
daha az duzeyde olmustur. Mizik editiminin, insan hayatinda wuzun
zamana yayilan bir sltre¢ oldugunu ve bu sirecin etkili ve sistemli
ylirimesi gerektiginin oOnemi bilinen bir gercektir. Mizik egitiminde
edinilen ilk iyi tecribeler, bir sonraki basamaklar icin gerekli ve
itici bir gligtir. Bu ac¢idan Dbakildiginda, erken vyasta alinan her
nitelikli mlzik editiminin ¢ocuk UuUzerinde olumlu kalici tecribeler
birakacadi stphesizdir. Cocudun bu editimi bir sonraki asamada basamak
olarak kullanip tecribelerini Dbilgilestirmesi, davranislarina yon
verecek bir siire¢ haline getirebilmesi de Onemlidir.
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5.2. Oneriler (Recommendations)

Egitimin Onemli kaynaklarindan biri de &Jrencinin tecriibesidir.
Tecribe, OdJrencinin yasayan ders kitabidir. Program uygulamalarinda
(6grenme-63gretme slirecinde)sinifta oOdrencinin deneyimine &Jretmenin
bilgisi kadar onem verilmelidir.

Bu arastirmada calisma grubuna ydnelik en Onemli tespitlerinden
biri, yaygin mizik efitiminin Orgiin mizik editimine gdre OJrencilerin
iizerinde daha olumlu tecriibeler olusturmus olmasidir. Yaygin mizik
egitimi kapsamindaki miizik kurslari ne giris ne de c¢ikis sinavlarini
gerektirmektedir. Ofrenciler kurslara gdéniillii olarak katilirlar ve
O0gretim ilgi Olc¢istniin altina dislnce ayrilirlar. Mizik OJrenme
slirecinin ayakta durmasi vya da kendi asli dederlerine dayanmasi
bakimindan, ©6zellikle 0Orglin mizik editimi programlarinin kaliplasmis
dis goriniisleri ortadan kaldirilmalidir. Yoklama yapan, bir konuyu
haftalarca isleyen ya da hic¢ islemeyen ve &Jrencilerine bir puan kesri
iginde not veren klasik mizik Ogretmenleri, vyetenekli OJrencilerin
ilgilerini uyandirarak basari saglamak zorunluludu duymalidirlar.

Mizik editiminin otoriter, yaratici disliinmeye engel olan, c¢ocuga
sadece nota okutan, c¢algi o&greten ogretmen merkezli kati pedagojik
yontemlerden kurtulmasi gerekir. Cinkl bu o6zelliklere sahip bir miizik
egitimi c¢ocudun kolay kolay zihnini ve yetenedini harekete gegiremez,
yaraticiligini ortaya c¢ikaramaz ve mizigi sevdiremez. Bu amacgla
okullarda bireysel miizik egitimi de ele alinmalidir.

Mizik ogretmenleri c¢ocuklari, mlizigi yabanci ve farkli bir ders
olarak degil de miizigin okul ©programinin bir ©parcgasi olarak
algilamasina yardimci olmalidir. Ayrica sinif OJretmenlerinin mizik
O0gretiminde kendilerine olan glUvenlerini arttirmak ve tutumlarini
pozitif yonde gelistirmek, ilko6gretimdeki miizik egitiminin
etkinlesmesinde yarar saglayacaktir.

Yaygin ve oOrglin miizik editim kurumlari arasindaki isbirligi
mizik editimcisinin &6drenciyi daha iyi tanimasina, sinirliliklarini ve
yetenedinin dizeyini belirlemesine yardimci olacaktar. Mizik
egitimcisi tarafindan gereksinimleri, ilgileri, vyetenedi ve bireysel
farkliliklara: dikkate alinan &drenci, mizik dersine karsi daha iyi
motive olacak ve dersi sevecektir. Ayrica vyaygin ve oOrgin mizik
egitimi kurumlari arasindaki isbirligine yonelik seminer, konferans,
calistay, sempozyum, konser vb. bilimsel ve sanatsal faaliyetlerin
dtizenlenmesi saglanmalidir.

Yaygin miizik editimi kurumundaki editimciler, profesyonellige
geg¢is yapabilecek cocuklari tespit etmeli ve onlari profesyonel miizik
egitimine yénlendirmelidirler.

Insanlar arasindaki Dbireysel farkliliklar vyasla artar; bu
nedenle miizik egitiminin her dalinda ve her seviyesinde bic¢im, =zaman,
yer ve Ogrenme hizindaki farkliliklar ig¢in en uygun diizenlemelerin
yvapilmasi gerekir.

Bu calismada gorisme verilerinin toplanmasi ic¢in gereken =zaman,

enerji, organizasyon ve para, Orneklemin sinirli tutulmasini
gerektirdi. Bu sebeplerden dolayi buylk olan evrenin tlmi
calisilamadigi ic¢in ayni Olglide evreni temsil eden bir c¢alisma grubu
lizerinde arastirma gerceklestirildi. Benzen c¢alismalarin evrenin

farkli kesitlerinde ve daha genis Orneklem gruplariyla yapilmasi
O6nerilmektedir.
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