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Yabana Dil Ogretimine ‘Eylemsellik’ Baglaminda Ogrenen

Giris

Odakl Bakis

Birkan Kargit

Yabanc dil égretiminde istendik basariya ulasilamamasinin nedenleri arasinda uygulanan
klasik yontemlerin yaninda segili metinlerin 6grenenlerin yaraticiligina ve dgrenilenlerin
igsellestirilmesine yeterince olanak vermemeleri dénemli yer tutmaktadir. Bu sorunun
giderilmesi ve dil d6greniminde bagsarinin arttirilabilmesinde ozellikle 1960°dan sonra
belirginlesen okuru é6nemseyen ‘alimlama estetigi’ onemli rol oynamigtir. Zira bu yeni anlayis
yabanci dil 6gretimini de etkilemis ve 6grenen merkezli alternatif yéntemlerin dogmasina ve
gelisimine dayanak olusturmustur. Ogrenen merkezli alternatif yontemler ve secilen yasama
dair sorunlari iceren yazinsallar 6grenenlerin yaraticiligini artirdigi icin dgrenilenlerin kalici
hale gelmesini de etkinlestirmistir. Yasami &gretim ortamina tasiyan 6zgiin metinlerle
yardimiyla égrenciler hem kendi diinyalari, hem de yasamdan olusturdugu ekin bilgileri
araciligiyla yarattiklari imgeleri eyleme déniistiiriirler ve egitim ¢iktilarini gerceklestirirler. Bu
coziimlemelerde psikodaram ve sosyodrama yaklasimlart ile iiretime dayali alternatif
yontemler arasinda égrenenin (6grencinin) etkilesimini, yaraticiligini, dogaclama yetisini ve
eylemselligini énceleyen kosutluklar bulundugu gériiliir. Psiko ve sosyodrama etkisiyle ortilmiis
alternatif ‘terapik yaklasimlar ve yontemler’ 6grencinin metinle diyaloga girmesini, beklenti
ufkunu ve estetik algisini gelistirmesini kolaylastirir. Yeni bilgiler “eylemsellik” sayesinde
yasanti irtinii haline déniistir ve kaliciliklar: saglanir. Bu ¢alismada ayrica dil égretiminde
otelenen duyup-anlama ve konusma becerilerinin eksikliginin teatral teknik yansimalarini
iceren kukla ve maske oyunlari ile nasil giderilebilecegi ortaya konmustur.

Anahtar Kelimeler: Maske, Corap kuklasi, igselle,stirme, Yaraticilik
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“Ona bir maske ver, sana gercegi sylesin!”

Oscar Wilde

Yabancit dil 6gretiminde amaca uygun saglikli bir 6grenme/6gretme ortami kurulamadigindan
Ogrenilenlerin i¢sellesmesi oldukca gii¢ olmaktadir. Bu yetkinsizlik yiiziinden yabanci dil derslerindeki
yontem ve materyallerin yeniden sekillendirilmesi, iceriklerinin daha devingen hale getirilmesi geregi
ortaya ¢ikmistir. Bir diger sdylemle, konuyla ilgili sorunun éncelikli nedenlerini dil 6gretiminde kullanilan

‘metin secim giicliiklerinin’ yan sira tercih edilen ‘yéntem ve teknikler’ olusturmaktadir. Ozellikle 1960

yillarda baslayan ve hizla gelisen bireysel elestiriyi 6nceleyen alimlama estetiginden etkilenen yaklasimlar
egitim alaninda da okur (6grenci) merkezli yontemlerin gelistirilmesinde etkili olmustur. Bu yaklasim
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tekdiize ve mekanik hatta bilissel yonii agir basan 6gretim izlencelerinin ve buna bagli 6gretmen merkezli
uygulamalarin yerine yaraticiligl, 6grenmeden haz almayi, bulusu 6nemseyen, bilgiyi tasima yerine
icsellestirmeyi ongoren 6grenci merkezli uygulamalarin 6ne ¢ikmasini saglamistir. Egitbilim 1s181indaki
doniisim siireci farkli yontem segeneklerinin yani sira ‘eylemselligi’ iceren etkilesim ve rol oyun
tekniklerini de gerekli kildi. Zira sozel ve fiziksel-bedensel uyum, estetik algi ve imgelerin yaratimi,
Ogrenilenlerin U¢ boyutlu olarak yasanti irini haline donlismesinde etkin kolayliklar sagladig:
deneyimlendi. Teatral teknikler araciligiyla 6grenenin kendini gergeklestirmesi, sosyallesmesi ve yaratici
kilinmasi bu tiir teknikleri kapsayan yaklasimlarin 6nemsenmesine neden oldu. Bu arastirmada, yabanci
dil 6gretiminde temel hedefler baglaminda ele alinan islevsel hedeflerin hangi materyal ve tekniklerle
nasil kalic1 hale doniistiiriilebilecegi sorularina iliskin 6neriler irdelenmistir.

Yabanci Dil Ogretiminde Yazinsal Yapitlar

Davranislarin kalici hale getirilmesi sorununa Yabanc Dil Ogretiminde kullanilan metinler baglaminda
bakildiginda karsimiza ¢ogunlukla ‘kurma’ metinler ¢ikar. Kurma metinler istendik amaglara uygun
hazirlanmis 6grencilerin imgelem giiclerini smirlandiran siradan mekanik metinlerdir ve o6gretim
ortamini dogalliktan uzaklastirarak yapay hale getirirler. Buna karsin G. Neuner ‘6zgiin’ metinleri, 6gretim
ortaminin dogal hale getirilmesinde ve metin-6grenci (okur) arasindaki iletisimin saglikli bir sekilde
kurulup gelismesinde en 6nemli segenek olarak ortaya koymustur. Onun goriisiine gore dilin yasanti
iriini haline getirilmesinde 6nemli rol oynayan 6zgiin metinler ‘kullanma islevli yapitlar,” ‘bilgi iletici
yapitlar’ ve ‘yazinsal yapitlar’ olmak iizere ii¢ grupta degerlendirilebilecek zenginlige sahiptir ve
bunlardan yararlanilmalidir. (Neuner 1986, 64)

Ozgiin metinlerin dil 6gretiminde sorunlar yaratabilecegi diisiincesi dteden beri ¢okca vurgulandigindan
yazinsal metinlerin dil 6gretiminde kullanilmasindan imtina edilmesine yol agmistir. Bu sorunla ilgili
olarak Alexsander Baird ‘in ‘dil 6gretiminde temel olan dilin gerekli ortamlarda gerektigi gibi kullanilmasi
diistincesiyle yazinsal yapitlardaki yasama dair olaylarin dilsel aktarim sekilleri arasinda paralelligi’ (Akt,
Oziinlii 1983, 180) vurgulamas: dil 6gretiminde yazinsal yapitlarin kullanilabilirligine énemli bir bakis
acist kazandirmistir. Bu goriise gore yazinsal tiirler, sinif ortamina gercek diinyayl ve onun dilini
getirmekte, boylece becerilerin kazanimina yonelik etkinliklerin metinler ¢er¢evesinde olusturulmasina
olanak vermektedir.

Yabanci dil 6gretiminde yazinsal metinler 6grencilerin yeni, duyussal, yaratict ve estetik deneyimler
edinmelerini saglar. Ayni zamanda bu metinler yabanci dilin kiiltiiriinii de icerdiginden, 6grencinin o
kiltiirti de tanimasina ve toplumsallasmasina olumlu katkilar yapar. Nitekim benzer baglamda Polat, dil
ogretiminde ¢ok kiiltlirli, elestirel degerlendirebilen insanlarin yetistirilmesi amaglandiginda, yazinsal
metinlerin en 6nemli ara¢ oldugunu vurgulamistir (Polat 1993, 189).

Yabanci dil 6gretiminde materyal olarak kullanilacak yazinsal metinlerin dil boyutu, bigimsel yapilari,
icerik ve kiiltiirel farklilik boyutu ¢ogunlukla 6grencilere giicliik ¢ikartir. Bu gli¢liiklerin tiimiiyle ortadan
kaldirilmas1 ve hafifletilebilmesi i¢cin metin se¢ciminde bazi 6nemli noktalara duyarlilik gosterilmesi
gerekir. Bunlar: 1-Ogrenmeye bagh olciitler, 2-Ogrencilerin dil diizeyleri, 3-Ogrencilerin iletisim
ihtiyaclar, 4-Ogrencilerin én bilgileri (Vorwissen), 5-Metinlerin dil, icerik ve tiir bakimdan uygunlugu, 6-
Metinlerin egitim hedeflerine uygunlugu, 7-Metinlerin sinif i¢i isbirliklerine elverisli olmas1 gibi maddeler
altinda degerlendirilebilir. (Kudat 1994, 74)

Genel olarak nesir, nazim ve tiyatro gibi temel yazinsal tiirleri iceren yapitlarin belirli boliimleri yabanci
dil 6gretiminde arag olarak kullanilmakla birlikte alternatif 6gretim yontemlerin uygulanmasinda sik¢a
tercih edilen yazinsal alt tiirler masal, dykii, kisa hikaye, fabl, siir ve dramatik tiirlerdir.

Dil Ogretiminde Alternatif Yontemler

Ogrencilerin deneyim ve beklentilerini gelistirmeyi 6énemseyen bir yabanc dil dégretim siireci yukarida
verilen siniflamadaki yazinsal yapitlarin daha ¢ok 6ne ¢ikmasini ve 6gretmen odakli yontemlerin yerine
ogrenci odakli ¢oziimleyici, (reproduktiv) tiretken (produktiv) 6grenmeyi benimseyen ydntemlerin
uygulanmasi gereksinimini dogurmustur.

Yabanc dil 6gretiminde olusan bu yeni egilim alternatif 6gretim yontemlerine yonelmeyi daha zorunlu
hale getirmistir. Alternatif yontemler, 6grenci merkezli interaktif bir tutumu benimsemeleri ve
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6grencilerin yasanti iklimlerine uygun beklentileri icermesi nedeniyle, 6gretmen merkezli yontemlerden
daha basarili sonuclar vermistir.

Yazinsallar1 6nceleyen alternatif yontemlere érnek olarak Eylemsel ve Uretimsel Ogretim Yéntemi,
Uretimsel Yorumbilim Yéntemi, Sahnesel Yorumlama Yéntemi ve Bulgusal Yazma Yontemleri sayilabilir.

W.Dilthey’in her tiirlii 68renmenin temelinde yasam iligkisinin bulundugu diisiincesiyle yontemlerin
stratejisi arasinda paralellik bulunmaktadir. Bu baglamda yontemler dil 6gretiminde yasama dair
sorunlar1 dile getiren yazinsal metinlerin yardimiyla dilin alimlama, iiretme ve bilgi olusturma islevini,
yani dilin yasanti iirtinii haline doénistiiriilmesini amaglamaktadir. Bir anlamda anilan yontemlerde
‘kullanimsal bakis’ acisinin yerine daha ¢ok ‘egitsel’ bakis acisinin 6nemsenmesi yazinsal metinlerin
islevini daha giincel hale getirir. Bu durum, yazinsal tiirlerde dilin gerceklere uygun kullanilmasi ve erek
dilin kiltiirtinii de icermesi nedeniyle 6grenilenlerin kalici hale gelmesini kolaylastirirken 6grencilerin
toplumsallasma siirecine de 6nemli dl¢iide katkilar saglar.

Psikodrama, Sosyodrama ve Alternatif Yontemler

Psikodrama ile alternatif yontemler arasinda 6grenenin i¢ diinyasi ve yaratma giicii baglaminda bir iliski
bulunur. Psikodramanin kuramsal temelinde yer alan ‘dogaglama’ 6zelligi onun yaraticiligini, algi,
davranis ve kaygi gibi i¢ diinyaya ait 6zellikler ise ‘i¢ goriisiiniin’ olusmasini saglar. Bir diger iliski ise
bireyin dis diinya ile olan iliskisidir. Psikodrama daha ¢ok bireye yoneliktir ancak Moreno’nun bireyi dis
diinyadan ayr1 tutmanin olanaksizligini vurgulayan goriisii diisiiniildiiglinde, bireyi toplum igerisinde ele
alan sosyodramanin da yadsinmamasi gerektigi ortaya ¢ikar. Aslinda birisi i¢sel digeri dissal etkileri
tiimleyen bir 6zdesligi yansitir. (Kepgeoglu 1997, 205).

Yasam1 6gretim ortamina tasiyan 6zgiin metinlerle karsilasan 6grenciler hem kendi diinyalari, hem de
yasamdan olusturdugu ekin bilgileri araciligiyla yarattiklar1 imgeleri eyleme doniistiiriirler ve egitim
ciktilarini gerceklestirirler. Bu ¢éziimlemelerde psikodaram ve sosyodrama yaklasimlari ile iiretime dayal
alternatif yontemler arasinda 6grenenin (6grencinin) etkilesimini, yaraticiligini, dogaglama yetisini ve
eylemselligini 6nceleyen kosutluklar bulundugu goriiliir. Psiko ve sosyodrama etkisiyle oriilmiis alternatif
‘terapik yaklasimlar ve yontemler’ 6grencinin metinle diyaloga girmesini, beklenti ufkunu ve estetik
algisini gelistirmesini kolaylastirir. Yeni bilgiler “eylemsellik” sayesinde yasanti tirlinii haline déniisiir ve
kaliciliklar saglanir.

Hi¢ stiphesiz anilan yontemler 6nceledikleri temel hedefler baglaminda basarili yonlerinin yani sira bazi
giicliikler de icermektedir. Bunlar dil 6gretiminde gereksinim duyulan duyup-anlama ve konusma
becerilerinin 6telenmesinden kaynaklanan sorunlardir. Bu baglamda alternatif yontemlere destek olarak
psiko ve sosyodrama tekniklerinden esinlenerek uygulanan kukla ve maske teknikleri anilan sorunun
giderilmesinde ve eksikligin doldurulmasinda énemli rol oynayabilecegi diisiincesi bu calismanin temel
sorunsallari igerisinde ele alinmis ve irdelenmistir.

Duyup Anlama ve Konusma Becerisi

Dil 6gretim yontemlerinin 6nemli eksikligi yukarida belirtildigi gibi konusma ve duyup anlama
becerilerinin 6telermesidir. Ornegin, alternatif yéntemlerin temel felsefesine bagh kalarak onlar1 daha
islevsel hale doniistliriilmesi amaciyla teatral yontemin (Scheller 1996, 22-32) kukla, maske ve benzeri
tekniklerinden yararlanmak ‘dilsel beceri’ kapsaminin artmasina, biitiinciillii§iin saglanmasina 6énemli
katki saglayacaktir. Zira yontemlerin metini dnceleyen parodilestirme ve &ykiinme gibi etkinlikleri
(Fritsche 1994, 197) 6grencilere ad1 gegen tekniklerin kullanilmasinda uygun firsatlar yaratir. Konuya bir
diger bakis agisiyla yaklasildiginda, egitimde seslenilen duyu organi sayisiyla 6grenme arasinda dogrusal
iliski oldugu gortiiliir. Ne kadar fazla duyu organi etkinlestirilirse o kadar fazla 6grenilenler kalic1 hale
gelmektedir. Bu baglamda yapilan arastirmalara gore okunanlarin %10’u, isitilenlerin %20’si,
goriilenlerin %50’ si, goriip isitip sOylenenlerin % 70’i, goriip isitip yapilanlarin ise %901 oraninda
belleklerde yer almaktadir. (Demirel 2009, 25) Veriler ‘duyarim unuturum, gériiriim hatirlarim, yaparim
6grenirim’ seklindeki bir Cin 6zdeyisiyle de dogrudan uyum gostermekte ve goriip, duyup uygulamanin
6grenmede ne kadar dnemli oldugunu vurgulamaktadir. Bu diisiince 1s18inda yabanci dil 6gretiminde
onemini belirginlestirdigimiz eksikligin giderilmesi ve yontemlerin kapsamin gelistirme adina sadece

ISSN: 1300-302X © 2014 OMU EGIiTiM FAKULTESI



360 | B. Kargi

‘Kukla ve Maske Tekniklerinin’, islevsel, egitbilimsel ve estetik degerlerini 6ne c¢ikaran vargilara
deginecegiz.
Kukla ve Maske Teknikleri

Ogrenci merkezli interaktif 6grenim séz konusu oldugu durumlarda maske ve kukla teknikleri isitsellik ve
gorsellik temelinde eyleme dayali olmalar1 nedeniyle egitim ¢iktilarinin kalic1 hale déniismesini saglayan
en etkin materyaller olarak 6ne ¢ikmaktadir. Taklit (Mimesis), algi yanilsamasi (illiizyon) ve arinma
(katarsis) gibi etkileme giicleri psikodrama ve sosyodramanin egitim alanindaki kullanim 6zelikleri ile
ortlsiir. Bu yansimalardan dogan yaklasim uygulamalari disarisinin iceriye bir diger s6ylemle oradakinin
buraya, 6gretim ortamina tasinmasini kolaylastirarak 6grenime farkli bir bakis a¢is1 kazandirir.

Tiyatro Pedagojisi

Psikodrama gibi Tiyatronun merkeze alindig1 anlayislarin egitimde kullanilmasiyla dil 68retiminde tiyatro
pedagojisi 6nemsenmesi gereken bir etmen olarak belirginlesti. Tiyatro pedagojisi bir egitim aracidir ve
kendini teatral bir sekilde ifade edebilmeyi igerir. (Hendricks 2004, 29)

Tiyatro pedagojisi sayesinde uygulayicilar kiiltiirel deneyimlerini zenginlestirebilirler, estetik algiya sahip
olabilirler ve gelecekle ilgili 6n hazirlik yaparak hazir bulunusluk dizeylerini yiikseltebilirler, hem
kendilerinin hem de paydaslarinin elestirel ve yaratici yetilerini gelistirebilirler. (Walter 2004, 6-7) Oyun
ve tiyatro pedagojisi, Max Reinhanrdt'in da vurguladig: gibi her insanda var olan ancak sakli kalmis teatral
yetilerin bir cesit yeniden animsanmasidir. Oyunlar ve tiyatro pedagojisi 6grenenlerin kendilerini
gerceklestirmelerine, anlatim ve iletisim becerilerini gelistirmelerine, yaratici olmalarina, sorun ¢ézme
yeterliligi kazanmalarina yardimci olur.

Kukla Oyunlari

Kuklalar, dil 6gretiminde dzellikle duyup anlama ve konusma becerilerinin gelistirilmesine yonelik olarak
en 6nemli katkiy1 saglayan 6gretim materyalidir. Her ne kadar, drama, maske, kukla, gélge oyunlar1 ‘rol
oyunlary’ olarak ortak baslik altinda toplansa da, kuklanin alt bagliklarindan sayilan ¢orap kuklasi, parmak
kuklasi, ipli kukla gibi oyunlar, siif ici isbirligine dayal etkinlikleri icin daha uygundur. Ozelikle diger
kuklalarda goriilen hareket fazlaligina karsin c¢orap kuklalarinin sadeligi, estetik ve sdylem zenginligi
yaninda dekor kolayligi, yanilsamanin saglanmasinda ve icerigin dne ¢cikmasinda daha etkilidir.

Kukla oyunlarinin kékeni antik déneme kadar uzanir. Bu konuyla ilgili ilk yazili bilgilere MO 5. Yiizyildaki
Sokrates ile bir kukla oyuncusunu konugsmalarinin bulundugu ‘Sélen’ (Sympossion) yapitinda
rastlanmistir. Ozellikle 17. yiizyilldan itibaren geliserek sahnesel bir etkinlik olarak profesyonelce
sergilenmistir.

Kuklalar hem gorsel hem de isitsel 6zellikleri nedeniyle aktarilanlar1 soyuttan somuta doniistiiriilerek
kavranabilir hale getirilmesini kolaylastirir. Estetik, sosyolojik ve islevsel dneme sahiptir. Ozii tiyatrodur.
‘Mis gibi’ davranmak ya da taklit (Mimesis) temelinde gelisir. Oyun kuramlari 1s181inda yaparak yasayarak
6grenmeyi saglar. Bir anlamda 6grenilenlerin i¢sellesmesini kolaylastir zira dil yasantiyla 6grenilir, hem
6grenenlerin i¢cinde sakl kalan yaratici becerileri ortaya ¢ikaran i¢sel stireclerle (S. Freud) hem de sosyal
etkilesimle sekillenir. Bu baglamda kuklalar, 6grenim hedefleri bakimindan bilissel, duyussal ve devinissel
alanlar etkileyen 6nemli bir materyaldir.

Kukla Oyunlari ve Pedagoji

Tiyatro pedagojisi baglaminda kuklalar bireysel egilimleri ve yasam yansimalarini éne ¢ikartan
egitim aracidir. Bir makinenin pargasi gibi stirekli tekrar etmenin otesine gecemeyen kosullanmis
ogrencilere kendi farkindaliklarin1 kazandirir ve secim yapabilir duruma getirir. Ogrenimde tekdiizeligi
kirar, 6grenenin ilgi ve merakini artirir, etkin katilimcilig1 saglar. Her seyden dnemlisi 6grenilecek olan
bilginin yabanciligin1 ortadan kaldirarak bir baglam i¢inde anlaml bilgi haline doniismesine olanak
yaratir.

Kukla Oyunlari ve Psikoloji

Kuklalar sagaltim etkisiyle, egitim hedefleri igerisindeki kalic1 6grenmeyi etkileyen korkunun tistesinden
gelme, uyum ve kendine giliveni artirici etki yapar. Semboller yaratma giiclini artirir. Yasamin
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alimlanmasini kolaylastirarak 6grenilenlerin yasanti iiriinii haline doniismesini saglar. Kuklalarin bu
dontistiirme giicli, Berhard Defeu'nun dil 6gretiminde psikodrama’dan yaralanmay1 6neren goriisleriyle
ortiismektedir. Zira Psikodrama bir anlamda kurulu olan diinyanin yeniden ve kendine o6zgii
canlandirilmasi ve kesfedilmesidir. Moreno tarafindan ortaya konan Psikodrama teknikleri daha sonra
Fritz Perls’in katkilariyla Gestald terapi, yaratict drama gibi alanlardan uyarlanmis fikirlerle
gelistirilmistir. Bu dogrultuda Ogrenen kurgusal bir diinyada kendi disinda bir role girerek o roliin anlik
degerlerine uyar. Hem ge¢mis hem de gelecek simdi buraya getirilebilir. Kurmaca diinyanin gercegi
yasantl iiriinii haline doniisebilir. (Moreno 1993, 18) Sonunda olaylara disaridan bakabilme (Distanz)
becerisini elde eder ve degerlendirmelerle farkindaligini artirir. Bu diisiinceden hareketle 6grenci
merkezli yabanci dil 6gretiminde kukla ve maske tekniklerin psikodramanin kapsami ve uygulamalariyla
ortistiigi gorilmektedir.

Kukla Oyunlari ve Sosyoloji

Kukla oyunlar1 égrencileri rol oynama, yerine gegme ve mis gibi yapma teknikleri ile farkl bir diinyanin
icerisine sokar ve onlara yeni kiiltiirel deneyimler edinme, sosyallesme kolaylig1 saglar. Bu ozellik, Jean
Piaget'in kuraminda yer alan, oyun icerisinde kurallarin anlamlandirilmasi ve sosyal normlarin
benimsenmesinin kuvvetlendirilmesi goriisleriyle ortisiir.

Kiltiiriin tasiyic1 6gelerinden birisinin dil oldugu disiincesiyle yabanci dil 6grenimine 6grenen agisindan
bakildiginda, farkh dil kiiltiir iliskisinin yarattig1 giicliik, ].Huizinga'min ‘eynayan Insan’ (Homo Ludens)
kurami 1s181inda kukla oyununu iceren materyallerle giderilebilir. Zira ona gore kiiltlir yapicisi oynayan
insandir ve sosyolojik képrii oyunla kurulur.

Kukla Oyununun Ozellikleri

Oykiinme, eylem, kurgu ve tasarima dayanan kukla oyunu égrenen odakli olmasi nedeniyle
uygulayicinin (6grenci) benlik algisinin gelismesine, estetik degerler kazanmasina katki saglar, ayrica ayni
metni diger Ogrencilerin defalarca dinleyip izlemelerine ragmen olayin 6zglin her tekrarinda
yanilsamanin yeniden kurulmasi ve olusan arinma (katarsis) etkisi (Aristoteles) ilginin
artarak sureklilik kazanmasini ve tam Ogrenmenin kolaylasmasini saglar. Eylemseldir.
(C.Buhler). Anilan 6zelliklerinin yani sira birden fazla duyu organina etki etmesi ve tim
o6grenciler tarafindan kullanilabilir olmasi kuklalar1 6grenmede etkin bir materyal olarak 6ne
cikmaktadir.

Kukla Oyununu Islevi

Karl Gross’un kuraminda vurgulanan oyunlarin, yasantilarin bir 6n hazirligi olarak nitelendirilmesi, kukla
oyunlar1 icinde de yansima bulur. Kurmaca diinyaya ait metinlerin oyunlastirilmasi, benzer diinyanin
kurulmasi ve onun kuklalar yardimiyla canlandirilarak anlamlandirilmasi 6grenme etkinligini artirir,
O0greneni gelecege hazirlar. Ayni baglamda L. Vygotsky'nin oyunlar1 ¢éziim yaratma araci olarak
nitelendirmesi kukla oyunlarinin da 6grenenin yaraticiliginin gelistirmesindeki rolii ile ortiisiir. Kukla
oyunlar1 duyup anlama ve konusma becerilerinin gelistirmesinin yani sira, yaparak yasayarak 6grenmenin
oncelenmesini saglar.

Kukla Oyunlari ve Didaktik

Hangi yasta olursa olsunlar 68renenler, kuklalar aracilifiyla yasam deyimlerini yeni diisiince ve eylem
sekillerini estetik olarak doniistiirme ve yansitma olasiligin1 bulabilmektedirler. Burada s6z konusu olan,
yapimindan uygulamasina kadar kuklalarin, 6grencilerin yabanci dil 6grenimine katkisi yaninda onlarin
psikolojik, pedagojik kiiltiirel ve kendine 6zgii sanatsal gelisimlerinin saglanmasina ne gibi olumlu katkilar
saglayacagdur.

Kukla Orneklemi

Aciklanan veriler 15181nda, 6rnegin semasi gelistirilen ve alternatif yontemin uygulanacagi metin olarak
secilen ‘Kirmizi Baglikli K1z’ masalinin kurdun biiyiik anne yerine gectigi boliimdeki Kirmizi Baglikli Kiz ile
kurt arasinda gegen konusma c¢orap kuklalariyla teatral bir sekilde canlandirilabilir. Uygulamanin temel
hedefi konusma ve duyup anlama becerilerinin gelistirilmesi, islevsel hedefi ise ‘sebep’ climlelerinin
Ogretilmesidir.
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Belirlenen hedefler dogrultusunda 6grencilerin bir grubu ¢oraptan kirmizi baslhikl kiz ve kurt kuklalar
yaparken diger grup kartondan kuklalarin oynayacagi arka fonu yani bir anlamda gorsel yonlendirme
gorevini listlenen dekoru olustururlar. Bu uygulama sirasinda hazirlig: siirdiiren grubun gézlemlerinden
ve ¢ikarsamalarindan olusan imgelem diinyalarindaki algilari kuklalarin ve dekorun yapimina yansir.
Metin kapali olarak diger 6grencilere 6nce uzam ve kuklalar tamitilir ve konu hakkinda bilgi verilir.
(Vorschau) daha sonra iki 6grencinin ‘senin kulaklarin niye uzun seni daha iyi duyabilmek icin’ seklinde
baslayan ve devam eden kirmizi baslikli kizla biiyiikanne yerine gecen kurt arasindaki diyalogu kendi
dramatik anlayislarina gore canlandirmalar1 saglanir. Bir sonraki asamada 6gretmen duyup anlama
becerisini gelistirme adina fiilin basta kullanimin1 gerektiren evet/ hayir, ya da dogru yanlis sorulari
(Entscheidungsfragen) sorar. Baska iki 6grencinin sahneyi kuklalarla bir kez daha oynamasinin ardindan
secenekli ‘veya’ sorular1 (Auswahlfragen) 6grencilere yoneltilir. Metni eylem sirasina gore sorgulayarak
tekrarlayan bu iki grup sorular, duyup anlama becerisini somutlastirmay: kolaylastirir. Son asamada yine
farkli iki 6grenci ayni sahneyi kuklalarla oynar ve ardindan konusma becerisine yonelik olarak ‘soru-
cevap’ teknigi iceren ‘N’ (W-Fragen) sorulari sorulur.

Bu sorular iki tiirlii uygulanir. ilk olarak metinde dogrudan belirtilen uzam, zaman ve Kisileri iceren bilgiyi
yoklayan yonlendirme sorular1 (Orientieungsfragen) olusturulurken daha sonra o6grencilere ¢ikarim
gerektiren Nicin, Nasil gibi (Verstandnisfragen) bilissel becerilere doniik ‘N’ sorular1 yoéneltilir. Bu
sorularin becerilerin gelistirilmesinin yani sira didaktik ¢ikarsamalarin belirginlesmesi amaclar. Ogrenme
ortamina gore corap kuklasiyla oyun sunumu farkli 6grencilerle devam edebilir. Ayn1 sunumun farkh
ogrenciler tarafindan kendi teatral becerilerine goére 06zgin sunumlari, yeni illizyonlar yaratmasi
nedeniyle ilginin devamli canli kalmasina, baska sunumlarin cesaretlendirilmesine ve yaparak
O6grenmenin gerceklesmesine katki saglar.

Maske

Maske Arapc¢a ‘mashara’ sozciigiinden gelmekte ve ‘soytarilik’ kavramiyla ortiismektedir. Daha sonralari
ilk anlami olan “komik olmak” ve “alay etmek” anlamindan uzaklasmis “eglendirmek”, “korkutmak”,
“kizdirmak”, “uyarmak”, “tedirgin etmek”, meraklandirmak”, “etkilemek”, “tiplestirmek”, gibi bircok sekle
donlismiistiir.

Maskelerin (prosopa) kokenleri de tragedyanin temelinde var olan sarkicilarin yiizlerini boyamasiyla
olusmustur. Tragedya’nin gelismesiyle maskeler tahtadan ve bezden yapilmasiyla devam etmistir. Bu
maskeler tragedya da korku ve ac1 gibi duygular, komedyada ise komik unsurlar temsil edilmistir. Farkli
amaglara yonelik olarak tam ve yarim maske sekilleri vardir. Yarim maskeler yiiziin yarisin1 orter. Gozleri
ve burnun bir béliimiinii saklar, agiz kismi acgiktir. Bu durum yarim maskeyle ortiilii ancak agiz
hareketleriyle anlamlanan yiiz ifadesinin alimlanmasini kolaylastirir. Tam maskelerde mimikler fark
edilmez ancak beden dili ve ses onun anlamlandirilmasina yardimeci olur.

Maskelerin Islevsel Yénii

Yiiz maskeleri, aga¢ kabuklarindan, deriden, bal mumundan, ¢camurdan, kumastan, kartondan, metalden
veya plastikten yapilmis olabilirler. Maske ile kullanan arasinda olusan etki icin i¢ bakis diizlemi, izleyicide
olusturdugu etkiler bakimindan digsal etki diizlemi bulunmaktadir. Maskeler karsidakini (seyirci)
etkilemek tizerine olusturulur ve ardinda baskasinin oldugu bilinmesine ragmen farkl algilanir. Giicti de
buradan gelir. Cekingenligi lirkekligi ortadan kaldirir, konsantrasyonu artirarak daha sarih diisiinmeyi
kolaylastir. Sembolik baglami icerisinde maske hayal edilen diinya gecisi saglayan, farkli duygularin
ifadesine firsat taniyan bir mataryeldir. iser’e gére maske insana olmay1 hayal ettigine kavusma imkam
verir. (Iser 1975, 153)

Metinlerin icerisindeki olaylarin tasiyicilart olan figiirler oyuncu (Ogrenci) tarafindan bir maske
yardimiyla yorumlanir. Figlir maskeyi kullananin ekin bilgisi ve diis glicii sayesinde doniisiime ugrar.
Kavram olmaktan g¢ikar, bir ruh kazanir. Estetik, form ve eylem sayesinde ii¢ boyutlu hale gelir.
Yadirgatma, degistirme, sembollestirme ve yeniden anlamlandirma maske oyunlarinin ortak paydalarini
olusturur. Benzer kurallarin yani sira maske ¢alismalarinda ‘alimlama ve etki estetigi’ dnemli rol oynar.

Maskenin temel islevi maskeyi takana, yasamiyla ilgili farkli durumlari farkli rollere biiriinerek oyun
halinde tekrarlama firsati vermek ve yasama dair sorunlarin farkindaligin1 kolaylastirarak ona ¢oztimler
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iiretebilme olanagini saglamaktir. Maskeyi kullanan kisi yeni durumlar karsisinda yeni diisiinceler
gelistirir ve paydaslariyla bunu tartisma firsati1 elde eder. Yaratilan diinya yardimiyla gercek diinya daha
kolay anlamlandirilabilir.

Maskenin Pedagojik Yonii

Tarihsel siire¢ igerisinde insanlar otoritelere ya itaat etmisler ya da sorular sorarak baskaldirmislar ve
dogrulara ulasmaya ¢alismislardir. Nitekim ayni amaca yonelik olarak maskelerde ya korkutma ya da
merak etkisinin harekete gecirilmesinde etkin bir ara¢ olarak kullanilmistir. Bu baglamda maskeler
kullanicilarina ve teatral etkiler yardimiyla ‘'mis gibi’ yaparak yasama dair yonlendirmeleri dayatmak veya
algilar1 daha yakindan sorgulama ve ¢éziimleme firsati yaratir.

Maske ardindakini anonimlestirir ve ona kendisini karsisindakilerden soyutlama olanag verir,
baskilardan kaynaklanan hata yapma kaygisini azaltarak, kendini glclii hissetmesini saglar ve
6grenmesinde kolaylik ve anlamlilik olusturur.

Maskenin egitbilimsel olarak etkisinin ortaya ¢iktig1 bir diger alan maskenin yapilma asamasidir. Bu
slirecte 6grenen, kendi yasamina ve dis diinyaya ait izlenimlerini maske yapiminda kullanarak ice ve disa
karsi1 duyarliligini gelisir, sosyallesir. Maskelenen Kkisinin veya nesnenin ozellikleri beden ve ses
yardimiyla maskeleyene 6zgii teatral bir eylemsel yansimayla aktarilmaya ¢alisilir. Yaratma giiciine dayal
doéntlisiim yasanir.

Maskenin Estetik Yonii

Ogrenmede diger egitim 63elerinin yani sira estetik alimlamalar da etkili olur. Estetik deneyim her bireyin
icsel ve gevresel etkilesimlerinin ¢ikis noktasini olusturur. Ogrenilecek olani ikinci elden 6grenmek yerine
kendi tasarimi, yaraticiligl ve diisiince tarziyla kazanmasina olanak saglar, ona tam 6grenmenin yolunu
acar. Ekin bilgisi 15181nda eylemsellik yardimiyla diinyay1 alimlamasi estetik deneyimini zenginlestirir. Bir
diger sdylemle eylemsellik iceren maske c¢alismalar: estetik deneyim kazandirmada ve dogrudan bilgiye
ulasmakta 6nemli katki saglar.

Yasamla ilgili her ugras, her yaklasim ve 6zellikle gercegin sembollestirilmesi bir anlamda estetik davranis
sekilleri, estetik iiretim, estetik alimlama ve estetik iletisim olarak tanimlanir. (bkz. Kirchner 1999, 305).
Etrafimizdaki nesneler ve olaylar bizi etkiler ve buradan duyumsanan algilar yargilarin 1siginda estetik
izdlsiimler olarak tanimlanan vargilara déntsiir. Burada 6nemli olan alimlanan diinyanin estetik normlar
yardimiyla degistirilmesi veya yeniden sekillendirilmesidir. Ornegin, maskenin sembollesmesinde ya da
estetik bir anlam kazanmasinda sekil, renk, ses oldugu kadar taklit (mimesis) ve eylemsellik 6zelikleri
o6nemli yer tutar. Taklit dis diinyanin 6zgiin tekrari, eylemsellik ise dis diinyanin yeniden 6zgiin olarak
sekillenmesini kapsar.

Gestalt yaklasimi 1s5181nda maske bir degisimi gerceklestirir ve farkindaligi amaglar. Farkindalik kendini
anlama ve kabullenme (bireysel yeti), farkli olani anlama, empati kurabilme (sosyal yeti), tanimlama,
sorgulama, kisa ve 6z dile getirme (iletisimsel yeti), planlama ve sekillendirme (didaktik yeti) siire¢lerinin
gelisimiyle tiimlenir. Maske oyununun kurulmasi dncesi figiirle ilgili olarak amac¢ olay, uzam ve zaman
planlamasinin yapilmasi sirasinda kime, neyi, nasil sorularinin da belirginlestirilmesi gereklidir.

Yabanc dil 6gretiminde secili metinlere gore maskelerle rol degistirme, maskeye yonelik aktarimi igeren
ic konusma, yazarin veya metindeki bir karakterin yerine gecerek goriis bildirme, karsilikli veya tek kisilik
konusmalar, dramatik oyunlar beden dili, diiz anlatiya da soru-cevap teknikleri yardimiyla uygulanabilir.

Sonu¢

Bu arastirmanin yabanci dil 6gretiminde yetkinsizligin sebepleri lizerinde durulmus, ¢6ziim i¢in metin
secimleri, alternatif yontem ve teknikler onerilmistir. ‘Estetik algi’ baglaminda ‘okur odakl’ bakisin
yabanci dil 6gretiminde 68renci merkezli interaktif yaklasimlara yansimasi vurgulanmistir. Alternatif
yontemlerin ¢ogunlukla dtelenen duyup anlama ve konusma becerilerinin kukla ve maske gibi teatral
yonii agir basan oyun teknikleri ile nasil ve nigin gelistirilebilecegi irdelenmistir. Egitbilimsel ilkeler
15181inda psiko-sosyodrama ve estetik algi tekniklerini iceren kukla ve maske uygulamalarinin bilissel,
duyussal ve devinigsel 6zelliklerin 6ne ¢ikmasina olumlu katki sagladig1 belirlenmistir. Diger yandan,
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‘duyarim unuturum, gériiriim hatirlarim, yaparim 6grenirim’ seklindeki Cin 6zdeyisinde séylemlestirildigi
gibi ‘eylemselligin’ sozciiklerden daha o6nemli oldugu ve edinilenlerin yasanti iiriini haline
doénustiirilmesinin 6grenme ¢iktilarinin kaliciliginin saglanmasindaki belirleyici rolii dile getirilmistir.
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A Learner- Centered View to Language Teaching in Term of Activity Contex
Birkan Kargu

Among the causes of not reaching to a desired level in language learning, besides the classical methods
implemented, that the selected texts do not give the learners the possibility of creativity, nor does it gve
the chance of the perception of the leaerned material, constitutes a significant issue. In the elimination of
this problem and promotion of language learning, especially, after 1960s, the aesthetics of perception
which gives importance to the readers has played a crucial role. As the new undwerstanding has
influenced language teaching, it has become a base for alternative ways, such as student-centered, to
emerge and develop. As the student centered methods and textbooks, including the problems based on the
selected ways of living have increased the creativity of the learners, it has given ways to permanent
learning.

There is a parallelism between methodological strategies and W.Dittheey's idea of existing a connection of
life under all sorts of learning. In this context, the methods, with the help of literary texts which bring the
problems of life in the teaching of languages aim at the transition of the functions of a language such as
acqusition, creativity and accumulating knowledge. In a sense, through the mentioned methods, the
consideration of giving importance to educational point of view rather than the practical approach makes
the functionality pf the literary texts more current. This situation, through the usage of language in literary
texts suitable to the realities and including the culturwe of the target language contributes significantly to
the socialibility of the students as well as making the learned patterns permanent in the long run.

Through the authentic texts that bring life into the teaching process, students with the cultural knowledge
they gathered both from their own imagination and the life itself turn their images into action and realize
their training outcomes. In these analysis, between the pscho-drama and socio-drama approaches and
alrternative methods based on the production of the students interaction, there seems to be a parallelism
in terms of priority, creativity, improvisionist skill and their being active. Alternative therapeutic
approaches and methods woven under the influence of psycho and socio dramas make the student have
an interaction with the text, his expectations and his aesthetic perception improve easily. Newly learned
knowledge turns into a lifo-long production through the activities and thus, continuity ann permenance is
provided.

In this study, additionally, to replace the lack of audio-lingual and speaking skills that have been
postponed in language teaching with puppet shows and games using masks, reflecting the theatrical
techniques, have been shown. With the usage of the approaches in which psycho-drama and theatre are in
the base, theatre pedagogy in language teaching has been oibserved as a very significant process.

This pedagogical approach is a means of education and includesan expression of oneself in a theatrical
way. Thanks to theatrical pedagogy, those who practice it can enrich their cultural experiences, have an
aesthetical perception and improve their level of being ready to make preparations for the future. They
may also learn to be able to give sound decisions by improving both their and rtheir partners critical and
creative skills (Walter 2004, 6-7).

In this context puppet and mask are the most important teaching material which contributes to improve
listening comprehension and speaking skills in language teaching. Although drama, mask, puppet and
shadow shows can be gathered commonly under the title of 'Role Games', the sock puppet which is
considered to be a sub title of puppet, and puppets using string are so suitable for the classroom activities.
Especially, although the other puppets possess a rich ability of having motion, the simplicity of sock
puppet is more effective in the comprehension of concept as well as having a rich aesthetic and
expression.

it Dog. Dr., Ondokuz Mayis Universitesi, Egitim Fakiiltesi, Yabana Diller Egitimi Boliimii, Alman Dili Egitimi Anabilim
Daly, birkankargi@gmail.com
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Puppet and mask games go back till the antiquity. Especially, beginning from the 17th century they have
improved and was practiced and executed as a means of stage activities. Due to their audio-visual
features, the puppets and mask games make the abstract things turn into concrete ones. They have
aesthetical, social and functional importance. Their origin is the theatre. They develop through
mimicry.Because of their focusing on learner-based activities, they contribute to the student's individual
perceptional ability and aesthetical values. Additionally, the repetition of the same texts by other students
makes it possible for the learners a full acquisition of the given materials after so many repetitions of the
same text. They are active, that is, activity-based (C.Biihter). Besides all the mentioned features, their
influencing more than one sense organs and their having been used by all the students makes the puppets
and masks to be the most important factor in the language learning process. Puppets and masks provide
the students with learning tasks, experiencing and practicing under game theories.

Key Words: Mask, Socks Puppet, Perception, Creativity
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