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Arastirma/Research

Ortadgretim Ogrencilerinin Cevresel Konular Ile ilgili Bilgi
Diizeylerinin Ol¢iilmesi
Nezvat Kazak!

Bu arastirma, Van ilinde ortaégretim 9. sinif dgrencilerinin ¢evre sorunlarina iliskin bilgi
diizeylerinin tespit etmek amact ile yapilmistir. Arastirmanin ¢alisma grubu, Van ilinde 9.
sinifta 6grenim géren 158 dgrenciden olusmaktadir. Arastirmada dgrencilerin ¢cevresel konular
ile ilgili diizeylerinin élgiilmesi amact ile 14 soruluk bir anket uygulanmistir. Bu anket
araciligiyla égrencilerin, ¢evre sorunlari hakkinda bilgi diizeyleri olgiilmeye calisiimistir.
Arastirmada; Ogrencilerin cevre ile ilgili olgular acisindan bilgi diizeyleri, kendilerine sunulan
6lcege gére 3 puan ile temsil edilen “Aciklayacak kadar bilgim var” seviyesinde olup (tiim
égrencilerin ortalama puanlari 4 lizerinden 2,77’dir).

Anahtar sézciikler: gevre sorunu, cevre egitimi, ortadgretim

Giris

20. ytuzyilin ikinci yarisindan itibaren insanligl tehdit eden problemlerden birisi haline gelen cevre
sorunlar1 ve kirliligi, gecmisi ¢ok eskilere uzanmasina ragmen kendisini sanayilesmenin sonucunda
hissedilir hale getirmistir. Onceleri sadece kirlenme olarak algilanan ve uluslar aras1 boyut kazanmadan
yoresellik o6zelligi tasiyan c¢evre sorunlari, giin gectikce hizla cogalmis, yoresellikten kurtulup tiim
diinyanin sorunu olmustur. Cevre sorunlarinin artmasi ¢evre Kirliliginin boyutlarini kati atik kirliligi
olarak sekillenen yerel kirlilikten, asit yagmurlari olarak sekillenen bolgesel kirlilige ve kiiresel 1sinma ve
ozon tabakasinin delinmesi olarak ortaya ¢ikan kiiresel kirlenmeye genisletmistir. Hizla artan diinya
niifusu, plansiz sanayilesme ve sagliksiz kentlesme, niikleer denemeler, bélgesel savaslar, verimi artirmak
amaciyla kullanilan tarim ilaglari, yapay giibreler ve artan kimyasal maddelerin kullanimi giderek cevre
kirliligine neden olarak ¢evre sorunlarinin ortaya ¢ikmasina sebep olmustur. Bunun dogal sonucu olarak
kirlenen hava, su ve toprak canlilarin yasamini olumsuz yonde etkileyecek boyutlara ulasmistir. Yasam
standartlarinin giderek yiikselmesi ve diinya niifusundaki hizli artis dogal kaynaklar tizerindeki baskinin
artmasma neden olmustur. Artan niifusun doyurulmasi, giydirilmesi ve barindirilmas1 kaynaklarin
tiikketimini arttirarak beraberinde ciddi ¢evre sorunlarina yol agmistir (Dogan, 1997).

Insan yagami ve dogal yasam cesitli dengeler iizerine kurulmustur. insanin ¢evreyle olusturdugu iliski en
biiyiik dengelerden biridir. Bu sistemler arasindaki iliskiler cogunlukla kisiler tarafindan fark edilmeyecek
kadar uzun iliski halkalariyla birbirine bagh ve uzun siireli olabilmektedir. Bu dogal sistemlere disaridan
gelebilecek etkiler sonucu dogal dengeyi olusturan zincirin halkalarinda meydana gelen kopmalar zincirin
tamamini etkileyerek bu dengenin olumsuz yonde etkilenmesine neden olacaktir. Cevre kirliliginin
boyutlarinin ve zararl etkilerinin artmasi kalkinma ve biiylime c¢abalarinda c¢evre konusuna olan
duyarliligi artirmistir. Bu ¢abalar 6zellikle gelecek nesillerin ihtiyaglarini tehlikeye diisiirmeden bugiinki
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neslin ihtiyaclarini karsilamak olarak ifade edilen “strdiiriilebilir kalkinma” kavraminin gerek ulusal ve
gerekse uluslararasi boyutta 6nem kazanmasina neden olmustur. Bu ise kalkinma ve biiyiime ¢abalarinda
doga ve cevrenin azami 6l¢iide korunmasina yonelik titizlik gostermek gerektiginin ne kadar énemli
olacagini ortaya koymustur. Bu nedenle ¢evre problemlerinin ortadan kaldirilmasinin ancak etkin bir
cevre egitimi ile miimkiin oldugu sdylenebilir (Sahin, vd. 2004: 115). Cevre egitimi, icinde yasanilan
cevrenin her yoniyle bilincinde olma, ¢evreye zarar vermeden ¢evreden yararlanma bilincini kazanma ve
cevre sorunlarinin ortaya c¢ikmasina neden olan problemlerin ¢6ziimiini 6grenme konusunda ¢ok
onemlidir. Cevre egitimi, Insanlarin kendileri ile fiziki ve beseri cevreleri arasindaki karsilikl iliskileri ve
etkilesimleri anlamalarina ve bunun korunmasina uygun davranislari ve hiinerleri kazanmasina yardim
etme silirecidir (Kulaksizoglu,1988: 270). Cevre egitiminin amaci, bireyin cevreyle ilgili konularda
duyarlilik kazanmasi, ¢evreyle etkilesiminde elestirici bir bakis agis1 gelistirmesi ve gelecek kusaklara
saglikli ve temiz bir ¢evre birakmasinin saglanmasidir (Erol ve Gezer, 2006: 66). Amag, bireyin salt bilgi
sahibi olmasindan ote, cevre yonetiminde becerisi ve istegi olan bir katihmc haline gelmesidir (Unal ve
Dimigki, 1999: 143). Insan, dogal sistemler ve dogal siirecler arasindaki etkilesimi gelistirmek, bireysel
veya sosyal gruplarda cevreye karsi duyarliligin artmasini saglamak (Knapp, 2000; Kose, 2010) ve cevre
sorunlarindan haberdar olan, bu sorunlarin nasil ¢éziilebilecegini bilen bireyler yetistirmektir. Cevre
problemleri konusunda, bireyleri daha bilingli ve duyarli hale getirebilmek icin, gerekli ¢cevre egitiminin
verilmesi insanligin gelecegi acgisindan biiylik 6nem arz etmektedir. Cevre problemleri ile basa ¢gikmanin
en temel yolu bilingli ve organize bir sekilde, toplumdaki biitiin bireylerin ¢cevre egitiminden ge¢mesidir
(Bozkurt ve Koray, 2002). Cevreyi koruma, ancak Kkisilerin bilgilendirilmesi ve egitilmesi ile
gerceklesmektedir. Ozellikle okul sistemi icinde bulunan bireylerin bu konudaki egitimi bilyiik 6nem
tasidigindan dolayi, ¢evre egitiminin bireylere verilmesi gerekmektedir (Bradley, Waliczek ve Zajicek,
1999; Soran ve arkadaslari, 2000; Barraza, 2001; Loubser, Swanepoel ve Chacko, 2001; H. su, 2004; Strife,
2010).

Cevre duyarliligi ve diinya vatandashgi bilincini tim ¢ocuklara kazandirmak velilerin, 6gretmenlerin ve
tlim insanligin o6ncelikli gorevidir. Bu gorev, ¢evre bilincini ve ekolojik kiiltiirii ytlikselten, ¢ocuklarda
olumlu c¢evresel tutum ve davranislar olusturan, c¢evresellestirilmis bir egitim-6gretim modeli ile
gerceklestirilebilir (Atasoy, 2006).Cevre egitimine Kkatki saglamak amaciyla iilkemizde yapilan
arastirmalarda okul dncesi, ilk6gretim ve ortadgretim programlari icerisinde ele alinan ¢evre konularinin
cevre bilincini gelistirme, ¢evre kavramlarini tanima agisindan yeterli olmadigi belirtilmistir (Demirbas ve
Pektas, 2009; Kaya, Akill1 ve Sezek, 2009; Kiziroglu, 2000; Ozdemir, Yildiz, Ocaktan ve Sarisen, 2004;
Simsekli, 2004; Unal ve Dimiski, 1999;Y1lmaz, Morgil, Aktug ve Gobekli, 2002). 20. yiizyilin sonuna dogru
yasanan cevre Kirliliginin sinir tanimamasi, diger yandan iletisim araglarinin ¢ok hizli gelismesi sonucu,
diinyanin bir ucunda yasanan bir olayin, diger ucunda kisa siirede duyulmasi, biitiin diinyada énemli bir
cevre duyarhliginin olusmasinin nedenlerinden olmustur(Geray, 1992,327). Bunun sonucundal972’de
Stockholm’da diizenlenen Birlesmis Milletler (BM) Cevre Konferansi'nda yayinlanan c¢evre bildirisi
uluslararasi ¢evre hukukunun baslangici olarak kabul edilmektedir (Baslar, 1992: 8). Konferans’'ta BM
biinyesinde ¢evre orgiitii kurulmasi 6nerilmis ve ayni yil BM Cevre Programi (UNEP) kurulmustur (UNEP,
2010). Orgiit, kuruldugu giinden bugiine kadar yaptig1 bircok toplanti ve calisma ile ¢cevre sorunlarini ve
yapilmasi gerekenleri diinya giindemine tasimstir.(incekara ve Tuna,2010) Birlesmis Milletler Cevresi
Konferansi ile ¢cevre egitimi konusunda uluslararasi, kiiresel bir boyut kazandi. Konferans Bildirgesindeki
insanlik, simdiki ve gelecek nesiller i¢in ¢evreyi korumak ve iyilestirmek mecburiyetindedir."ifadesiyle
dikkatler, insanlarin ¢evrelerine déntik tutum ve davranislarina g¢ekilmis oldu. Cevre egitimi iizerine
yapilan uluslararasi c¢alismalarin bulgularina goére, bireylerin c¢evre egitimini en verimli sekilde
alabilecekleri 6gretim seviyesi ortadgretimdir.

Arastirmanin Amaci

Arastirmanin genel amaci, ortadgretim 9.siif 6grencilerinin ¢evre sorunlari hakkinda bilgi diizeylerinin
belirlenmesidir. Ailede ve egitim kurumlarinda verilecek olan g¢evre egitiminin baslangi¢ noktasinin
belirlenmesi i¢in, bireyin ¢evreye karsi gdstermis oldugu davranislara ve aldig1 ¢evre egitiminin yeterli
olup olmadiginin arastirildig1 ¢alismada asagidaki sorularina cevap aranmistir:

e Ogrenciler, cevrelerinde yasanmakta olan ¢evre problemlerinin farkindalar m1?
e Ogrenciler ¢cevre ve sorunlar1 hakkinda genel bilgilere sahipler mi?
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Yontem

Arastirma, mevcut durumu ortaya koyan ve betimsel nitelik tasiyan bir ¢alimadir. Arastirma tarama
modeli ile yapilmistir. Tarama modeli, gegmiste meydana gelen ve halen var olan bir durumu var oldugu
sekli ile betimlemeyi amaglayan arastirma yaklasimidir. Bu yaklasimda arastirmaya konu olan olay veya
birey kendi kosullari icinde tanimlanmaya ¢alisilir (Karasar, 2011).

Veri Kaynaklari

2012-2013 6gretim yilinda Van ilinde 26 ortadgretim kurumunda 9.sinifta 6grenim géren 4692 6grenci
calismamizin evrenini olusturmaktadir.Van merkezdeki ortaégretim kurumlarinda 6grenim goéren 9.smif
Ogrencileri arasinda segilen 158 6grenci ise arastirmanin ¢alisma grubunu olusturmustur.Calisma grubu
her tiir ortadgretim kurumlarinda rast gele secilmistir.

Veri Toplama Araci

Ogrencilerinin cevre duyarhligina iliskin gériislerini ve cevre sorunlari hakkinda bilgi diizeylerini
belirlemek amaciyla, Azapagic, vd. 2007'den faydalanilmistir (Azapagic, vd.2007: 17). Tarafindan
gelistirilen anket kullanilmistir. Anketlerin giivenilirliligi ile ilgili olarak yapilan analizlerde giivenirlik
katsayis1 % 85,8 olarak tespit edilmistir (Cronbach’s-Alpha katsayisi: 0,858). Anket 6grencilerin ¢evreye
kars1 duyarli olup olmadiklarina ve ¢evre sorunlar1 hakkinda bilgi diizeylerinin belirlenmesine yonelik
sorulara yer verilmistir. Ankette 6grencilere cevre ile ilgili 14 adet olgu verilerek 6grencilerin bu olgularla
ilgili ortalama bilgi seviyeleri her bir olgu icin toplam olarak odl¢iilmiistiir (hava kirliligi, kiiresel 1sinma,
toprak erozyonu, vb.) ve bunlarin 6grenciler tarafindan ne 6l¢iide bilindigi ile ilgili seceneklere yer
verilmistir. Ogrencilerden bu olgular1 ne derece bildikleri ile ilgili olarak 1- “Hi¢ duymadim”, 2-“Duydum
fakat agiklayamam”, 3- “Aciklayacak kadar bilgim var” ve 4- “Tam olarak biliyorum” siklarindan birini
se¢cmeleri istenmistir.

Bulgular

Tablo 1: Ogrencilerin” Asagidaki olgularla ilgili bilgi seviyenizi nasil ifade edersiniz?” sorusuna ortalama
degerler ve karsilik gelen sozel ifade.

Cevre ile ilgili olgular Ortalama (X) | Sozel ifade

1 Kat1 atik 2,2 Duydum fakat agiklayamam
2 iklim degisikligi 3,2 Aciklayacak kadar bilgim var
3 Su kirliligi 3,2 Aciklayacak kadar bilgim var
4 Orman tahribi 3,4 Aciklayacak kadar bilgim var
5 | Toprak erozyonu 2,6 Aciklayacak kadar bilgim var
6 | Topragin tuzlanmasi 2,1 Duydum fakat agiklayamam
7 Kiiresel 1sinma 3,1 Aciklayacak kadar bilgim var
8 Ekosistem 2,3 Duydum fakat aciklayamam
9 Dogal kaynaklarin yok olmas1 | 2,8 Aciklayacak kadar bilgim var
10 | Collesme 3,3 Aciklayacak kadar bilgim var
11 | Ozon tabakasinin delinmesi 2,8 Aciklayacak kadar bilgim var
12 | Biyogesitlilik 2,1 Duydum fakat aciklayamam
13 | Hava kirliligi 3,5 Aciklayacak kadar bilgim var
14 | Asityagmuru 2,3 Duydum fakat agiklayamam

Ortalama puan (X) 2,77

Ogrencilerin aldig1 puanlar olgulara gore incelendiginde; kat1 atik=2,2 (duydum fakat agiklayamam), iklim
degisikligi=3,2 (ag¢iklayacak kadar bilgim var), su kirliligi=3,2 (agiklayacak kadar bilgim var), orman
tahribi=3,4 (a¢iklayacak kadar bilgim var), toprak erozyonu=2,6 (agiklayacak kadar bilgim var), topragin
tuzlanmasi=2,1 (duydum ama acgiklayamam), kiiresel 1sinma=3,1 (ag¢iklayacak kadar bilgim wvar),
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ekosistem=2,3 (duydum ama agiklayamam), dogal kaynaklarin yok olmasi=2,8 (agiklayacak kadar bilgim
var), ¢ollesme=3,3 (aciklayacak kadar bilgim var), ozon tabakasinin delinmesi=2,8 (a¢iklayacak kadar
bilgim var), biyogesitlilik=2,1 (duydum ama agiklayamam), hava kirliligi=3,5 (aciklayacak kadar bilgim
var). Buna gore, 6grencilerin tiim olgularla ilgili ortalama puanlari, 6grencilerin bu olgularla ilgili bilgi
seviyelerinin 4 lizerinden 2,77’lik bir ortalama deger ile “3= Ac¢iklayacak kadar bilgim var” seviyesine denk
gelmektedir.

Incekara ve Tuna (2010),yapmis olduklar1 calismada 6grencilerin bu konularla ilgili ortalama bilgi
seviyeleri her bir olgu icin toplam olarak o6l¢iilmiislerdir. Buna gore, 6grencilerin tiim olgularla ilgili
ortalama puanlari, 6grencilerin bu olgularla ilgili bilgi seviyelerinin 4 {izerinden 3,11’lik bir ortalama
deger ile “3= Aciklayacak kadar bilgim var” seviyesine denk geldigini gostermislerdir.

Bu sonuglara gore o6grencilerin daha giincel olan ve sik kullanilan hava kirliligi, ¢6llesme, ormanlarin
tahribi, su kirliligi, toprak erozyonu, dogal kaynaklarin yok olmasi gibi olgulari, giinliik hayatta pek
kullanilmayan topragin tuzlanmasi, asit yagmuru, biyocgesitlilik, ve kat1 atik gibi olgulardan daha fazla
bildikleri goriilmektedir. Bunun yaninda, dgrenciler bu olgulardan ortalama puanlara goére tam olarak
bildiklerini ifade ettikleri hi¢bir olgu yokken, hi¢ duymadiklarini belirttikleri bir olgu yoktur.

Tartisma Ve Sonug

Van ili sinirlari icinde ortadgretim 9.sinif seviyesinde 6grenim goren 158 6grencinin kendilerine verilen
cesitli cevre olgularina verdikleri cevaplar ile ilgili bilgi Seviyesinde elde ettikleri sonuglara gore yapilan
betimsel analizine dayanan bu ¢calismada, 6nemli ve anlamh sonuglar cikmistir. Ogrencilerin cevre ile ilgili
olgular acisindan bilgi dizeyleri, kendilerine sunulan dlgege gore 3 puan ile temsil edilen “Agiklayacak
kadar bilgim var” seviyesinde olup (tiim 6grencilerin ortalama puanlari 4 lizerinden 2,77’dir) ortadgretim
seviyesine gore beklenenin altinda bir diizeydir. Daha giincel olan ve giinliik hayata daha ¢ok konusulan
hava kirliligi, ¢collesme ve iklim degisikligi gibi konularda yeterince bilgi sahibi olduklar1 goriilmektedir.
Ancak, 6grencilerin 6zellikle topragin tuzlanmasi, asit yagmurlar ve biyogesitlilik konularinda énemli
bilgi eksiklikleri oldugunu belirlenmistir. Bununla birlikte 6grencilerin ortalama olarak, hi¢bir konuyu tam
olarak bilmemesi dikkat ¢ekicidir. Demirbas ve Pektas (2009), ilkégretim 6., 7. 8. sinifta bulunan
ogrencilerin giinliik hayatta karsilastiklar1 ¢evre sorunlariyla ilgili sorulara ¢ogunlukla dogru cevap
verdiklerini, ancak giincel sorunlardan olan fakat 6gretim ortaminda nedenleri iizerinde fazlaca
durulmadig diistiniilen sera etkisi, kiiresel 1sinma vb. konularinda yanlis cevaplar verdiklerini, ayrica
bununla ilgili olarak 6grencilerin bazi kavram yanilgilarina sahip olduklarini ifade etmislerdir. Benzer
sekilde, Yilmaz ve digerleri (2002) calismalarinda yer alan 6grencilerin genel olarak ¢op, geri doniisiim
gibi konulara hakim olduklar1 halde asit yagmuru, sera etkisi, ozon tabakasina zarar veren gazlar gibi
konularda kimya egitimi almis olmalarina ragmen bilgi seviyelerinin yeterli olmadigi sonucuna
varmislardir. Atasoy (2004), bir kavramin kullanilabilir bilgi haline gelmesi i¢in 6grencinin kavramla ilgili
her bir bilgi elemanina sahip olmasi gerektigini, mevcut 6gretim uygulamalarinin, kavramlarla ilgili olarak
6grencilerin 6nerme ve zihinsel beceri kazanmasini saglasa da imaj, episod ve motor beceri kazanmasini
saglayamadigini belirtmistir. Arastirmada elde edilen bulgular genel olarak degerlendirildiginde;
uygulanan cevre egitimi ile 6grencilerin biligsel yapilarinda miifredat programinda yer alan kazanimlar
dogrultusunda istenilen degisimlerin saglanamadigi sdylenebilir. Daha 6nce farkl egitim kademelerinde
yapilan bilimsel arastirmalarda da benzer sonuglar elde edilmistir (Bahar, 2000; Ozdemir ve digerleri,
2004; Ozdemir, 2007; Ozbayrak ve digerleri, 2011; Unal & Dimiski, 1999; Yilmaz ve digerleri, 2002). Bu
durum, 6gretim programlarinda ¢evre egitiminin ¢ok ciddiye alinmadigi ve ¢evre duyarliginin insanlarin
giinliikk yasantilarina yansimadig1 gergekleri ortaya cikmaktadir. Bu durumun ciddi bigimde goézden
gecirilerek tiim egitim paydaslarinin dikkatlerine sunulmasi gerekir.
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Assessing Knowledge of Secondary School Students’” About Environmental Issues
Nezvat Kazak'

This study aims to detect knowledge level of 9th grade high school students in Van, about environmental
problems. Sample of the study consists of 158 students in 9th grade. This study has been implemented
with relation method. Fourteen questions have been asked students to assess their knowledge levels
about environmental problems. In this study, knowledge levels of students have been found at the level of
“I have enough information to explain it” represented as 3 points (mean scores of all students are 2,77).

Keywords: environmental problems, environment education, high school

it Milli Egitim Miidiirti Saray/Van, nevzatkazak@hotmail.com

Ondokuz Mayis Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi 2014, 33(2), 571-576



