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Higher Religious Education in Turkey: Quantity or Quality?

Abstract: As it is known, there is a great increase in both in the number of faculty of
theologies and students in our country in recent times. However, there is a
serious decrease in the quality of these faculties with this increase. This arti-
cle examines the current situation of the faculty of theologies in terms of the
increase of the number of students, the question of department, the question
of attending to the faculty and discipline, the content and the quality of the
courses, the style of evaluation of the courses, and methods and techniques
followed in the courses. Then, giving some examples from faculties of theolo-
gy in the contemporary world, it compares Turkish religious education sys- .
tem with other world faculties of theology and it advocates ideal faculties of
theology in Turkey. In order to understand our current situation, it analyses
both undergraduate and graduate courses followed in the faculties of theolo- :
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gy in the United States, Canada and England. The article concludes with some
suggestions.

Key Words: Higher Religious Teaching, Turkey, Faculty of Theology.

% 2

0z: Bilindigi gibi son birka¢ senedir, lilkemizde hem ilahiyat fakiiltelerinin say!-
sinda hem de 6grenci sayisinda ciddi artislar yasanmaktadir. Ancak bu artigla
birlikte kalite ve nitelik konusunda énemli diisiisler yasanmaktadir. iste bu
makale Once, 6grenci sayilarindaki artig, béliim sorunu, devam sorunu, dersle-
rin niteligi ve sayisi, degerlendirme sekli, ders islenislerinde izlenen metot ve
yontem Konulari agisindan ilahiyat fakiiltelerinin mevcut durumunu ele ala-
rak, daha sonra ¢agdas diinyadaki ilahiyat fakiiltelerinden 6rnekler vererek
ideal bir ilahiyat fakiiltesinin nasil olmasi gerektigi konusunda bazi ipuglari
vermeyi amaglamaktadir. Bu amagla makalede, ABD, Kanada ve ingiltere’de
bulunan ilahiyat fakiiltelerindeki lisans ve lisansiistii ders programlari ele ali-
narak mevcut durumumuz incelenmeye c¢alisilacaktir. Makale bazi énerilerle
sona ermektedir.

Anahtar Kelimeler: Yiiksek Din Ogretimi, Tiirkiye, ilahiyat Fakiiltesi

%

Giris

Son birkag senedir iilkemizdeki yiiksek din 6gretiminde, hem agcilan fa-
kiilteler hem de 6grenci sayist agisindan ciddi artislar yasanmaktadir. Bu
durum ilk bakista énemli bir basar1 olarak goriilebilir. Ancak olaya biraz
da nitelik, kalite ve gelecek acisindan bakildiginda, tilkemizdeki yiiksek
din 6gretiminin ciddi sorunlar1 oldugu sdylenebilir. Eger bu konuda ge-
rekli 6nlemler alinmayip, mevcut sorunlara cevaplar iiretilemezse, gii-
niimiiz ilahiyat fakiilteleri bir bakima, Osmanlilarin son dénemindeki

medreselerin durumuna diismekten kendini koruyamayacaktir.

Bu makalede, ilahiyat fakiiltelerinin tarihi ge¢misi ve tiim sorunlari-
n1 inceleme yerine, daha ¢ok Ogrenci yetistirme kalitesi ele alinacaktir.
Bunun i¢in de bazi bati tiniversitelerindeki ilahiyat fakiiltelerinin lisans
ve lisansiistil programlardaki derslerle kiyaslamalar yapilarak, fakiiltele-

rin mevcut durumu analiz edilecektir.
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TURKIYE’DE YOKSEK DIN OGRETIMi: NiCELIK Mi NIiTELIK Mi?
Fakiilte ve Ogrenci Sayisindaki Dengesiz Artislar

Bilindigi gibi iilkemizdeki ilk ilahiyat fakiiltesi 1949 yilinda Ankara Uni-
versitesine bagl olarak acildi. Daha sonra 1959’dan baslayarak 1980'li
yillara kadar sekiz de Yiiksek Islam Enstitiisii, 1971’de de Erzurum Ata-
tiirk Universitesine bagli Islami flimler Fakiiltesi acildi. 1982’de tiim yiik-
sek din Ogretimleri birlestirilerek ilahiyat fakiilteleri tek cat1 altinda egi-
tim ve Ogretimlerine devam etmeye basladi. 1998-1999’da tekrar yeniden
yapilandirmaya gidilerek, flahiyat Fakiilteleri flahiyat Lisans programi ve
Ikogretim DKAB Ogretmenligi programi seklinde iki boliime ayrildu.
2006 yilinda ilkdgretim DKAB 6gretmenligi programi Egitim Fakiilteleri-
ne Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Ogretmenligi boliimii olarak aktarildi. Bu
boliim 2012-2013 6gretim yilinda tekrar ilahiyat fakiiltelerine transfer
edildi. Halen yiiksek din 6gretimine iliskin yapilanmalar devam etmek-

tedir.!

Son birkag yilda farkl tiniversitelerde farkli adlarla da birtakim yiik-
sek din 6gretimi programlar: agilarak,? 2013 yili itibariyle 6grenci alan 47
ilahiyat fakiiltesi ve 30 DKAB 6gretmenligi boliimii olmak {izere, toplam
77 yiiksek din 6gretimi kurumu, yaklasik 60 bin 6grencisiyle egitim ve
Ogretim vermeye devam etmektedir. Bir tarafta fakiilte ya da DKAB bo-
liimlerinin sayis1t hizla artarken, 0grenci sayilart da aymi hizla artmaya
devam etmektedir. Fakiilte ve Ogrenci sayis artislarimi alttaki tabloda

gormek mimkiindiir:

1 Bu makale Mayis 2013 tarihinde Istanbul’da yapilan Din Egitimcileri Koordinasyon
Toplantisinda sunulan bildirinin genisletilmis seklidir.

2 [lahiyat Fakiilteleri hakkindaki gelismeler igin bkz. Hamit Er, “Yiiksekogretimde Din
Egitimi,” Din Egitimi, ed. Mustafa Koylii&Nurullah Altas, Ankara: Giindiiz Yay., 2012,
ss. 250-287. Burada su hususa da deginmek gerekir ki, son yillarda hemen hemen her ile
bir ilahiyat Fakiiltesi acildi. Ancak kiminin heniiz binasi olmadigindan, kimisinin ise
yeterli 6gretim elemani olmadigindan 6grenci alamamaktadir. Bu bakimdan bizim tab-
lodaki verilerimiz sadece 6grenci alan fakiiltelerin sayisiyla sinirlidir.
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2008-2009 23 5991 12 418 35 6409
2009-2010 25 11398 17 1000 42 12398
2010-2011 26 18949 23 5196 49 24145
2011-2012 35 27385 25 8100 60 35485
2012-2013 47 47861 30 11539 77 59400

Simdi buradaki temel sorun sudur: Acaba bir iilkenin orgiin ya da
yaygin din egitimi kurumlarinda gorev yapan kisilerin sayis1 m1 yoksa
niteligi ve kalitesi mi daha 6nemlidir? Elbette arzu edilen hem saymin
hem de kalitenin bas basa gitmesidir. Ancak gerekli alt yap1 olusturul-
madan, sadece 6grenci sayisinin artirilmasinin ¢ok iyi sonuglar vermeye-

cegi de kaginilmaz bir sonugtur.

Yillardir din egitimiyle ilgili sempozyumlarda ideal bir din gorevli-
sinin nitelikleri sayilirken hep din gorevlilerinin bir fakih, bir miifessir,
bir muhaddis, bir pedagog, bir psikolog, bir sosyolog vs. vasiflara haiz
olmas: vurgulamirdi. Geldigimiz noktada bu kadar fazla sayidaki fakiilte

ve Ogrenci sayisiyla, yukaridaki sayilan vasiflarin ger¢eklesme sansi ve

*  Bu veriler 28.08.2013 tarihli osym.gov.tr adresindeki verilere dayanmaktadir. Bu verileri
elde etmek igin bana yardimci olan Dr. Aysegiil Giin’e tesekkiir ederim.
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ihtimali nedir? Eger ilahiyat fakiiltelerinin gerceklestirmek istedigi nite-
liklere bakilirsa, yukaridaki vasiflarin ¢ok otesinde eleman yetistirecegi

goriilmektedir.?

Ancak isin bir de gergek yani vardir. Bugiin ilahiyat fakiiltelerinden
mezun olan &grencilerimizin biiyiik ¢ogunlugu yukarida sayilan vasif-
lardan tamamen uzak yetismektedirler. Bunun en dnemli gostergelerin-
den birisi, Diyanette vaiz olarak gorev alacak kisilerin 2.5 y1l gibi uzun bir
doénem iilkenin farkl yerlerindeki egitim merkezlerine devam etme mec-
buriyetinde kalmalaridir. Sonugta iilkemizde bir kisinin vaiz olabilmesi
icin lise egitimi {izerine en az 7.5 sene gibi bir egitim almas1 gerekmekte-
dir. Tmam-Hatip liselerinde meslek dersleri 6gretmeni olarak atanan kisi-

lerin durumu da Diyanet mensuplarindan farkl: degildir.

Bunun en 6nemli nedenlerinden birisi fakiiltelerin {istesinden gele-
meyecek sekilde 6grenci almasi ve yetersiz 6gretim elemanidir. Bugiin
ister Avrupa iilkelerinde olsun, isterse Amerika ve Kanada gibi gelismis
iilkelerde olsun, bir 6gretim elemanin haftalik girecegi ders yiikii en fazla
6-8 saat civarinda olup ortalama olarak da bir 6gretim elemanina diisen
dgrenci sayist 10-15 civarindadir. Ogretim elemani geri kalan kisminda
akademik c¢alismalarim siirdiiriir. Dolayisiyla bir 6gretim elemanin gore-
vi sadece derse girip ¢tkmak degil, ayni zamanda bilim tiretmektir. Zaten

tiniversitenin de esas amaglarindan birisi budur. Ancak 6grenci sayisinin

3 Ornegin OMU ilahiyat Fakiiltesinin egitim hedefleri ve stratejileri su sekilde ifade edil-
mektedir: Genel Hedef: “Ogrencileri, dini bilgiyi orijinal kaynaklarindan aragtirabilen,
yorumlayabilen, problemlere ¢6ziim bulabilen, kiiresel ve toplumsal gelismeleri takip
eden, kendini siirekli gelistiren, bilimsel ve mesleki etige sahip, farkli inang ve diisiince-
lere sayg1 duyan ve toplumu din konusunda aydinlatabilecek ilahiyatgilar olarak yetis-
tirmektir. Ozel Hedefler: Ogrencileri/dgrencilere; Din hizmetlerini etkili ve verimli bir bi-
cimde ytiriitebilecek sekilde mesleki donanima sahip kilmak; Din hizmetleri igin gerekli
pedagojik ve andragojik formasyon kazandirmak; Genel kiiltiir diizeylerini yiikseltmek;
Cami i¢i ve dis1 din hizmetlerini etkili ve verimli bir bigimde ytiriitebilmesini saglayacak
donanima sahip kilmak; Toplumsal etkinligini giiclendirecek tutum ve beceriler kazan-
dirmak; Din egitimciligine iliskin meslek etigi kazandirmak; Bilimsel bir tutum ve zih-
niyet kazandirmak. Diger 6zel hedefler icin Web sayfasina bakilabilir. Buna benzer ge-
nel ve 6zel hedefleri diger fakiilteler i¢in de gérmek miimkiindiir.
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¢oklugu neticesinde bir hoca 30-40 saate kadar derse girebilmekte, bu da
hem 6gretim elemanini asir1 derecede yormakta, hem de egitim ve 6gre-
timin kalitesini 6nemli derecede diisiirmektedir. Sonugta pek ¢ok 6gretim
elemani ya dersi 0grencilere anlatirmakta ya da yeteri kadar hazirlana-
madigindan ders notlarin1 okuyarak dersi tamamlamaya calismaktadir.
Diger taraftan 80-100 kisilik smiflarda bire bir 6grencilerle iletisim kurma
ve onlarla ilgilenme s6z konusu olma bir tarafa, dogru diizgiin bir ders
anlatimi bile gerceklesememektedir. Sonugta egitimin kalitesi basta sek-

teye ugramaktadir.
Boliim Sorunu

Gintimiizdeki ilahiyat fakiiltelerinin en ciddi sorunlarindan biri de hazir-
likla birlikte bes yil okuyan bir ilahiyat fakiiltesi 6grencisinin mezun ol-
duktan sonra nerede ve hangi alanda hizmet edecegi sorunudur. Her ne
kadar flahiyat fakiiltelerinde gostermelik ii¢ boliim goziikse bile, aslinda
gercek bir boliim uygulamas: yapilmamakta, tiim 6grenciler aymni dersleri
almaktadir. Bu boliim sorunu ya da 6grencinin ilgi alani, se¢gmeli dersler-
le giderilmeye calisilsa da, 6grenciler hangi derslerin kendi ilgi alanlarina
yardimct olacagindan ziyade, hangi derslerden daha kolay ge¢menin
yollarini arayarak, o dersleri almaya ¢alismaktadirlar. Sonugta fakiiltede-

ki 6grenciler ayn1 dersleri alarak mezun olmaktadirlar.

O zaman su soruyu sormamiz gerekir: Gercekten de giiniimiiz ilahi-
yat fakiilteleri, Diyanete mi, Milli Egitim Bakanligina mi1 eleman yetistir-
mekte yoksa salt bilim insan1 m1 yetistirmektedir? Aslina bakilirsa higbir
alana eleman yetistirmemekte, sadece 6grencilerin zamanini ¢almaktadir.
Zira diinyanin hicbir yerinde bu kadar farkli ders ve alanda egitim goren
bagka bir fakiilte yoktur. Zira her ders (6rnegin Arapga veya tefsir) ya da

boliim aslinda basli basina uzun bir ¢alisma dénemini gerektirmektedir.

Boliimle ilgili sorunumuzu somutlastirirsak su can alici soruyu sor-
mamiz gerekir: Eger mezun ettigimiz 6grencilerimiz Milli Egitim Bakan-

liginda, 6rnegin Imam-Hatip Liselerinde meslek dersleri gretmeni ola-
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caksa, hangi dersin 6gretmeni olacaktir? Arapca 6gretmeni mi, Tefsir
Ogretmeni mi yoksa Dinler tarihi 6gretmeni mi olacaktir? Mevcut prog-
rama baktigimizda, hi¢bir alana 0gretmen yetistirecek tarzda derslerin
olmadigini goriiyoruz. Ogrencinin yeterli ders alip, kendisini yetistirdigi-
ni diisiinsek bile, 6gretmen olmak icin gerekli olan “pedagojik formas-
yon” derslerini alamadig icin, zaten 6gretmen olamayacaklardir. O za-
man geriye Diyanete elaman yetistirme alternatifi kalmaktadir. Ancak
burada da ciddi sorunlar vardir. Zira bir taraftan Diyanette gorev yapa-
cak sekilde dersler mevcut degilken, diger taraftan da cami uygulamasi
ya da dini pratikler diye bir ders yoktur. Olsa bile sadece ad1 vardir, ger-
¢ek anlamda 6grenciler uygulama ve pratik yapamadiklarindan Diyanet
camiasinda da basarili bir sekilde gorev yapmalar1 pek miimkiin goziik-
memektedir. Ayrica yaygmn din egitimi i¢in gerekli olan pedagojik for-
masyon da olmadigindan, mesleki derslerde yeterli olsalar bile, metot ve
yontem bilmeyen bir ilahiyat¢1 nasil Diyanet camiasinda ¢alisabilir? So-
nugta onlar da bir insan kitlesine hitabetmekte, onlara bir seyler 6gretme-

ye calismaktadirlar.

ilahiyat fakiiltelerinin akademik eleman yetistirme misyonuna gelin-
ce, belki de en zayif yonii budur. Bu alandaki yetersizligin en somut deli-
lini de 6grencilerin bitirme tezlerindeki performansinda gormek miim-
kiindiir. Cogu 6grenci bagimsiz bir makale ya da arastirma yapmak bir
tarafa, bir dipnot gdstermekten bile acizdir. Bunun gesitli nedenleri ol-
makla beraber, en énemli nedenlerinden birisi 6grencilere ta ilk yillardan
itibaren bu konuda rehberlik faaliyetlerinin yapilmamas: ve sinav siste-
minin tamamen anlatilan konulara, ezbere ve test mantigina dayali olma-
sidir. Ogrencilere, fakiilte yillarinda arastirma ve inceleme yapma imkani
taninmadigindan, 6grenciler ezberin 6tesinde kendiliklerinden bir seyler
yazma ve lretme konusunda yetersiz kalmaktadirlar. Diger 6nemli bir
neden de, ¢ogu Ogrencinin son simifta arastirma gorevliligi ya da yiiksek
lisans ve doktoranin ne oldugunu 6grenebilmesi, ancak yeterli alt yap1 da

olmadigindan istese bile, istenilen basariy1 gosterememesidir.

ONDOKUZ MAYIS UNIVERSITESI iLAHIYAT FAKULTESI DERGISI [2013] sayi: 35

27
OMUIFD



28

OMUIFD

MUSTAFA KOYLU

Aslina bakilirsa bizim fakiilte sistemi ingilizlerin su sOzlini hatir-
latmaktadir: “Layman for everything, master for nothing.” (Her seyle ugra-
san, ancak hicbir seyde uzman olamayan).* Ilahiyat Fakiiltesi 6grencileri
bir y1gin farkli ders almakta, ancak hicbir derste ya da alanda uzman
olamamaktadir. Oysa bati ilkelerine baktigimizda ilahiyat fakiiltesi ¢atisi
altinda ¢ok farkli boliimlerin oldugunu ve bu boliimlerden mezun olan
kisilerin de gercekten o alanda uzman olduklarini gormekteyiz. Batidaki
ilahiyat fakiiltelerinin isimlerini inceledigimizde, tiim ilahiyat fakiilteleri-
nin genelde “din egitimi ve 6gretimi” veren kurumlar olmasina ragmen,
amaglar1 dogrultusunda oldukga farkliliklar gosterdiklerini gérmekteyiz.
Universite biinyesindeki bu fakiilteler, basta akademisyenler olmak iize-
re, misyonerlik boliimlerinden, kilise papazligina, ulusal diizeyden ulus-
lar aras: diizeye kadar, farkl alanlarda 6grenci yetistirmektedirler. An-
cak tiim bu farkliliklara ragmen yukaridaki fakiilteler, egitim ve 6gretim

alani olarak Hiristiyanli§1 temel almaktadirlar. Bizde ise, yukarida bah-

4 I Latif Hacinebioglu, “Batidaki Ilahiyat ve Felsefe Egitimindeki Bazi Yaklagimlarin
Tiirkiye'ye Doniik Uygulanabilirliligi Tle {lgili Bir Degerlendirme (Ingiltere Tecriibesi),”
Tiirkiye’de Yiiksek Din Egitiminin Sorunlari, Yeniden Yapilanmas: ve Gelece$i Sempozyumu,
16-17 Ekim 2003, Isparta, s. 64.

5  Amerika’da iki tiirlii ilahiyat fakiiltesi vardir. Bunlardan birinci grubu iiniversite biin-
yesinde olusturan ilahiyat fakiilteleri, ikinci grubu da degisik Hiristiyan mezhebine
mensup kiliseler tarafindan olusturulan ilahiyat fakiilteleri (seminary) olusturmaktadir.
Birinci gruba su boliimleri 6rnek olarak verebiliriz: Universite biinyesinde yer alan yiik-
sek din egitimi ve dgretimi kurumlarina 6rnek olarak sunlar1 verebiliriz: Department of
Theology; School of Theology; Theological School; Institutute of Theology; Divinity
School; School of Religion; Evangelical Divinity School; School of Religious Studies;
School of Mission; School of Philosophy and Theology; Evangelical School of Theology;
School of Religion and Religious Education; Deparment of Religious Studies; Internatio-
nal School of Theology; Institute of Pastoral Studies; Theological College; Bible Institute;
Graduate School of Ministry. Kilise tarafindan desteklenen ilahiyat fakiilteleri icin su
boliimleri 6rnek olarak verebiliriz: Theological Seminary; Babtist/Lutheran/Prespyterian
Seminary; Biblical/Bible Seminary; Evangelical Seminary; Ecumenical Theological Semi-
nary; General Theological Seminary; Interdominational Bible Institute; International
Theological Seminary; Jewish Theological Seminary; Christian Seminary; Union Theolo-
gical Seminary. Genis bilgi igin bkz. Mustafa Koylii “Din Hizmetlerinde Cagdas Yone-
limler ve Faaliyetler: ABD ve Kanada Ornegi,” I. Din Hizmetleri Sempozyumu, (3-4 Kasim
2007), DIB Yayinlari, 2008, ss. 524-541.
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settigim gibi sadece boliimlerin ad1 bulunmakta, ancak igerik olarak her

hangi bir farklilik bulunmamaktadir.
Derslerin Niteligi ve Sayis1

Yirminci ytizyilin baslarindan itibaren din egitimi, daha ¢ok dinin psiko-
lojik temelleriyle ilgilenirken, 1950'1i yillardan sonra, diinyada meydana
gelen Onemli degisimler neticesinde, dinin daha ¢ok sosyal boyutuyla
ilgilenmeye baslamistir. Diinyamizda meydana gelen bu degisimler so-
nucunda artik, dini inanglar sorgulanmaz bir sekilde kabul edilmemekte,
dinlerin gergekligi ya da gelecegi, bireysel ve toplumsal olarak insanlara
sagladig bir takim yararlara gore degerlendirilmektedir.6 Ayrica kiiresel-
lesmenin ortaya koydugu sorunlar dini kurumlarin hem din adamu yetis-
tirme seklini hem de dini hizmet alanlarini1 6nemli derecede etkilemistir.
Iste boyle bir ortamda, 6rgiin ya da yaygin din egitimcileri olarak bizle-
rin su soruya cevap aramasli gerekir: “Acaba inandigimiz din, inang ve
ibadetlerinizin 6tesinde, fert ve toplum olarak insanliga neler kazandira-
bilir? Onun kisisel oldugu kadar, toplumsal olarak da barisa, sosyal ada-
lete ve diinyamiz: tehdit eden mega-krizlerin ¢oziimiine katkisi ne olabi-
lir?

Ulusal ve uluslar aras1 bu gelismeler gercevesinde, bir ilahiyatgi 6g-
retim elemaninin okuttugu dersle ilgili su sorular1 sormasi gerekir: Acaba
biz 6grencilerimize gercekten ne 6gretiyoruz? Mezun olan 6grencilerimiz
bu bilgileri nerede ve nasil kullanacaklar? Onlarin pratik hayatta bir de-
geri var midir? Toplumun sorunlarini karsilayacak nitelikte midir? Og-
renciye yeni ufuklar acabiliyor mu? Gelecege yo6nelik bir takim yeni pro-
jelerin olusturulmasinda her hangi bir katkis1 oluyor mu? Yeni ortaya
cikan sosyal, kiiltiirel, toplumsal ve kiiresel sorunlara ne derece ¢oziimler
getirebiliyor? Ogrenciler aldiklar1 bu bilgileri degerlendirebilecek bir

ortam bulabiliyorlar mi1? Bu sorular1 daha da ¢ogaltmak miimkiindiir.

¢ Hans Kiing, “What is True Religion? Toward an Ecumenical Criteriology,” In L. Swid-
ler (Ed.), Toward A Universal Ttheology of Religion, Maryknoll; NY.: Orbis Books, 1988, s.
242.
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Ancak tiziilerek ifade edelim ki, fakiiltelerdeki derslerin bircogu yukari-
daki kriterlerden uzak, malumat yigimindan ileri gitmeyen ders niteligin-
dedir.

Bu dersler yerine, gliniimiiz diinyasinin ve Miisliimanlarinin prob-
lemleriyle ilgili olarak Islam’in 15131nda daha gagdas ve faydali konulara
yer verilemez mi? Hakli olarak ogrenci su soruyu soruyor: Aldigim bu
ders bana ne kazandiracak? Ben bu bilgileri kime sunacagim, pratik ha-
yatta bana ne gibi bir fayda saglayacak? Ogrenci dersin igerigine ve ileri-
de kendine kazandiracag: role gore ya motive olmakta ya da sadece dersi

gecmek icin ¢alismaktadir.

Burada konuyla ilgili iki 6rnek vermek istiyorum. Diinyada herkes
biliyor ki 11 Eyliil 2001 olay1 Bat: ile Islam diinyasi arasinda bir déniim
noktast olmustur. Bu doniim noktasindaki en temel tartisma konularin-
dan birisi de, hi¢ siiphesiz Islam’in bir terér dini, Miisliimanlarm da terd-
rist oldugu yoniindeki tartismalardi. Aslinda bu konu olmayip tarih bo-
yunca tartisila gelmistir. Gergekten Islam’da cihat nedir, sartlar1 nelerdir,
batililarin iddia ettigi gibi Islam kili¢ zoruyla yayilmis bir savas dini mi-
dir? Islam bir terér dini mi yoksa bir baris dini midir? Ne yazik ki ﬂahiyat
Fakiiltelerinin higbirinde “Islam’da Cihat” diye bir ders yokken, diinya-
nin en prestijli {iniversitelerinden Harvard flahiyat Fakiiltesinde, Jilad:
From Classical Islam to al-Quaida (Klasik donemden el-Kaideye kadar Ci-
hat) diye bir ders bulunmaktadir. Bir bagska 6rnek de, Amerikalilardan
¢ok bizi ilgilendiren Ortadogu iilkelerindeki siyasi gelismeleri ilgilendi-
ren Arap Baharidir. Yine bizim orali bile olmadigimiz boyle bir konu,
Harvard flahiyat Fakiiltesinin ders listesinde ad1 gecmekte ve Amerikali

[lahiyat 6grencileri bu dersi almaktadirlar.

Diinya boyle giincel gelismeleri takip ederken, bizim yaptigimiz, 60
senedir sadece derslerin adini ve kredisini degistirmekten ibarettir. So-
nugta medrese doneminden giinlimiize ilahiyat alaninda, zamanin sart-
larina gore bir tiirlii dersleri oturtamadik. Elbette her 6gretim elemani,

kendi dersini ve alanini 6nemli gorebilir. Buna bir itirazimiz yoktur. An-
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cak baz1 dersler ve konular vardir ki, herkesi ilgilendirir, bazi dersler ve
konular da sadece o alanda uzman olacak kisileri ilgilendirir. Dolayisiyla
Ogrencinin ilgisini ve motivasyonunu ¢ekmeyen, toplumsal hayatin mev-
cut durumunu ve gelecegini ilgilendirmeyen, kendisi ve gelecekteki mes-
leki hayat1 i¢in faydali gormedigi bir dersi de hala zorunlu olarak okut-

manin yeterince faydali oldugu sdylenemez.
Sinav ve Degerlendirme Sistemi

Egitim ve Ogretim sistemimizin sorunlarindan ve hemen hemen higbir
pedagojik degeri olmayan hususlardan biri de mevcut sinav sistemizdir.
Genel olarak iilkemizdeki egitim sistemine baktigimizda, ilkogretim ve
ortadgretimdeki sinav ve ders ge¢me sekliyle, yiiksek 6gretimdeki simav

ve ders gecme sekli arasinda ciddi bir farkliligin olmadigini gormekteyiz.
Aslina bakilirsa bir biitiin olarak bizim ders ve sinav seklimiz, Paul Frei-
re’nin Brezilya toplumu igin tasvir ettigi, gercekte tiim geri kalmis top- 31
lumlarin 6zenle uyguladig1 smav ve degerlendirme seklidir. Freire'nin omuirp
“the banking concept of education” olarak adlandirdigi, amacinin da
sadece ezberlenen bilgilerin kagida dokiilmesi olarak tanimladig1 bu sis-
tem, bugiin hala fakiiltelerimizde biiyiik bir titizlikle uygulanmaktadir.”
Hatta bir adim daha ileri giderek, 6grenci sayisindaki artisin da dogal bir
sonucu olarak, dersin niteligi g6z oniine alinmadan “test donemi” basla-
mustir. Elbette test de bir degerlendirme araci olabilir, ancak bu tiim ders-

ler i¢in ideal bir degerlendirme sistemi olmadig: gibi her 6gretim elema-
ninin da iyi bir test hazirlayacagi soylenemez. Zira test hazirlamanin da

kendine has kurallar1 ve incelikleri vardir. Durum bdyleyken, her hangi

7 Paul Freire bu egitim sisteminin 6zelliklerini su sekilde siralamaktadir ki tam da bizim
egitim sistemimizi yansitmaktadir: 1. Ogretmen 6gretir, dgrenci 6grenir, 2. Ogretmen
her seyi bilir, grenci ise hicbir sey bilmez, 3. Ogretmen diisiiniir, 6grenci ise kendisi
hakkinda diistiniliir, 4. (")gretmen konusur, 6grenci ise sessizce dinler, 5. Ogretrnen di-
sipline eder, 6grenci disipline edilir, 6. Ogretmen seger ve sectigini zorlar, 6grenci ise
onu tatbik eder, 7. Ogretmen konuyu belirler, 6grenci ise onu izler, 8. Ogretmen 6gren-
me siirecinde suje iken, 6grenci sadece objedir. Genis bilgi i¢in bkz. Paulo Freire, Peda-
gogy of the Oppressed, translated by Myra B. Ramos (New York: Herder and Herder,
1970, s. 59.
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bir ders ayrimi yapilmadan her derse yonelik test uygulamas: yapilmak-
tadir. Boyle bir uygulamanin sonucunda ise, 6grenciler sadece test manti-
giyla derslere calismakta, zaten ¢ok fazla gelismemis olan yazi yazma

konusundaki yeteneklerini de tamamen kaybetmektedirler.

Bat1 egitim sistemlerine bakildiginda, kitaplarda anlatilan konularin
sorulmasi yerine, 1srarla o konudaki 6grencinin kendi diisiinceleri, yo-
rumlar ve katkilar1 istenmekte, pek ¢ok ders icin ciddi olarak arastirma
yapmasl ve yaptig1 arastirmanin raporlanmas: istenmektedir. Boyle bir
uygulamanin mantig1 sudur: Zaten 6grenci o konuyla ilgili bilgiyi oku-
mus, bir daha o bilgiyi sorup, aynisim1 kagida dékmenin bir anlami ve
mantig1 yoktur. Bizde ise tam tersine bir mantik s6z konusudur. Anlattik-
larimizi ya da sorumlu tuttugumuz yerleri, her hangi bir ilave ya da ¢-
karma yapmadan aynen 6grenciden ezbere yazilmasin istiyoruz ki, bu
da ogrencide ne merak ne de ilgi uyandiriyor. Zaten ezberlenen kuru

bilgiler de kisa siirede unutulup gidiyor.
Devam ve Disiplin Sorunu

Ogrencilerin derslere devam konusu da mevcut sistemde tam bir karma-
sa halindedir. Bu durum hem hocalarin tutumundan hem de YOK'iin
ogrencilere taidig1 haktan ileri gelmektedir. Ornegin bazi hocalar yok-
lamaya son derece énem verip, devamsizlik hakkindan asla taviz vermez-
lerken, diger bazilar1 da ya hi¢ yoklama yapmamakta ya da tavizkar tu-
tumuyla devam eden dgrencilerin de devam askini kirmaktadir. Ote yan-
dan 6grencilere tanian % 30 devamsizlik hakkini anlamak da gergekten
egitim agisindan oldukga giictiir. Bunun anlami, 6grencinin bir dénem-
de, ornegin ii¢ kredilik dersten, 14-15 saat derse gelmeme hakki anlami-
na gelir ki, bunu egitim ve 6gretim agisindan izah etmek miimkiin degil-
dir. Eger, “ders derste 0grenilir” prensibini kabul edeceksek, o zaman
boyle bir hakkin ya hi¢ olmamas1 ya da bunun son derece smirli olmasi
gerekir. Zira atlatilan bir dersi ayn1 etkinlikte bir daha dinlemek ya da
telafi etmek asla miimkiin degildir. Ozellikle devam konusundaki bu

esnek tutum, bazi dersler igin gok daha 6nemli hale gelmektedir. Ornegin
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hazirlik sinifindaki bir 6grenci % 30 devamsizlik hakkini kullandiginda,
onun yabanci bir dil 6grenme sans: oldukca zayiflayacaktir. Zaten uygu-
lamalar da bunu gostermektedir. Oysa bilgisayar ve internet déneminin
hakim oldugu bir ¢agda, boyle bir uygulamay1 anlamak oldukga giictiir.
Zira her 6grenci derslerin ne zaman baslayacagini, hangi dersten neyin
okutulacagini, vize ve finallerin ne zaman olacagini, kisacasi dersler igin
gerekli olan her seyi 6grenme sansina sahiptir. Dolayisiyla bat1 {iniversi-
telerinde oldugu gibi, dersler haftanin ilk giinii baslayip, son giiniine

kadar da devam etmelidir.

Devam konusuyla ilgili olarak su hususa da dikkat ¢ekmek gerekir.
Bilindigi gibi bizim egitim sistemimiz somestr sistemi olup, o da genel
olarak 14-15 hafta siirmektedir. Ancak her nedense her yil 6grenciler (ha-
zirhik ya da birinci siif harig) ilk hafta gelmiyorlar, dersler otomatik ola-
rak ikinci hafta basliyor. Bir hafta da vizelerden énce ya da sonra gidiyor,
bir hafta da dénemin son haftasi derken, bir somestrde en iyimser olarak
10 haftalik bir ders yapiliyor. Mademki 10 haftalik ders yapilacaksa, o
zaman bazi bat: iilkelerinde oldugu gibi, donemler quarter sistem denilen
10 haftadan olussun, ama bu yil i¢inde 4 dénem olsun, 6grenciler de biran
once mezun olup, sene kaybma maruz kalmasinlar. Zaman konusunda

da ciddi bir israf s6z konusu olmasin.

Buraya kadar genel olarak mevcut ilahiyat fakiiltelerimizdeki egitim
sisteminin eksik yonlerini dile getirmeye ¢alistik. Tebligimizin geri kalan
kisminda ise, esas iizerinde durmayi planladigimiz bati ilahiyat fakiiltele-
rinde lisans ve lisansiistii derslerin nasil islendigine dair 6rnekler vererek
kendi durumumuzu kiyaslamak istiyoruz. Zannediyorum o zaman daha

iyi bir degerlendirme ve kiyaslama sansina sahip olmus oluruz.
Ders Islenisindeki Metot ve Yontem

Gerek lisans, gerekse lisansiistii egitim agisindan ABD, Kanada ve Ingilte-
re’yle kendi tilkemizi karsilastirdigimizda aramizda ciddi bir kalite farki-

nin oldugunu sdyleyebiliriz. Universiteden iiniversiteye ya da seminer-

ONDOKUZ MAYIS UNIVERSITESI iLAHIYAT FAKULTESI DERGISI [2013] sayi: 35

33
OMUIFD



34

OMUIFD

MUSTAFA KOYLU

den seminere bazi farkliliklar olsa da,® genel olarak her hangi bir yiiksek
lisans programin: bitirebilmek icin bir adayin, quarter sistemiyle (on haf-
talik) 124 kredi, somestr sistemiyle (14 hafta) de, 82 kredilik ders tamam-
lamas: gerekmektedir.® Bu da yine kurumdan kuruma degismekle bera-
ber, en azindan 4-5 yil gibi uzun bir siire egitim almay1 zorunlu kilmak-
tadir. Bir de buna doktora programlarini ekledigimizde, ¢ogu kilisede
gorev yapan din adamlarinin, bizim iiniversitelerimizde gorev yapan
ogretim tyelerine denk geldigini soylersek abarti yapmis sayilmayiz.
ABD ve Kanada’daki lisansiistii egitimin sadece ders sayist fazla degil,
ayni zamanda bir dersten basarili olabilmek icin gerekli olan sartlarin da
iilkemizdekilerle kiyasladigimizda oldukca yiiksek oldugu goriilmekte-
dir.

Konunun daha iyi anlasilabilmesi igin, {ig tilkenin ilahiyat fakiiltele-
rinden farkli ders Srnekleri vererek bir dersten basarili olmak igin 6gren-

cilerin nelerden sorumlu olduklarini gostermeye calisalim.

Lisans Dersleri: Birinci rnegimiz, Kanada'nin Conrad Grebel Univer-
sitesine ait ve bir lisans dersidir. Dersin ad1 Religion and Peacebuilding.
(Din ve Barigin Tesisi). Ogrenciler bu dersten bagarili olabilmek i¢in, bir
ders kitabi ile 60 makale ya da kitap béliimiinden sorumlu tutulmaktadir-
lar.0 Tk bakista okunacak miktar azimsanabilir. Ancak degerlendirme
kriterlerine baktigimizda, durumun ¢ok da kolay olmadig1 anlasilmakta-
dir. Ug kredilik bir ders icin, 15 sayfalik bir agiklamaya yer verilen do-

kiimanda su sartlar yer almaktadir:

% 15 derse aktif olarak katilim: Katilim, hem derse devam etmeyi, hem
de verilen materyalleri tam olarak okuyup, derse aktif olarak istirak et-
meyi gerektirmektedir. Devamsizlik miktar1 sadece ii¢ saattir. Devamsiz-

lik ancak ¢ok ciddi bir mazeret halinde ve hocanin izni sonucu yapilabilir.

8 Ilahiyat fakiiltesi ve seminer arasindaki farkliliklar igin bkz. Koylii, “Din Hizmetlerinde
Cagdas Yonelimler ve Faaliyetler: ABD ve Kanada Ornegi,” ss. 524-541.

9 Bkz. Fuller Theological Seminary, Admission Requriments.

10 Makalelerin toplam sayfa miktar1 555'tir.
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Ogrenci gelemedigi dersleri daha sonra telafi etmek zorundadir. Eger
ders hocas1 6grenci katiimindan memnun olmazsa, o haftanin okuma
materyalinden bir quiz (kiiciik bir sinav) yapabilir. Bu tamamen 6grenci-

lerin smiftaki performansina ve aktif katilimina baghdir.

% 10 Zenginlegtirilmig bir aktivite: Her 6grenci, dersin igerigine uygun
olarak ekstra bir faaliyet yapmak zorundadir. Bu halka yonelik bir konfe-

rans, panel veya toplumsal bir faaliyet olabilir.

% 40 Dénem ddevi: Ders konular: cercevesinde her hangi akademik
bir dergide yayinlanabilecek kalitede, arastirmaya dayali bir ¢alismadir.
Bu calisma, sadece muayyen kitap ve makalelerden 6zetlenen bilgilere
dayanmayip, akademik ilke ve prensipler dogrultusunda, 6grencinin

kendi diisiincelerini ve yaraticiligini da icermektedir.

% 35 Ders projesi: Donem 6devinden farkli olarak her 6grenci, temel
bir ders projesi hazirlamak zorundadir. Ders projesi igin de ti¢ segenek
vardir. Bu proje ya 12-15 sayfa civarinda bir arastirma konusu olabilir ya
yaratici bir proje olabilir (10-15 dakikalik bir sunum seklinde) ya da hiz-
met nitelikli bir proje olabilir. Ornegin her hangi bir kurumda ders konu-
suyla ilgili goniillii olarak ¢alismak bu gruba girer. Boyle bir proje segil-
diginde, o kurumun yoneticisiyle, ders hocasmin iletisim kurmasi ve

onaylamas: gerekmektedir.

Yukarida yapilan tiim bu faaliyetlerin (sinavlarda, arastirma ddevle-
rinde, projelerde) tiniversitenin akademik standartlarina uygun olmasi
gerekmektedir. Yani yapilan calismalar arastirmaya dayali, 0zgiin ve

bilimsel kurallara uygun olmalidir."

Lisans dersiyle ilgili olarak ikinci drnegimiz ise, Ingiltere Edinburg
Universitesi [lahiyat Fakiiltesinde okutulan “Atheism in Debate:
Dawkins, his Allies and Opponents” (Ateizm Tartismasi: Dawkins, Savu-

nucular1 ve Muhalifleri).

11 Conrad Grebel University College, PACS 326: Religion and Peacebuilding, instructor:
Nathan C. Funk. http://en.wikipedia.org
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Dersin amaci su sekilde belirtilmektedir: “Cagdas ateizm ve kritigini
arastirmaktir. Ders kitaplar1 ve ilave makalelerin amaci, ateizmin gesitli

yonlerini ele alarak dinle olan iligkisini ortaya koymaktir.”

Ders materyali olarak ise, ateizmin hem savunucularina hem de mu-
haliflerine ait eserler ve makaleler sunulmaktadir. Ogrencinin ateizmin

savunucularina yonelik olarak su kitaplar: okumasi gerekmektedir:
1. Richard Dawkins, The God Delusion (Tanr1 Aldatmacast)
2. Daniel Dennett, Breaking the Spell (Bozulan Tilsim)
3. Sam Harris, The End of Faith (Inancin Sonu)
4. Christopher Hitchens, God is not Great (Tanr1 Biiyiik Degildir)

Ateizmin elegtirilerine yonelik kitap sayis1 11, okunacak boliimlerdeki
sayfa miktari ise 336’dir. Sonugta ii¢ kredilik bir dersten 6grenci, 15 kitap
ile 336 sayfa civarindaki kitap béliimiinden sorumludur. Ogrenci sadece
verilen bu materyali okumakla kalmamakta bagka seylerden de sorumlu
tutulmaktadir. Bu durum dersin ¢iktilar1 kisminda su sekilde ifade edil-

mektedir:

* Ders igin belirlenen temel ders kitaplarini anlamak ve kitaplar:
Ozetleme becerilerini gelistirmek,

* Ateizmin temel prensipleriyle, ateizme yonelik elestirileri ozet-
lemek,

*  Ateizmin giiglii ve zayif yonlerini ortaya koymak,
*  Dinin ateizmle olan iligkisini kavramak,

* Ateistlerin kendi goriisleriyle, yorumcular1 arasindaki goriigleri
ayirt edebilmek,

+  Ogrencilerin felsefi goriislerini olusturmada giiglii bir tartisma
becerisi olusturmak, dogru dil kullanmasini saglamak ve goriis-
lerini giiclendirecek kaynaklari kullanma becerisi gelistirmek,

*  Farkl diiglincelere sahip arkadaglariyla yapici akademik ¢alisma-
lara ve tartismalara girisme yetenegi kazandirmak.
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Degerlendirme sartlari:

* 2000 kelimelik birinci 6dev (% 35)
* 2500 kelimelik ikinci 6dev (% 65)

«  Odevlerden % 10'luk oranda kelime fazlalig1 ve azligindan 5
puan kesilir.

Yukaridaki orneklerde goriildiigii gibi, 6grenci sadece kuru kuruya
verilen bilgileri ezberlemiyor, konunun esasmi 6ziimsiiyor ve mutlaka o

alanla ilgili en azindan 15-20 sayfalik da bir 6dev hazirhyor.

Yiiksek Lisans Dersleri: Bilindigi gibi {iniversitelerin en énemli gorev-
lerinden birisi de bilim insan1 yetistirmektir. Bunun da yolu yiiksek lisans
ve doktora ders ve tezlerini hazirlamaktan ge¢mektedir. Bizim sadece
lisans diizeyinde degil, yiiksek lisans ve doktora diizeyinde de ciddi re-
vizyonlara ve vizyonlara ihtiyacimiz vardir. Zira iyi bir yiiksek lisans ve
doktora yapmayan bir kisi, muhtemelen bu eksikligini mesleki hayat

boyunca devam ettirecektir.

Simdi fazla detaya girmeden, birka¢ da yiiksek lisans ve doktora
dersleriyle ilgili 6rnekler vererek, fakiiltelerimizin hangi diizeyde oldu-

guna karar verelim.

Bati iilkelerinde yiiksek lisans programlar: iiniversiteden iiniversite-
ye ya da seminerden seminere farklilik gosterse de, temel felsefesi ayni-
dir. Bir yiiksek lisans programinda 6grenci, ortalama olarak 60/96 kredi
ders (somestr veya quarter sisteme dayali olarak) almak zorundadir. An-
cak bizdeki gibi kapsamli bir tez ¢alismasi bulunmamaktadir. Tez yerine
ders donemindeki odevler ve calismalar yeterli olabilmektedir. Burada
ornek olarak Fuller Theological Seminary'nin Master of Arts in Evange-
lism boliimiinti vermek istiyorum.!? Evangelizm (Misyonerlik) boliimiin-

de yiiksek lisans programini tamamlayabilmek icin bir 6grencinin, 96

12 Bkz. Fuller Theological Seminary, Master of Arts in Evangelism.
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kredilik (quarter sistemde/her dénem on hafta {izerinden) ders almasi

gerekmektedir. Miifredat ise asagidaki sekildedir:

Kitab-1 Mukaddes ¢alismalar (20 kredi)
Teolojik ¢calismalar (20 kredi)
Pratik teoloji (12 kredi)

1
2
3
4. Kiiltirel ve kiiltiirler aras: ¢aligmalar (12 kredi)
5. Uzmanlik alan1 calismalari (20 kredi)

6

Diger se¢melik dersler (12 kredi)

Yiiksek lisans dersiyle ilgili ikinci Ornegimiz yine ayni fakiiltedeki
MDb543: Mission to Chilren at Risk’i kodlu derstir. Dersin taniminda, AIDS
yetimlerinden asker gocuklara kadar, diinyanin pek ¢ok yerinde milyon-
larca ¢cocugun magdur kaldigr ve risk tasiyan ¢ocuklara yonelik olarak,
evrensel sevgi motifi olan Hz. Isa'min 6gretileri 1s1§1nda neler yapilacag
ya da yapilmas: gerektigi yer almaktadir. Dort kredilik dersten bagarili
olabilmek icinse bir 6grencinin su sartlar1 yerine getirmesi beklenmekte-
dir:

1. Liste halinde verilen 7 kitabin okunmasi, (ayrica tavsiye niteliginde
de 7 kitap daha verilmistir)
2. Her kitaba iligkin 1000 kelimelik bir 6zet hazirlamak,

3. Risk faktorii tasiyan her hangi bir cocuk grubuna yonelik, detayh
bir aragtirma 6devi hazirlamak,

4. Simufta sunulmak {izere kiigiik bir grup olusturmak ve teolojik agi-
dan dersle ilgili her hangi bir konuyu tartismak,

5. Risk faktorii tasiyan ¢ocuklarla ilgilenen bir kisiyle miilakat yapa-
rak simifta sunmak,

6. Donem sonuna da agiklamali bir bibliyografyayla birlikte temel
doénem odevi hazirlamak (3.500 kelimelik),

7. Yapilan tim bu calismalarin entelektiiel boyutta, derinlemesine
analitik bir diisiince {iriinii olmas1 gerekmektedir.
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Gortldiigii gibi, sadece bir dersten 6grencinin zorunlu olarak yedi
kitap okumasi, asag1 yukar: da yedi bini kitap 6zeti olmak iizere toplam,
10.500 kelimelik bir 6dev hazirlamas: gerekmektedir. Simdi somestr sis-
teminde bile olsa, bir 6grencinin yiiksek lisans boyunca en azindan
15X7=105 kitap okumasi ve 150 bin kelimelik 6dev hazirlamas: gerekmek-
tedir. Eger meseleye quarter sisteminden bakarsak, o zaman bu oranin %
50 daha fazlasin1 okumasi ve yazmasi gerekmektedir. Acaba bizim yiik-
sek lisans ogrencilerimiz, yiiksek lisans boyunca kag kitap okumakta ve

kag¢ 6dev hazirlamaktadirlar?

Doktora Dersleri: Biz burada bati tiniversitelerindeki doktora sartla-
rindan bahsetmek istemiyoruz. Zira bu sartlar gercekten de son derece
agirdir. En basitinden ana dilin 6tesinde bazen iki bazen {ii¢ yabana dil
isteyen programlar vardir. Simdi biz doktora sartlarini tartismak ve ki-
yaslama yapmak yerine sadece birka¢ doktora dersinden ornekler vere-

rek, kendi durumumuzu bir gézden gecirmeye calisalim.

Doktora dersiyle ilgili verecegimiz ders, ABD, Fuller Theological
Seminary’e ait olup, dersin adi DM711: Exploring the Contours of Ministry
(4 kredi)dir.”® Yine diger tiim derslerde oldugu gibi, dersin tanitimu, iceri-
g1, amaglar1 vs, tanitildiktan sonra, ders igin gerekli sartlara gecilmekte-
dir. Dersle ilgili 10 kitabin okunmasi zorunlu tutulmaktadir.’# Odev olarak

ise sunlara yer verilmektedir:

1. Onerilen her kitap okunarak, her kitap icin 6grencinin kendi goriisle-
rini, diisiincelerini, oneri ve elestirilerini de igeren Ozet birkag sayfalik
yazi yazmak % 30.

2. Tim online 6grenme faaliyetlerine eksiksiz olarak katilmak % 10.

13 Fuller Theological Seminary, DM711: Exploring the Contours of Ministry (4 kredi).
Instructors: Kurt Fredrickson and John Hull.

4 Bazi dersler igin 19 kitap zorunlu tutulmaktadir. Bkz. OD729 Postmodern and Emerging
Church Issues, Instructor: Keith J. Matthews. Fuller Theological Seminary.
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3. Bir case study yapmak (Tiirk¢ede karsiligi olmayan, ancak okunan
materyal 1s1ginda kisinin kendi durumuna uygun bir calisma) %
25.

4. Cemaati ya da yagadig1 toplumdaki insanlarla bir araya gelme ve
onlardan destek alma % 5.

5. Ders programina uygun akademik tarzda (15 sayfa) bir 6dev hazir-
lamak % 25.

6. Diger faaliyetler. % 5

Bati ilahiyat fakiiltelerinin bir bagka 6nemli 6zelligi de “inancli, din-
dar ve misyoner ruhlu” din adamlar yetistirmeye c¢alismalaridir. Biz
hentiiz ilahiyat fakiiltelerimizde nasil bir insan tipi yetistirecegimize karar
veremezken ve hala miimkiin oldugunca sekiiler karakterli din adami
yetistirmeye calisirken, 6zellikle Amerika misyoner yetistirmeye ayr1 bir
onem vermekte ve bu baglamda pek ¢ok yiiksek lisans ve doktora prog-
rami bulunmaktadir. Giinlimiizde Amerika’da {iniversite biinyesindeki
ilahiyat fakiiltelerinin bir kisminda, kilise destekli seminerlerin ise ¢o-
gunda misyonerlik boliimleri vardir. Bu boliimlerin amaci, daha ¢ok Hi-
ristiyan olmayan kisilere ve {iilkelere yonelik din adami yetistirmektir.
Programlari da biiyiik dlciide bu yonde olusturulmustur. Ornegin, Tri-
nity Evangelical Divinity School'un Mission and Evangelism Depart-

ment’in amaa su sekilde ifade edilmektedir:

Tanri tarafindan bize verilen diinya misyonerligi gérevi, higbir
zaman yirmi birinci asirdaki kadar gerekli ve zorlayici bir se-
kilde olmamisti. Diinyanin tiim bdlgelerine firsatlar ve engeller
yan yana bulunmaktadir. ...Trinity Misyonerlik ve Evangelizm
okulunun felsefesi, ¢ok acik bir sekilde ifade olunan, Kitab1
Mukaddes temeline dayanmaktadir: Mesih Isa’siz tiim insanlar
kaybetmistir ve Tanr1 ile uzlasmak ihtiyacindadir; hidayet sa-
dece isa’da bulunur; her nesildeki Hiristiyan kilisesinin en te-
mel gorevi, herkese Kitabi Mukaddesi teblig etmektir; Incil’'in
gelismesi, insanlar ve seytani giigler tarafindan gecici olarak

engellenebilir, ancak onun diinyada nihai zaferi elde edecegi
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konusunda asla bir siiphe yoktur. Trinity bu kiiresel misyonu

yerine getirmeye kendisini adamustir...!5

Bu ilahiyat okulu, s6z konusu misyonunu yerine getirebilmek icin,

ogrencilerini en glizel sekilde yetistirmeye ¢alismaktadir. Bu amagla 6g-

rencilerinin gérev yapabilecekleri cografyanin ve hedef kitlenin 6zellikle-

rine gore programlar diizenlemistir. Iste bu baglamda Miisliimanlara

yonelik misyonerlik faaliyetleri ¢ercevesinde, okuttuklar: dersten bir or-

nek vermek istiyorum.

Dersin adi, Introduction to Muslim Evangelism (Miislimanlar1 Hiristi-

yanlastirmaya Giris). Ayrintili bir sekilde dersin hedeflerinden bahsedil-

dikten sonra,'® bu dersten basarili olabilmek i¢in su sartlar goze ¢carpmak-
tadur:

A. Ogrenci, en az alti farkli Miisliiman’la arkadaglik kurup gériisme-
li ve onlara Hiristiyanlig1 anlatmaya calismalidir. Onlarla {i¢ mii-
lakat yapmali ve onlara bir kez Isa filmini izletmelidir. Daha son-
ra edindigi izlenimleri rapor haline getirmelidir.

B. Ogrenci, Kur’an surelerini, kronolojik sirasina gore okuyacak ve oku-
malarina iliskin bir rapor hazirlayacaktir.

C. Ogrenci dersle ilgili konular iizerine ii¢ sayfay1 gecmeyecek bir
bibliyografya hazirlayacaktir. Bu liste en azindan, New Encyclo-

Trinity Evangelical Divinity School, Mission and Evangelism Department.

S6z konusu dersin hedefleri su sekilde ifade edilmektedir: a) Ogrenci, hem Batida hem
de Islam diinyasinda heniiz kendilerine ulagilmamis 1 milyar Miisliiman’in sorumlulu-
gunu kendisinde hissettirecek; b) Ogrenci, Miisliimanlarin kendilerini anladiklari gibi
iceriden, hem de Hiristiyanlarin Miisliimanlar1 anladiklar1 gibi disaridan Islam’1 anla-
maya calisacak; c) Ogrenci, hem teorik hem de pratik olarak Miisliimanlarla Mesih’in
nasil paylasildigini 6grenmeye baslayacak; d) Ogrenciler, Miisliimanlara imanla din
hizmeti gotiirme yasaminda daha iyi donanima sahip olacak ve Miisliimanlara yonelik
etkili misyonu/misyonerligi yiiriitecek din adamlar1 ya da egiticiler olarak daha iyi ha-
zirlanacaktir; e) Ogrenciler, Islam ve Hiristiyan-Miisliiman iligkileriyle ilgili literatiire
asina olacaklar; f) Ogrenciler, Islam’1 aragtirma ve Kurtarictyr Miisliimanlarla iletisime
gecirme konusunda kendilerini harekete gecirecekler; g) Ogrenciler, kendi {ilkelerinde
ve dis tilkelerde Miisliimanlara yonelik misyonerlik/taniklik firsatlar1 konusunda maha-
ret kazanacaklar. Bkz. Sinasi Giindiiz, “Misyonerlerin Calisma Yontemleri,” Tiirkiye’'de
Misyonerlik Faaliyetleri, istanbul: Ensar Nesriyat, 2005, ss. 377-378.
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pedia of Islam, The Muslim World, Index Islamicus ve Muslim Peoples
gibi siireli yayimnlardaki makaleleri icerecektir.

D. Ogrencinin bir camiye, tercihen Cuma namaz vaktinde gitmesi
istenecektir.

E. Onerilen 10 kitap okunarak, her kitap igin 6grencinin kendi goriis-
lerini, diisiincelerini, 6neri ve elestirilerini iceren birkag sayfalik
Ozet yazacaktir.

F. 7 farkli alanda degerlendirme yapilan smav.

G. Ayrica 6grenci yilda ii¢ kez en az 10 dolarlik bir yardim yaparak
Fellowship of Faith for the Muslims’a katkida bulunacaktur.

H. Ogrenci Islam’la ilgili gesitli video filmleri vb materyal izleyecek-

tir.
I. Smav...
42 Yukaridaki orneklerde de goriildiigii gibi, bir 6grencinin ister lisans,

OMUIFD jsterse lisansiistii programlardan her hangi bir dersten basarili olabilmesi
i¢in, her seyden 6nce yiiklii bir okuma programu ile karsi karsiya gelmek-
tedir. Bu genel olarak lisans 6grencileri icin ortalama olarak 2 kitap, 50-60
makale, toplam miktar olarak da en azindan 1000-1500 sayfalik bir ma-
teryal demektir. Ayrica bu okunan materyal, her hafta smif ortaminda
aktif olarak tartisilacak ve hocaya kisa bir dzeti verilecektir. Ogrencinin
bir de donem 06devi igin okumasi gereken materyali diisiindiigiimiizde,
bir ders i¢in bile ne kadar ¢ok kitap ve makale okunmas: gerektigi orta-
dadir. Yiiksek lisans ve doktora programlarinda ise, okuma materyali cok
daha fazla yer almaktadir. Bu materyal, ortalama olarak bir ders i¢in en
azindan 6-10 kitap ile 50-60 makaleden olugsmaktadir. Ayrica bu okuma
materyaline ilaveten, dersin 6zelligine bagh olarak diger bazi faaliyetler

de istenmektedir.

Buraya kadar ¢ok kisa bir sekilde 6nce kendi fakiiltelerimizdeki bazi
sorunlara deginerek, ozellikle bat1 iiniversitelerinde okutulan derslerden,
iceriklerinden ve ders gegmenin sartlarindan bahsetmeye caligtim. Is-

lam’m evrensel bir din oldugunu savunan bizlerin, gerek uluslar arasi
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boyutta, gerekse kendi {ilkemizdeki halkin dini ihtiyaclarin yeterli dii-

zeyde karsilayabilmek icin, giiniibirlik tartisma ya da kisir dongiiler icine

girmeden, toplumsal sorunlar1 dikkate alarak, 6zellikle de gelecege yone-

lik ciddi analizler yaparak fakiiltelerimizi yeniden diizenlememiz gerekir.

Sunu unutmayalim ki, bizim hentiz éntimtizdeki 20 yil icin bir planimiz

yokken, bat1 diinyas: 2200 yilinin analizini yaparak, ona gore hesabini ve

kitabin1 yapmaktadir.”

O halde ilahiyat fakiilteleriyle ilgili neler yapilabilir ya da yapilmasi

gerekir, bunlar1 su sekilde maddeler halinde sunabiliriz:

1.

Bati iilkelerinde oldugu gibi, {ilkemizdeki ilahiyat fakiilteleri de
yeniden yapilandirilmalidir. Ders programlar1 miimkiin oldugu
kadar uluslar arasi diizeyde, giiniimiiz diinyasinin sorunlarina
151k tutacak tarzda yeniden hazirlanmalidir.

Gerek ilahiyat fakiiltelerinin gerekse DKAB boliimlerinin hem
sayist hem de Ogrenci sayis1 makul bir seviyeye cekilmelidir.
Ozellikle fakiiltenin fiziki alt yapisi olusturulmadan ve yeterli 6g-
retim elemani ihtiyact karsilanmadan yeni fakiiltelerin agilmasina
miisaade edilmemelidir. Ogrenci kontenjani ise, toplamda bir &3-
retim elemania 10-15 6grenci diisecek sekilde ayarlanmalidir.

Yeteri kadar kaliteli 6gretim elamani olmayan fakiiltelere yiiksek
lisans ve doktora programinin agilmasina izin verilmemelidir.
Yiiksek lisans ve doktora programi olan fakiilteler de, bat1 stan-
dartlarinda egitim ve 6gretim vermelidirler.

Smav ve degerlendirme sistemi degistirilerek, 6grencilere ezbere
dayali kuru malumat yiiklemekten ziyade, bilgiye ulasmanin yol-
lar1 ve kendi basina arastirma, inceleme ve yazma becerilerinin
gelistirilesi saglanmalidir.

Ders sayilar1 ve kredileri makul bir seviyeye gekilmelidir. ILI-
TAM tarzi uzaktan 6gretim programlari kapatilmalidir.

17 Diinya dinlerinin gelecegi i¢in 2025-2200 yillarin1 kapsayan senaryoya iligkin 6ngoriiler
i¢in bkz. Todd M. Johnson, “Demografic Futures for Christianity and the World Religi-
ons,” Dialog: A Journal of Theology, vol. 43, no. 1, (Spring 2004), ss. 10-19.
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6. Ogrencilerin derse devami ve katilim1 saglanarak, 6dev ve proje-
ler yoluyla egitimin kalitesi yiikseltilmelidir.

7. Ogretim elemanlarinin da her dénem sonu &grenciler tarafindan
degerlendirilmesi yapilarak, eksik ve hatalarin giderilmesine cali-
silmalidir.
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