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OZET -

Makalenin amaci Ondokuz Mayis Universitesi llahiyat Fakiiltesinde okumakta
olan yabanci uyruklu 6grencilerin, fakiilte hakkindaki disiince, sorun ve bek-
lentilerini tespit ederek, uygun ¢dziimler ortaya koymaktir. Bu amagla 1999-
2000 akademik yihinda fakiilteye kayitl: olan 68 §grenciye anket uygulanmstir.
Ancak ankete sadece 39 kigi cevap vermistir.

Uygulanan anket somucu 6grencilerden bityilk bir kismimn Tirkive’ye ilk gel-
diklerinde dil, biirokrasi, uyum ve ekonomik problemlerle kargilastiklan ortaya
¢ikmustir. Tarkiye hakkinda da iyi bir imaja sahip olmamglardir. Arkadaslariyla
olan iligkilerinden memmnun olduklarini- belirtirken, fakiilte ve hocalar hakkmda
bir takim problemlerinin oldugunu dile getirmislerdir. Her seyden &nce gele-
cekleri agismdan fakiiltede aldiklan dersleri gogunlukla faydasiz ve vetersiz
bulmaktadirlar. Metot olarak da genellikle efitimin pasif oldugundan sikayet
etmektedirler. Hocalardan da biraz kendilerine daha toleransh davramlmasim
istemektedirler. Makale daha kaliteli bir din egitimi igin bir takim 6neriler sun-
mugtur. Bunlan da kaliteli hoca, derslerde okutulan materyalin zenginlestiril-
mesi, toplumun ihtiyaglarina cevap verebilecek konu ve derslerin okutulmas, a-
rastirma ve incelemeye dayali daha aktif bir egitim metodu ve yabanci 6grenci-
lere iligkin bir danismanlik biirosunun kurulmas: olusturmaktadr,

A- Problem ve Amac

Gelismis ya da gehsmekte olan gunumuz tilkelerinin pek ¢ok ahlaki,
sosyal, kiiltiirel ve siyasi problemlerle kars1 karsiya oldupu herkes tarafindan
bilinen bir gergektir. Elbette bu sorunlarin gesitli nedenleri olabilir. Ancak bu
problemlerin 6zinii dini degerlerin yasanip yasanmamasi sorunu olugturur.
Eger toplumlarda varolan bu tiir sorunlarmn ¢éziilmesi isteniyorsa, dini inang
ve degerlere 6nem vermek gerekir. Bu konuyla ilgili olarak Batili bir diisiiniir
R. S. Johnson “Din sihirli bir degnek gibi diinyamn tiim énemli sorunlarmi
amnda ¢ézecek kisa siireli ¢oziimler sunmaz. Ancak sorgulanamaz bir sekilde
diinya problemlerinin tek ve son ¢oziimiinii sunacak olan da dindir, fakat o

* Ondokuz Mayis Universitesi [ahiyat Fak. Din Egitimi Anabilim Dal: Ogretim Uyesi
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uzun-siireli bir c;ézt'uﬁdﬁr” diyerek, dinin, bireysel ve toplumsal roliinii agik
bir sekilde dile getirmektedir.’

Meseleye egitim agisindan baktigimizda, toplumun temel esasini teskil
eden sosyal adalet ve bang konusuna hig bir akademik disiplinin din egitimi
kadar katkis1 olamayacagim sovleyebﬂmz Zira toplumun bang ve adaletini
ilgilendiren tiim alanlar, 6rnegin, yasam tarzi, degerler, toplumsal segim ve
kararlar, gruplar arasi iligkiler, gii¢ ve zenglnhge kars1 tutumlar, slddet ve
sefalete karst tepkiler, tiim bunlar din ve inanca bagh olan hususlardir> Bu
bireysel ve toplumsal degerlerin en mitkemmelini ve zirvesini ise, Islam Dini
olusturmaktadir.”

Bu giin islam iilkelerine baktigimizda iki gesit egitimin varligim gor-
mekteyiz. Bunlardan birincisini kendisini klasik Islam bilgileriyle sinirlandi-
ran geleneksel egitim, digerini ise, sekil ve igerik yoniiyle Batidan Islam iil-
kelerine ithal edilmis olan nmodern ya da laik egitim olusturmaktadir. Ik egi-
tim sistemi geleneksel Islami ve kiiltiirel degerleri korumaya gahstifindan
dolay1 énemlidir. Ancak yeni bilgi tirleriyle ¢agdas egitim ve 6gretim metot-
larma ver vermediginden ve giiniimiiz Miisliiman toplumlarmnin ihtiyaglarnt
karsilayamadiklarmdan dolayi da yetersizdir. Bunun en giizel 6rnegini bu giin
El-Ezher Universitesi gostermektedir. Javaid Saeed’in belirttigine gore, diin-
vanin en eski. Islam diinvasinm da en énde gelen bir iniversitesi olarak kabul
edilen bu imiversitede hiirrivet, esitlik ve demokrasi gibi fikirlere ya hi¢ yer
verilmemekte ya da son derece viizeysel iglenmekte, sonug olarak da hala
kolelik miiessesesi elestirisiz olarak kabul edilmektedir. Daha da kétiisii ko-
lelere nasil muamele edilmesi gerektigini belirten hadisler iizerine calisil-
maktadir. Ayrica insan haklart kavramindan hi¢ bahsedilmezken, hizmetei bir
smifin neden toplumda var olmasi gerektigi konusuna énemli derecede yer
verilmektedir.* Elbette boyle bir anlayisa dayanan eitimin, Miisliiman top-
lumlan kalkidirmas: ve yeni diinya sartlarma ayak uydurmasma imkan tani-
mast pek diisiiniilemez.

Ikinci tiir, yani modern ya da laik egitim sekline gelince, geleneksel e-
gitime kivasla veni bilgi ve metotlara daha agik olmasma ragmen, dine gere-
ken veri vermediginden, bu da Miisliiman iilke insanlarimn ihtiyaglarni kar-

! R. C. Johnson, “The Influence of Religious Teaching as a Factor in Maintaining Peace.”
Paths to Peace: A Study of Wars Its Causes and Prevention, ed. Victor H. Wallacc (New
York: Books for Libraries Press. 1970). s. 349.

Monika K. Hellvig. “Religious Studies,” Justice and Peace Education: Models for Callege
and University Faculty, ed. David M. Johnson (Maryknoll N.Y.: Orbis Books, 1986), s. 13
Bkz. Bayraktar Bayrakh, “Kur'an'da Insan Haklan,” Din Egitimi Arastirmalart Derazst ba\'l
5, 1998, ss. 9-18; Riffat Hassan, “On Human Rights and the Qur’anic Perspective,” Muslims
in Dlalogue The Evolution of a Dialogie,” ed. Leonard Swidler (Lewiston, Edwin Mellen
Press, 1992). ss. 445-463. Roger Garaudy. “Human Rights and Islam: Foundation, Tradition,
Violation,” The Ethics of World Religions and Human Rights, ed. Hans Kiing and Jirgen
Moltman (London, SCM Press. 1990), ss. 46-39.

Javaid Sueed, Islam and Modernization: A Comperative Analysis of Pakistan, Egypt and
Turkey (Westport, Conn.: Praeger, 1994), s. 139.
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sllaj'amamakla vargilanmaktadir. Bu ikilem asag: yukan tiim Islam ilkelerin-
de yasanmaktadir.’

[ste boyle bir ortamda iilkemizdeki Ilahiyat Fakiiltelerinin Islam ale-
minde énemli bir vere sahip oldugunu séyleyebiliriz. Zaten bu durumu Fazlur
Rahman da diger Islam iilkelerindeki vitksek seviyede din egitimi ve 6gretimi
veren kurumlarla kiyaslayarak Tiirkiye®deki Ilahiyat Fakiiltelerinin ayrcalikh
bir vere sahip oldugunu belirtmektedir.®

Elbette Ilahiyat fakiiltelerinin kendilerinden beklenen misyonlarim ye-
rine getirilebilmeleri i¢in bir takim sartlar vardir. Bunlarin basinda da hoca
gelmektedir. Rahman'in ifadesiyle, “Islami galismalardaki temel problem
hocadir.”” Ona gére bu Islam egitim kurumlarindaki hocalar modern bilgiye,
elestirel ve analitik bir zihniyete sahip olmadiklarindan, sadece klasik ilahiyat
bilgilerini 6gretmekteler ve sonug olarak da topluma hasta egitimli, hasta bil-
gili din adamlan yetistirmektedirler.” Neticede boyle bir egitim de, Miislii-
‘manlarda ne dini. ne ekonomik, ne de sosyal bir suurluluk gelistirmektedir.

Meseleye kendi agimizdan bakarsak laik olan iilkemizde toplumun din
egitimi ihtiyaciu en yiiksek seviyede karsilayan Ilahiyat Fakiiltelerinin rolii
daha iyi anlasilmaktadir. Zira biz de toplum olarak dinin hi¢, ya da dogru
olarak 6gretilmedigi gegmis dénemlerde ne tiir problemlerle karsllastlglmlzl
tecriibe ettik.® Iste boyle bir ortamda dinin yeterli, saglikli, emin ellerde ve
dogru bir sekilde 6gretilmesi sorunu giindeme gelmektedir.

Ancak kaliteli bir egitim verebilmek i¢in siirekli olarak kendimizi ye-
nilemeye, degisen dunva sartlarindan haberdar olmaya ve 6grencilerimizin
ilgi ve isteklerini dikkate almaya ihtiyacimiz vardir. Bu da mevcut sorunlarm
¢Oziimil i¢in yeterli ¢alismalarn yapilmasim gerekli kilmaktadir. Zira gerek
bu alanda yapilan arastirmalarda, gerekse suuflarda zaman zaman ¢grencilerle
olan sohbetlerimizde birgok 8grencinin bu fakiiltelere bityiik ideal ve hedet-
lerle geldiklerini, ancak burada hayal kinkligina ugradiklarni belirttiklerine
sahit olmaktayiz.

llahiyat Fakiilteleri arasmda O.M.U. Ilahiyat Fakiiltesini daha nemli
hale getiren bir faktor vardir, o da biinyesinde gesitli Tiirk Cumhuriyetlerin-
den ve Dogu Avrupa iilkelerinden gelen 6grencileri barmmdirmasidir. Fakiilte
6zellikle bu 6grenciler igin son derece 6nemli bir gérevi ifa etmektedir. Zira
bu 6grenciler kendi tlkelerinde yeterli bir din egitimi alamadiklarindan ve
mezun olup gittiklerinde de hem iilkemizi tanitacaklarindan, hem de kendi

’ Syed S. Husain and Syed Ali Ashraf, Crisis in Muslim Education (Sevenooks. England:
Hodder and Stoughton; Jeddah, Saudi Arabia: King Abdulaziz University, 1979), ss. 16-17;
Saeed, Islain and Modernization, ss. 104-103: 141-42; 199,

Bkz. Fazlur Rahman, Islain and Modernity: Transformation of an Intellectual Tradition
{Chicago: University of Chicago Press, 1982), ss. 92-98.

Rahman, Islam and Modernity, ss. 111-118.

Bkz. Beyza Bilgin, “Miinih’te “Turkiye’de Islam™ Semineri,” Din Ogretimi Dergisi, sayi 14
(Ocak-Subat-Mart, 1988), ss. 16-21.
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halklarmin dinf ihtiyaglanm karsilayacaklarindan, burada en iyi sekilde ye-
tismeleri bir zarurettir.

Iste calismamizin temel amaci yabanci ilkelerden gelerek Ilahiyat Fa-
kiiltesinde egitimini devam ettiren 6grencilerin fakiilte hakkindaki gériiglerini,
diigiincelerini, sorun ve beklentilerini ortaya koyarak, bu sorun ve beklentileri
dogrultusunda kapsamli ¢6ziimler iiretmeye ¢aligmaktir.

B- Arastirmanin Sinirldiklar

Bu arastirma Ondokuz Mayis Universitesi Ilahiyat Fakiiltesine devam
eden yabanci uyruklu 6grencilere uygulanan anketin sonuglarmi ihtiva et-
mektedir. Dolayisiyla bu aragtirmadan ortaya ¢ikacak sonuglar sadece bu fa-
kiilte 6grencileri ve ankette sorulan sorularla sinirlidir.

C- Arastirmanin Evren ve Orneklemi

Arastirmanin evrenini daha 6nce de belirttigim gibi 0.M.U. Ilahlyat
Fakiiltesine devam eden yabanct uyruklu 6grenciler olusturmaktadir. Toplam
yabanct uyruklu 6grenci sayist 76°dir. Ancak bunlardan 8’inin ders kaydi
bulunmamaktadir. Aragtirma sadece yabanci uyruklu 6grencileri kapsadigin-
dan ve sayilart da az oldugundan 6rekleme hepsi dahil edilmigtir. Kaydint
yaptiran 68 6grenciden, 397u kendilerine verilen anketi doldururken, geri ka-
lan &grenciler kendi iilkelerinden g¢ekindiklerinden anketi cevaplamak iste-
memislerdir. Boylece toplam yabanci 6grenci sayisindan % 57sinin aragtir-
mamiza katildigimi ve bu 6grencilerin de yeterli derecede evreni temsil ettikle-
rini sOyleyebiliriz.

D- Arastirmada Yéntem

Arastirmada ankete dayali olarak bilgi toplama yéntemi tercih edilmis-
tir. Ancak anket sorulan olusturulmadan 6nce, son siifa devam eden yabanci
uyruklu 63rencilerle bir araya gelinerek konusulmus, fakiilte hakkindaki duy-
gu ve disiinceleri dinlendikten sonra sorular olusturulmustur. Ankete son
sekil verilmeden once son simf 6grencilerinden 8 6grenciye anket sorular
uygulanarak bir takim degisiklikler yapilmistir. Anketler 1999-2000 6gretim
vili kig déneminde uygulanmus, toplanan anketler bilgisayarda SPSS Progra-
nunda degerlendirilerek yiizdeleri bulunmus ve tablolar halinde sunulmustur.’
Acik uglu sorulara verilen cevaplar ise arastiric: tarafindan okunarak, miim-
kiin oldugunca orijinalligi bozulmadan bilgisayara aktarilmigtir. ' ’

E- Bu Alanda Yapilan Diger Calismalar

Her ne kadar yabanci uyruklu 6grencilere iliskin arastirmalar mevcut
degilse de, Tirkiye nin gesitli [lahiyat fakiiltelerinde bir takim arastirmalar
vapiimistir. Konumuza 11k tutacagini iimit ederek kisaca bunlara deginmek
istiyoruz. Yapilan bu aragtirmalari yillarn itibariyle asagidaki sekilde siralaya-
biliriz.

® SPSS Programinda bir takim kargilagtirmalar ve analizler yapmak istedik. Ancék say1 az
oldugu igin bunu yapamadik. Béylece sadece yizdelerini vermekle yetindik.
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Kaoylii (1992y O:M.U. llahiyat fakiiltesinde okuyan 327 6grenci iizerine
yaptigl arastirmasinda. 6grencilerden % 70’inin [lahiyat Fakiiltesini umdukla-
r1 gibi bulmadiklarini; bunun en 6nemli nedeninin-de miifredat programindaki
derslerin meslege ve hayata hazirlayici nitelikte olmayp, ¢ogunun faydasiz
ve gereksiz oldugunu; Ilahiyat Fakiiltesini bitirdiklerinde sartlart uygun oldu-
gu takdirde % 56.69’unun tekrar baska bir fakiiltede okumak istediklerini;
acik uglu sorulara verdikleri cevaplarda da yeterli seviyede hoca-6grenci ilis-
kilerinden pek memnun olmadiklarini, ¢esitli sosyal ve kiiltiirel faaliyetlerin
bulunmadigim, derslerin ¢ogunlukla monoton ve zevksiz gectigini ve bu yiiz-
den de liseden bir farki olmadiginy, belirttiklerini ortaya koymugtur.'

Ay (1998) U.U. Ilahiyat Fakiiltesinde 246 Ggrenci iizerine yaptig1 aras-
tirmasinda, 6grencilerin 6gretim - elemanlarmdan bekledikleriyle bulduklar
arasinda bir mukayese yaptiklarinda, genellikle olumsuz bir bakis agisma
sahip olduklarini, hoca-talebe diyalogu noktasinda arzu edilen yeterlikte bir
diyalogun olmadigum, yine 6grencilerin hocalarmm kisilik ve karakterini cok
onemsedikleri ve fakiilteden beklentileri ve hocalarla diyaloglar hususunda
onlarm kisilik ve karakterlermm énemli derecede rol oynadigini belirttiklerini
ortaya koymugtur

Mehmedoglu (1998) M.U. llahiyat Fakiiltesinde 319 6grenci iizerine
yaptigi aragtirmasinda, ankete katilan 6grencilerden bityiik ¢ogunlugunun (%
82.4) llahiyat Fakiiltesindeki egitim ve ogretim faaliyetlerini yeterli bulma-
diklarini, 6grencilerden énemli bir kismunn (% 64.26) fakiilteyi diisiindiikleri
gibi bulamadiklarini, % 67 sinin derslere aktif olarak katiimadiklarmi, sonug
olarak da égrencilerden % 63 iiniin kendllenmn ilahiyat¢i vasfina sahip olma-
diklarim belirttiklerini ortaya koymugtur."

Koylit (1998) O.M.U. Ilahiyat Fakiiltesi son smnif ogrencilerinden ge-
girdikleri bes yilin olumlu ve olumsuz agidan degerlendirmesine iligkin yapti-
g1 arastirmasinda, 68rencilerin gogunlugunun fakiilte yillari boyunca birgok
gereksiz dersler okuduklarim, hocalarn égrencilere, 6grencilerin de hocalara
glivenmediklerini, derslerinin pek gofunun arastirma verine ezbere dayal
oldugunu, derslerin gok pasif gegtigini, uygulanan yanlis metotlarm 6grenci-
leri zamanla pasiflige ittigini, derslerin zevksiz bir hale geldigini, hocalarm
kendi yazdiklan kitaplara her hangi bir bilgi eklemeksizin sadece kendi eser-
leriyle yetindiklerini, hocalarn kendilerini hi¢ yenilemediklerini hep basma
kalip ifadelerle dersleri gegirdiklerini, secmeli derslerde hocalarn gerekli
ciddiyeti gostermediklerini, bazi derslerde simflarin karma olmasi dikkate

1 Mustata Kovlu ‘0.M.U. lahiyat Fakiiltesi Ogrencilerinin Bu Fakilteyi Segme Nedenleri ve
Fakiilte Hakkindaki Dugiinceleri,” Yaymnlanmams bir ¢aligma, Samsun 1992.

"' Mehmet Emin Ay, “llahiyat Fakiltesi O,,rencﬂermm Ogretim Elemanlarindan Beklentiler
(Bursa U.U. lahiyat Fakitltesi Ogrenciled Uzerine Bir Aragtirma),” Genglik Dénemi ve E-
Gitimi (Istanbul, Ensar Negriyat, 2000), ss. 73-120.

? Yurdagiil Mehmedoglu, “Ilahiyat Fakiiltesi Ogrencilerinin Egitim ve Ogretim Beklentileri
’Mdrm:m Umv::mfeﬁs Nahivat Fal-’nl‘rem OmediY" Genglile Diinemi ve Egitimi (Istanbul,
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alinmaksizin agik segik konugulmasim bu durumun da kizlan rencide ettigini,
hocalarm 6grencileri tanima hususunda ilgisiz davrandiklarini, dersleri geg-
mek i¢in ¢ok calismaya gerek kalmadigini, sadece smav aksami calismca
bunun yeterli oldugunu, smavlarm adil degerlendirilmedigini, bunca yil oku-
malarma ragmen aldiklani derslerin ve egitimin kendilerini mesleki hayata
hazirlamadigin; bittiin bunlara ragmen bazi olumlu yénlerinin de oldugunu
belirttiklerini ortaya koymugtur."

F- Arastirma Bulgulal‘l
1. Ankete Katilan Ogrencilerin Geldigi Ulkeler

Ankete katilan 6grencilerin geldikleri iilkeleri sunlardir: Bosna-Hersek,
Dogu Tirkistan, Makedonya, Karadag, Yunanistan, Yugoslavya, Baskurdis-
tan, Azerbavcan, Ukrayna/Kirim, Rusya, Kirgizistan, Bulgaristan, Tataristan,
Tirkmenistan, Rusya/Karagay-Cerkez Cumhuriyeti, Romanya. o

Gorildigi gibi ankete katidan o6grencilerin biiyiik kismim Tiirk Cumhu-
riyetleri olusturmakla birlikte, Dogu Avrupa iilkelerinden de bazi 6grenciler
bulunmaktadir. Elbette bu hem Ulkemiz, hem de llahiyat Fakiiltelerimiz adi-
na oldukga 6nemli bir gelismedir. Zira burada hem tilkemizi tamma firsati
elde etmekteler, hem de dini en asli kaynaklarmdan dogru olarak 6grenme
imkam elde etmektedirler. -

2. Tiirkiye’de Bulunma Siireleri
Tablo 1. Ogrencilerin Tiirkiye ‘de Bulunduklar: Siireye Iliskin Dagilumlar:

- Kalma Siiresi Say1 | Yiizde
2 ve daha az 10 25.6.
3-4 vl -9 23.1
56yl 1 9 23.1
7 ve daha fazla 11 28.2
Toplam 39 100.0

Kendi iilkeleri disinda égrenim yapan Ggrencilerin karsilastiklari en
ciddi problemlerin basinda “dil ogrenimi” gelmektedir. Yeterli derecede dil
bilme sadece akademik basarida degil, ayn1 zamanda iginde yasadig1 topluma
ayak uydurmada da énemli bir etkendir. Iste bu miinasebetie Ogrencilere ne
kadar ‘siireden beri Tiirkive’de bulunduklarmi sorduk. Bu soruya 6grenciler-
den % 25°i iki va da iki vildan daha az siiredir Tiirkiye’de bulunduklarin
belirtirken, diger kalan % 75°lik béliimiiniin ¢ yil ya da daha fazla siiredir
Tirkiye'de bulunduklar anlagilmaktadir. Bu da égrencilerin bityitk kisminim
her hangi bir iletisim probleminin olmadigim géstermektedir. Ozellikle bunu
suuflardaki konusma dilinde daha acik bir sekilde gérmekteyiz.

" Mustata Koylii, “Tlahiyat Fakiiltesi Son Simf Ogrencilerine Gore Gecen Beg Yil” Yayinlan-
mamis bir calisma. Samsun, 1998,
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3. Tiirkiye’de Ogretime Basladiklar1 Eitim Kademeleri
Tablo 2. Ogrencilerin T; lirkiye 'de Egitimine Bagladigh
Okullara Gore Dagilimlar

rBTlslzmll:m Okul Sawn1 Yiizde
lkégretim - -

Lise 12 30.8
Universite 27 69.2
}E)plam 39 100.0 |

Yine 6grencilerin basarilarimi dogrudan etkileyecegine inandigimiz bir
bagka etmen de onlarin Tiirkiye'de hangi egitim kademesinden 6gretimlerine
basladigiyd;. Tabloda da gorildiigi gibi, ankete katilan ogrencilerden %
30.8'1 liseden baslarken, geri kalan yaklasik % 70’inin de tiniversiteden bagla-
dig1 goriilmektedir, '

4. Ogrencilerin Devam Ettikleri Siniflar
Tablo 3. Ogrencilerin Okuduklar: Simiflara Gore Dagilimiar:

l?kudukl:m Siif | Sayx Yiizde 7
- | Birinci Simf 7 17.9
Ikinci Smuf 13 33.3
Ugiinti Syuf 7 17.9
Dérdiincii Suuf 12 30.8 “
| Toplam 39 [1000 |

Ankete katilan ogrencilerin okuduklari siniflara iliskin dagilimlarina
baktigimizda en fazla yigilmanmn ikinci smf ile (%33.3), son smifta (% 30.8)
oldugu gérillmektedir. Son simftaki 6grenci sayisim fazla olmasi bize onlarin
bu fakiilteyi basariyla bitirebilecekleri imidini vermektedir.

5. Ogrencilerin Cinsiyetleri
Tablo 4. Ogrencilerin Cinsiyetine Gore Dagilimlar

Cinsiyet Say1 | Yiizde ’
Erkek 35 89.7
Bayan 4 10.3
Toplam 39 100.0

Ankete katilan dgrencilere cinsiyet agisindan baktigimizda 6nemli bir
farkm oldugu hemen dikkati cekmektedir. Erkekler oran olarak % 89.7vi
olustururken, kizlarm orami sadece % 10.371 teskil etmektedir. Elbette bunda
diger faktorlerin yaninda, kizlarin egitim aldiklart yerin yabanci bir iilke ol-
masi 6nemli bir faktor olabilir. Zira yabanci bir iilkede egitim yapmak birgok
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zorluklan da berabefinde getireceginden, kiz sayisimn az olmasi normal kar-
silanabilir. :
6. Tiirkiye’ye Gelmeden Onceki Dini Bilgi Durumlari -

Tablo 5. Ogrencilerin Tiirkiye 've Gelmeden Onceki Dini Bilgi
Durumlarina Iliskin Dagilimlart

Dini Bilgi Durumlar: | Sayr | Yiizde
Hic bir bilgimyoktu |3 = |7.7
Biraz bilgim vardi 22 |564
Yeterli bilgim vardi 14 35.9
Toplam 39 100.0

Merak ettigimiz hususlardan birisi de Fakiilteye gelen 6grencilerin dini
bilgi durumuydu. Zira bilindigi gibi bu ginkii Tirk Cumhuriyetlerinin yer
aldigz Sovyetler Birligi déneminde din egitimi belki yok denecek kadar azdi.
Ancak tabloya baktigimizda 6grencilerden sadece % 7.7’si Fakillteye gelme-
den 6nce hic dind bilgilerinin olmadigim belirtirken, % 56.4’ii biraz dini bil-
gileri oldugunu, % 33.9’u da veterli dini bilgiye sahip olduklarini belirtmis-
lerdir. Elbette sahip olduklar dini bilgiler akademik dini bilgi olmayabilir.
Ancak biitiin kisitlamalara ragmen hala dini bilgilere sahip olmalar da dinin
ve din egitiminin hangi sartlarda olursa olsun devam ettirilecegini gostermesi
acisindan énemlidir. Bu ankete ilave olarak yaptifimiz miilakatlardan da bazi
ogrencilerin kendi iilkelerinde daha ¢ok bizim eski medrese tipini andiran
dini egitim milesseselerine sahip olduklarmi anladik.

7. Ogrencilerin Ilahiyat Fakiiltesini Secme Nedenleri
Tablo 6. Ogrencilerin [lahiyat Fakiiltelerine Gelmedeki Amaglarina Iliskin

Dagilimlar
ilahiyat Fakiiltesine Gelme Nedenleri Say1 | Yiizde
Dini bilgileri artirmak |34 8712
Bir fakiilte mezunu olmak 3 7.7
Tiirkive hakkinda bilgi sahibi olmak, Tiirkce 6grenmek - -
Baska 12 5.1
Toplam 39 100.0

Yabanci uvruklu égrencilerle ilgili olarak merak ettifimiz temel hu-
suslardan birisi de onlarmn Ilahiyat Fakiiltesini segme nedenleriydi. Bu amagla
onlara bu fakiilteyi tercih nedenlerini sorduk. Tabloda da gorildiigii gibi,
ankete katilan ogrencllerden biiyiik gogunlugu (% 87.2) dini bilgilerini artir-
mak amaciyla vani din egitimi ve 6gretimi i¢in geldiklerini behrtlrlerken gerl
kalan % 7.7 lik bir kismu da sadece bir fakiilte mezunu olmak i¢in geldiklerini
ifade etmislerdir. Elbette bu durum olduk¢a énemlidir. Ancak bundan da 6-
nemli olan husus. fakiiltenin bu 6grencilerin isteklerini karsilayip karsilaya-
madig1 meselesidir.
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8. Tiirkiye’de Karsilastikiarn Ciddi Problemler

Tirkive ve geldiklerinden su ana kadar karsilastiklart ciddi problemleri
ogrenmek amacivla sordugumuz agik uclu soruva asagidaki sekilde cevap
vernuslerdir.

Ogrencilerden pek gogu baslangigta kargilastiklar: en biiyiik problem
olarak dil oldugunu bunu sirasiyla. maddi problemler, biirokrasi ve aile 6zle-
minin izledigini ifade ctmxslerdxr Bunun disindaki problemleri ise asagidaki
sekilde siralayabiliriz:

“Turkive ve geldigimde vize almak ¢ok zor oldu. 200 dolar verdim.
Tirkive ve geldigimizde bize sahip ¢ikan olmadi. Kalacak yer bulma konu-
sunda ¢ok zorluk cektik.”

“Parasizlik. normal bir hayvat yagsama ve halkin zihniyetini anlama ve o-
na uvma imkansizlig:.”

“Bizim bursumuz sadece 40 milyon. Bu parayla nasil gec¢inebiliriz?”

“Hastanelerin i¢indeki sira bekleyislerim ve giin ayirtmaktir. Aynlan
giine kalmadan kendi kendime hastaligim gidivor, iyilesiyorum... Devlet res-
mi islert ¢ok yavag gidivor. Bir imza bile ¢ok zaman aliyor. Burada zamana
hi¢ 6nem verilmiyor.”

“Tiirkive’ye geldikten sonra burann egitim programina uyum goster-
dim. Ancak elimde kalan sadece sumfia pasif 6grenciliktir. Yani simfta 6gret-
menin 6grenciden fazla konustugunu, daha dogrusu hep 63retmeninin ko-
nustugunu goriince istervistemez tembellestim ve sadece simav dénemleri ders
calisir. kitap agar oldum. Bu da benim en énemli problemim oldu ve hala
devam ediyor.”

Yukanda 1fade edilen goriigleri 6zetlersek, vabanci uyruklu égrencilerin
Tirkive'de. 6zellikle ilk yillarda kargilastiklar en ciddi problemin dil konu-
sunda oldu@u goriillmektedir. Ancak bu problemi biiyiik 6lgiide hallettiklerini
sovleyebiliriz. Bunu hem siniflardaki derse katilimlarindan hem de yazili ka-
gitlanindan gérmekteyiz. Dil probleminin ¢éziimiinde Tiirk arkadaslarmin
vakin iliski ve dostluklarmin da 6nemli katkisi oldugn bir gercektir.

Ikinci problem olarak ekonomik durumlar gelmektedir. Bilindigi gibi
kendi ilkelerinde de ekonomik durumlan iyi olmadigindan sadece devletin
verdigi burslarla vetinmek zorunda kalmaktadirlar. Bu miktar da onlarm be-
lirttigi gibi veni artigla birlikte 40 milyon liradir ki (vaklagik 70 dolar), elbette
bu paranin veterli derecede ekonomik ihtiyaglarim karsilayacagi séylenemez.
Ancak kendilerinin belirtmedigi bir takim avantajli yanlari da, 6rnegin iicret-
siz yurtta kalmalan ve bedava belediye ulagim hizmetlerinden yararlanma
imkanlari da vardir. Bunu da géz ardi etmemek gerekir.

Uciincii ciddi bir problem olarak da Tiirkiye’deki biirokratik islerin gok
vavas iglediginden sikayet etmektedirler ki, gergekten bu sadece onlarin degil,
Tiirkiye'de vasayan herkesin ortak problemidir.
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9. Tiirkiye Hakkindaki Imajlar
Acaba yabanci uyruklu égrenciler iilkemize gelmeden 6nce onu nasil
hayal ediyorlardi? Ulkemiz ve halki dlsandan nasil goriiniiyordu? Bu 6nemli
bir husustu, zira iilke hakkindaki genel imaj sadece onlarm iilke hakkindaki
goriislerini degil, aym zamanda alacaklar egitimi de olumlu ya da olumsuz
acidan etkilevecektir. Bu konuyla ilgili olarak yazdiklar sunlardir:

~Tiirkive ve gelmeden 6nce burasmi bir Islam devleti olarak tasarliyor-
dum. Ucaktan inerken sok oldum. Ciinkii bizi mini etekli bayanlar karsilamis-
t1. Sonra Tiirkiye nin dini bir iilke olmadigini anladim.”

“Gelmeden once beklentilerim daha yiiksekti. Fakat gordiim ki, sadece
egitim alaminda degil, her yerde de eksiklikler meveut.”

“Gelmeden 6nce halkin bu kadar cahil oldugunu bilmezdik.”

“Tiirkiye’ye gelmeden énce bura hakkindaki imajim suydu: Dinin ni-
kemmel sekilde yasandigini, herkese esit sekilde davramldigim ve haksizlik
vapilmadigini diisiiniiyordum. Bunlar sadece benim diigiincelerim degil, bura-
y1 gérmeyen birgok kimsenin de diisiincesi budur. Ancak Turklye nin durumu
ortada. yazacak bir sey bulamiyorum.” :

“Tiirkive ye gelmeden 6nce simdikinin tam tersine bir Tiirkive imajim
vardi. Ama Tiirkive hakkinda simdiki diigiitncem ok kétii. Bir an evvel beni
bu Tirkive’de bagimli kilan okulu bitirip memleketime gitmek istiyorum.™

“Bu kadar kapitalist oldugunu bilmiyordum. Cogu insanlarm Miisli-
man 1m dedikleri halde dinle hig ilgilenmediklerini gérdiim.”

“Bivitk haval kiriklifina ugradim. Tirkiye'yl boyle gormek istemez-
dim.”

“Once Tiirkiye'yi demokratik-laik, Ozgiir bir iilke olarak, hi¢ kimsenin
hakkima karisiimaz olarak biliyordum. Bu giin ise Tiirkiye sadece laiktir, de-
mokratik bulmuyorum.”

“Milleti daha dindar bekliyordum. Televizyonda izledigim programlar-
dan Tiirkiye’yi rahat ve gelismis bir iilke saniyordum.”

“Gelmeden &nce, Tiirkiye'vi farkli hayal ediyordum. Her yer cami do-
lu. herkesi dindar bilivordum. Belki hayal ettigim gibi olmadi, ama Tiirk insa-
ninin sicakhigi ve misafirperverligi bekledigim gibi oldu. Bunu bagka bir yer-
de bulmak zor.”

“Tiirkive ye gelmeden 6nce tam anlamiyla bir Islami yasantisi oldugu-
nu diigiiniivordum. Geldikten sonra tam ziddini gérdiim.”

“... Bircok dindar dedigimiz insanlar ¢ok 6n yargili. Sadece kapanmakla
veva dindar gézitkmekle her seyi hallettiklerini diigiiniiyorlar. Fakat her sey-
den 6nce kalplerini temizlemey1 unutmuglar.”

“Hem teknolojik hem de dini agidan geri gordiim.™
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“Gelmeden 6nce Tirkiye'yi ¢ok farkh disiiniiyordum. Demokrasiye,
diisiince ve din 6zgiirliigiine sahip bir iilke diisiincesindeydim. Tiirkiye’ye
geldikten sonra bunlardan hig birine sahip olmadigmi gérdiim ve hayal kirik-
igma ugradim. Keske iilkemde Islam egitimini verecek orta ve yiksek 6gre-
tim kurumlan olsaydi.”

“Bekledigimin tam tersini buldum. Bu da her halde yakin Tirkiye tari-
hinden pek fazla haberdar olmamamdan kaynaklampaktadu. Onceki gorii-
stimde Tirkiye denildiginde aklima Osmanli, yani bir Islam iilkesi geliyvordu.™

Yukaridaki ifadelerden yola ¢ikarak Tiirkiye hakkindaki imajlarn su
sekilde 6zetleyebiliriz:z Hemen hemen deneklerin tamamu buraya gelmeden
once Tirkiye'yi. Cumhuriyet 6ncesi dine dayali bir Osmanli iilkesi olarak
imaj ederlerken, geldiklerinde umduklarmn aksine laik bir ilkeyle karsilas-
tiklarim belirtmislerdir.

‘Buna ilave olarak bazilari buraya gelmeden énce Tiirkiye nin siyasi, e-
konomik, sosyal ve kiiltiirel agidan oldukga gelismis bir iilke olarak imaj et-
tiklerini. ancak durumun béyle olmadigimni, birgok alanlarda geri kalms bir
ilke oldugunu ileri sitrmiislerdir.

Birgoklar1 da Tiirkiye’'nin demokratik yapisin elestirerek, umduklari
sekilde inang ve ifade 6zgirliigiiniin olmadigin ifade etmiglerdir. Sonug ola-
rak birgok agidan umduklaryla buldukiarimn bir olmadigindan hayal kirikli-
gina ugradiklarini belirtmislerdir.

10. Arkadaslariyka Olan Iliskileri
Tablo 7. Arkadagslarivla Olan Iliskilerine Gore Dagilimlar:

Arkadaglarla Olan iliskiler Sayr Yiizde
Oldukea iyi iligkiler 20 51.3
Normal iligkiler ' 17 43.6
Iyi iliskiler yok 2 5.1
Toplam 39 100.0

Bir egitim ve 6gretim kurumundaki en énemli hususlardan birisi de
siiphesiz orada egitim ve 6gretim géren é3renciler arasindaki iligkilerdir. Bu
durum yabanci uyruklu égrenciler icin daha cok 6nem arz etmektedir. Bunun
da nedeni onlarmn iilkemizi, bulunduklar Fakiilte gevresini veterince tanima-
malar1. siirekli birilerinin yardimma ihtiyaclarinin olmasidir. Bu yardimin da
baginda dil bilgisini gelistirme ve uyum problemi gelmektedir. Iste bu miina-
sebetle arkadaglariyla olan iliskileri hakkindaki sordufumuz soruya 6grenci-
lerden % 51.3%1, oldukea ivi iliskiler iginde olduklarm belirtirken, % 43.6"s1
normal iligkiler iginde olduklarim, geri kalan az bir kismi da (% 5.1) 1vi ilis-
kiler iginde olmadiklarmi belirtmislerdir. Sonuglarm bityitk élciide olumlu
oldugu soylenebilir. Ancak az da olsa arkadaslari arasindaki iliskilerden
memnun olmayan 6grenciler de vardir. Iste bu memnun olmama durumlarin
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égrenmek amaciyla agik uglu bir soru sorduk. Bu soruya ise asftgldakl cevap-
lart vermislerdir:

“Iliskilerim ivi sayihr. Fakat buradaki arkadaglar herhalde vatanindan
hatra sehirlerinin disina ¢ikmay1 denemedikleri igin mi bilmiyorum ama icten
arkadaslik. dostluk iligkisi karmuyorlar.” :

“Turkive nin durumuna baktigimizda siyasi parti ve baska nedenlerden
dolay1 gruplagsmay: gériiyoruz. Dolayisiyla nesiller tarafli olarak yetisiyvorlar.
Bundan dolay: arkadaslar kendilerine taraftar toplamak amaciyla veya baska
amaglarla yaklastyorlar. Ancak iyi olanlar da vardir.”

Ozetle ankete katilan 6grenciler arkadaglarmin bir kismnn belli bir di-
ni grup va da cemaat sempatisi olduklarini, kendilerine de hep bu agidan yak-
lagtiklarmi, onlara vanagmayinca da samimi bir diyalog i¢ine glremedxklerlm
behrtmxslerdu

11. Dersleri Degerlendirme Durumlari

Tublo 8. Ilahiyat Fakiiltesindeki Ders Ceyitlerini
Degerlendirmelerine lliskin Dagilimlari

Dersleri Dederlendirme Bicimleri Saw1 | Yiizde
Oldukga faydali ve gerekli 10 25.6
Biraz faydali ve gerekli 26 66.7
Faydasiz ve gereksiz 3 7.7
Toplam 39 100.0

Ilahivat Fakiiltesine devam eden 6grencilere iliskin olarak merak etti-

gimiz en o6nemli hususlardan birisi de onlarn fakiiltede aldiklan derslere

iliskin gériigleriydi. Zira Tablo 6'da da gordiigiimiiz gibi. Fakiilteye gelen
dgrencilerden biiyiik ¢ogunlugu dini bilgilerini artirmak amaciyla gelmislerdi.
Ancak tablo verilerine baktiginmizda derslerden pek memnun olmadiklari anla-
silmaktadir. Zira ankete katilan 6grencilerden sadece % 25.6°s1 dersleri ol-
duk¢a faydah ve gerekh bulurken. % 66.7°si biraz faydali ve gerekli, geri
kalan % 7.7 si de tamamen favdasiz ve gereksiz bulmaktadirlar. Dersleri nigin
favdasiz va da gereksiz bulduklarma dair goriiglerini ise, agik uglu olarak sor-
dugumuz bir bagka soruva su sekilde cevap vermiglerdir: '

“Illahivat Fakiiltesi 6grencisi olarak, mesleki derslere daha ¢ok énem
verilmesi gerekirken. tam aksi diger derslere daha ¢ok ver veriliyor. Omegin
bana gore bir ilahivat¢i agisindan 1) Arapga, 2) Tefsir, 3) Hadis ve 4) Siret
derslert vok denecek kadar az. Bu dersler bana gore son simfa kadar devam
ettirilmelidir.”

~Simdiye kadar bana gergekten faydasi: dokunan derslerin sayist olduk-
¢a az. Yani derslerin ¢oguna sadece gegmek i¢in ¢alisgiyorum. Bir de dini bilgi
adina pek bir sey verilmivor. Memlekette bize bilgili olarak bakilivor. Ama
ben kimse soru sormasin dive yatip kalkip dua ediyorum. Bu kadar yila. mas-
rafa yazik divorum sadece.”
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“*Ciinkii dort veya bes sene Ilahiyat Fakiiltesinde okuyoruz. Fakat hicbir
Arapga dini kitab1 elimize alip okuyamiyoruz. Sonra da gegmisteki Yunan
filozoflarmi 6gretiyorlar. Bizde Miisliiman filozof hi¢ mi olmanus. Hocalar zit
fikirli. Bizi gercek hayata hazirlamiyorlar. Cevremizden sorulan sorularda
afallayip kaliyoruz, cevap veremiyoruz.”

“lahivatgi imajina yakigik ders yok. Sadece kendi bildiklerine puan ve-
ren hocalar. kendi i¢lerinde bansik olmayan Miisliiman kitle.”

“Faydasiz dersler oldugu gibi, faydasiz hocalar da var.”

Dersler konusundaki diisiincelerini dzetlersek, 6grenciler birinci olarak
mesleki derslere veterince yer verilmedigini, birgok dersin gereksiz ve fayda-
siz oldugunu, derslere sadece smif gegmek igin ¢aligtiklarmi, doért-bes yil o-
kula devam etmelerine ragmen; aldiklan bircok dersin giiniimiiz toplumunun
problemleriyle ilgili olmadigmni, dini konularda sorulan sorular karsisinda
yeterli cevap veremediklerini dile getirdiklerini sdyleyebiliriz.

12.Egitim ve Ogretim Metotlarin1 Degerlendirme Durumlar
Tablo 9. Egitim ve Ogretim Metotlarim Degerlendirmelerine Iligkin Dagilimlar

Egitim ve Ogretim Metotlan Say1 | Yiizde
Oldukea iyi ve faydali 8 20.5
Biraz iyi ve faydali 29 74.4
Hig. favdasiz 2 5.1
Toplam 4 39 100.0

Bir 6nceki soruya iligkin olarak sordugumuz bir baska soru da, egitim
ve 6gretimde uygulanan metotlara iliskin gériisleriydi. Tablo 9°da da gérildii-
gl gibi, asag yukari bir énceki soruya paralel olarak, 6grencilerden % 20.3°i
fakiiltede uygulanan metotlarm oldukga iyi ve faydal oldugunu belirtirken, %
74.470 biraz iyi ve faydali oldugunu, geri kalan % 5.17i ise, hi¢ faydasiz oldu-
gunu ileri siirmiislerdir. Bu iki sorudan sonug olarak sunu séyleyebiliriz ki,
ogrencilerden bilyiik gogunlugu hem derslerden hem de derslerde uygulanan
metotlardan pek memnun degillerdir.

13. Hoca-Ogrenci Iligkilerini Degerlendirme Durumlar:
Tablo 10. Fakiilte Hocalaryla Olan [liskilerini
Degerlendirmelerine Gore Dagilimlar:

Hocalarla Olan liskilerden Savi Yiizde
Oldukca memnunum 21 53.8
Biraz memnunum 15 38.5
Hi¢ memnun degilim 3 1.7
Toplam 39 100.0

Bilindigi gibi bir egitim ve 6gretim kurumundaki en énemli unsurlardan
birisi hocalardir. Bu durum yabanci 6grenciler igin daha ¢ok énem arz et-
mektedir. Bunun da en 6nemli nedenlerinden birisi kendileriyle daha ciddi ve



144/ Yrd.Dog¢.Dr. Mustafa KOYLU

samimi bir sekilde ilgilenilmelerini istemeleridir. Aslinda bu durum onlarnn
akademik basanlarmi da olumlu va da olumsuz agidan etkileyecektir. Iste bu
miinasebetle hoca 6grenci iliskisini 6grenmek i¢in bir soru yonelttik. Yukari-
daki tabloda da goériildugi gibi, ogrencilerden % 53.8°1 oldukea iyi bir hoca-
ogrenci iliskileri igerisinde olduklarimi, % 38.3°1 hoca-6grenci iligkilerinden
biraz memnun olduklarmi, gert kalan % 7.7’si, hi¢ memnun olmadiklarim
belirtmiglerdir.

Sonug olarak égrencilerden bityiik bir kisminin hoca-6grenci iliskisin-
den memnun olduklarin: sdyleyebiliriz. Ancak bununla birlikte hocalardan bir
takum beklentileri de vardir ki, bu beklentilerini daha sonraki sorulara ver-
dikleri cevaplarda dile getirecegiz.

Gelecek Mesleki Hayatlar1 Agisindan Aldiklar: Dersleri
Degerlendirme Durumlari

. Tab/o 11. llahiyat Fakiiltesinde Aldiklart Egitimi Gelecek Mesleki Hayatlan

Agisindan Degerlendirmelerine Hligkin Dagilimlart

Aldiklari Egitime iligkin Goviigleri | Says | Yiizde
Oldukea faydalh ve veterli 9 23.1
Biraz faydal ve veterli 24 61.3
Faydasiz ve yetersiz 6 154
Toplam 39 100.0

Bir bakima 6nceki egitim ve 6gretimle ilgili sorularin bir degerlendir-
mesi niteliginde olarak. 6grencilere Ilahiyat fakiiltesi yillarinda aldiklart ei-
timin faydali ve yeterli olup olmadigin1 sorduk. Bu soruya égrencilerden %
23.1'1 “oldukea yeterli ve faydali™ seklinde cevap verirken, % 61.5°i “biraz
faydali ve veterli.” % 13.4%i de “faydasiz ve yetersiz” geklinde cevap ver-
mislerdir. Son ii¢ soruyu (Tablo 8, 9 ve 11) birlikte degerlendirirsek, ortalama
olarak 6grencilerden sadece dortte birinin ders ve uygulanan metotlardan
memnun olduklarm ve alinan bu derslerin kendilerini gelecek mesleki hayata
hazirlamas: agisindan veterli ve faydali bulduklarini, belirttiklerini sévleye-
biliriz. :

Mezun Olduktan Sonraki Yapacaklar Isler
Tablo 12. Mezun Olduktan Sonra Yapmay
Diiyiindlitkleri Iylere ligkin Dagilimlari

Gelecege fliskin Diigiinceleri Saw | Yiizde
Din egitimi alatunda gorev yapmak 24 161.5
Serbest meslekte calismak 4 10.3
Heniiz karant vok 11 1282
Toplam - 39 1100.0

Ankete katilan 6grencilere son olarak sordugumuz soru, mezun olduk-
tan sonraki yapmay diisiindiikleri gorevdi. Tabloda da goriildiigii gibi, 6ren-
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cﬂerden"% 61.5°i din alamnda hizmet yapmay1 ditstiniirken, % 10.3%i1 serbest
meslekte calismak istediklerini, geri kalan % 28.2’si de heniiz bir karara sahip
olmadiklarini belirtmislerdir. :

Elbette bu durum bize érencilerin fakiilteden tam beklediklerini bula-
madiklari konusunda bir ip ucu vermektedir. Nedeni de Tablo 6’da ogrenci-
lerden % 87’si bu fakiilteye dinf bilgilerini artirmak icin geldiklerini belirtir-
ken, Tablo 12’de dinf alanda calismay1 hedefleyenlerin orami % 617 diis-
mektedir. Kammca bunun en 6énemli nedenlerinden birisi de kendilerini
mesleki agidan yeterli hissetmemeleridir.

Fakiilte Hakkindaki Beklentileri

Ogrencilere yukandaki sorulara ilave olarak agik uclu soru seklinde,
hem kendileri hem de gelecekte diger arkadaslarinin basarili ve huzurlu ol-
malan igin [lahiyat Fakiiltesi hocalar, idaresi ve arkadaglarindan ne gibi bek-
lentileri oldugunu sorarak yazmalanmi istedik. Aldigimiz cevaplan gruplar
halinde su sekilde sunabiliriz: '

A. Hocalardan Beklentileri: “Hocalar iiniversite hocalan gibi ders
anlatmay1 bilmiyor. Zaten gogu yeterli bilgiye sahip degiller. Kendilerine de
giivenmiyorlar. Onlardan ¢ok fazla bir sey 6grenemeyiz.”

“Kaynak eksikligi. Hocalarin kendi yazdigi kitaplari bize almayr mec-
bur tutmamalarim istiyoruz.”

“Hocalarn 6grencilere daha ¢ok ilgi gostermelerini istiyoruz. Hocalar
derslerini para almak icin degil, ogrencilerine faydali olmalani icin anlatmali-

“Burada Islam’la ilgili bir sey Ogrenmek istiyoruz!!!”

“Devamli kendilerini yetistirsinler.”

“Pek fazla bir beklentim yok. Cogu diirist, adaletli davranmuyor.”

“Hocalardan beklentilerim, dersleri daha giincellestirerek anlatmalar ve
robot gibi ders anlatmamalan. 6grenciyi simufta kiigiik duruma sokmamalarim
rica ediyorum.”

“Bizlerle ilgilenmeleri, bir aile gibi davranmalan, sikintilart varsa ¢éz-
mede yardimei olmalari, ilme ve aragtirmaya tegvik etmeleri.”

“Liitfen biz yabancilarla Tiirk 6grencileri aymi degerlendirmesinler.”

“Daha fazla bilgili olmalan, kisilik agisindan daha olgun olmalan ve
-nihayet tam hoca olmalarn.”

“Hocalarimizdan beklentilerimiz: kendi sorumluluklarim giigleri yetti-
81 kadar yapmaya gayret etmelerini ve miimkiin oldugu kadar égrencilerine
fiilen 6mek olmaya calismalarmi ve kétii &rmek olmaktan kaginmalarin: isti-
yorum.” :
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“Hocalarmn yabanci uyruklu 8grencilere daha ozel ilgi gostermelerini ve -
daha ¢ok yardimci olmalarim isterim. Bunun nasil olabilecegini ve yabanci bir -
iilkede egitim siirdiirmenin ne kadar zor oldugunu siz daha iyi bilirsiniz.” :

“Bazi hocalar dersi isteksiz isteksiz anlatiyorlar ve Ggrenciler de bu
derslerden sikihyorlar. Hoca sanki maas igin ¢alistyormus gibi kendini goste-
riyor.”

“Hocalarimuz arkadaslarla daha fazla ilgilensin, bizi yonlendirsinler. A-
rap¢a, fikih ve hadis konularinda bize 6zel dersler diizenlesinler. Igimizden
zannedersem bunu arzu etmeyen gok az olacaktir.”

“Hocalarinuzin, 6grencileri ezbercilikten kurtarp onlan aragtirmaya
voneltmeleri gerekir. Ayrica sadece 6grencilerin degil de kendilerinin de yent
arastirmalar vaparak her yil ayn seylerin anlatlmasim istiyorum. Ancak arag-
tirmalarin yapilabilmesi igin masa tenisine biraz ara vermek gerekir.”

“Bizi ezbercilikten kurtarip arastirmaci olmamiza yardim etmelerini, ’
eski zihnivetteki (at gozlii) tek tarafli bakigtan kurtulup ufkumuzu genigletme-
ve vardimel olmalarin istiyoruz.”

“Sadece sinavlarda sormak yeterli degildir. Ders vaktinde de oprencile-
rin katkis1 olmasi lazim ve béylece bilgilerimiz daha kalici olur.”

“Hocalarimuz bizim yabanci uyruklu 6grenci oldugumuzu dilgiinerek
ister test ister klasik imtihanlarda olsun, bizim yabanci bir dille 6grenim goér-
diigiimiizii hi¢ unutmasmnlar.”

*Derslerde hocalar lisedeki gibi' yoklama aliyorlar ve derslerin 10-15
dakikast buna gidiyor. Burasi {iniversite olduktan sonra biraz serbest olmali.
Ogrenci dersi gegmek isterse derslere katilir.”

“Hocalardan beklentim su: Liitfen kendileri diin 6grenciyken hocalarn-
dan ne bekliyorlardiysa. o o6zelliklerinden oldugu kadarmnca kendilerinde
bulundursunlar.”

B. Idareden Beklentileri: “Yabanc: uyruklu 6grencilerle zaman zaman
toplant: yapilsin. dertleri dinlesin, zaman zaman gehir disina gezi diizenlensin.
Bizi iilkemiz hakkinda seminer veya konferans vermeye, yurdumuzu tanit-
maya tesvik etsin. Bu bizim igin de fakiiltemiz ve iiniversitemiz igin de iyi
olacaktir.”

“Bizimle biraz fazla ilgilensinler. Ama sadece ceza ya da uyarmada de-
gil.”

“Idareden beklentim, kaliteli bir egitim igin ¢aba gosterilmesi, egitim
seviyesinin viikseltilmesi ve giiniimiiz sartlarina uygun egitimin verilmesidir.”

“Fakiiltede ortaya ¢ikan egitim eksikliklerinin giderilmesi igin stirekli
denetim yapilmast gerektigini diigtiniiyorum.™

“Yabanci 6grencilerle ilgilenen 6zel bir danigman olmali.”

“Dekanligin, okulun mubtelif yerlerine bir takum uyarilarm altma 1m-
zasmi atmaktan baska ismini ne goérebiliyoruz ne de duyabiliyoruz. Dolayi-
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siyla dékanhgm konferans, seminer, gezi gibi ¢esitli faaliyetlerin yapilmasin-
da daha aktif olmasini istiyoruz.”

“Dekanin ara sira smiflant dolagip égrencilerin ihtivaclarini sormasini
beklivorum. Ciinkii 6grenciler okulun eksikliklerini en iyi sekilde gorebilir-
ler.”

C. Arkadaslarindan Beklentileri: “Diinyaya daha ¢ok acilmalarim ve
daba serbest diigiinmelerini istiyorum.”

“Her ne kadar dinimiz, kiiltiirimiiz aynt olsa da, yetistigimiz ortam
farkli oldugu i¢in, arkadaglarim daha hosgériilii davranmalarmi, bizleri anla-
maya galismalarini ve hemen kizmamalarini istiyorum.”

“Birbirleri arasindaki diyaloglarii yogunlastirmalarni, gesitli gruplara
bélinmemelerini, smifta bir sey yapacaklan zaman ortak karar almalanm,
dayamigma i¢inde bulunmalarmni ve ahlakl: olmalarini isterim.”

“Ozellikle Ilahiyat Fakiiltesinde okuyan arkadaglarin siirekli birbirle-
niyle kaynasmasi, siyasi farkliliklan birakarak fakiilte ve sosyal hayatta diger
insanlara 6rmek olmasi (olmanuz) gerektigi goriisiindeyim.”

“Belli gruplarm disiincelerinin tesirinde kalmamalari gerektigini diigii-
niyorum.”

“Muhtelif yerlerden gelip' de yitksek 6grenim kurumu altinda toplanan
arkadaslarimdan, belli gruplarm ideolojilerine kapilmamalarn istiyorum.”

Yukaridaki yazilan ifadeler 1s18inda hocalar ve idareden beklentilerini
ozetlersek sunlan soyleyebiliriz. Hocalarla ilgili olarak onlar her seyden énce
onlan bir iniversite hocast gibi bulmadiklarmi belirtmektedirler. Bunun da
nedeni ¢ogu hocanin her sene aym seyleri anlatmasi, bilgilerine yeni bir sey-
ler eklememeleri ve bunun sonucu olarak da derslerin monoton ve sikici geg-
mesidir. _ ,

Dersleri hep hocalar anlattigindan, bu durumun kendilerini pasiflestir-
digini, hatta tembellestirdigini ileri siirmektedirler. Dolayisiyla hocalardan
bdyle pasif bir metot ve ezbercilik yerine, 6grencileri arastirmaya sevk edici
metotlarm uygulanmasini, sadece sinavlarla yetinilmeyip, ders zamanlarinda
da 6grenci katilimim dikkate almalarm istemektedirler.

Hocalardan kendilerinin daima yabanci 6grenci olduklarmi géz oniine
almalarni, vine kendllerlyle sadece sozlii olarak degil, gercek anlamda ilgi-
lenmelerini, kendilerine daha hosgériilii davranmalarim istemektedirler.

Sonug olarak hocalarnin tam hoca olmasmi, bunun i¢in de daha fazla
bilgili, kisilik ve sahsiyet sahibi birer kisi olarak émek olmalari gerektigini
belirmislerdir.

Idareden olan isteklerine gelince, dekanligin zaman zaman kendile-
riyle bir araya gelerek problemleriyle ilgilenmesini, kendi iilkeleri hakkinda
seminer ve konferans vermek suretiyle kendi iilkelerini tanitmaya tesvik edil-
melerini istemektedirler. Ayrica idareden egitimin kalitesinin yiikseltilmesini,
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bunun i¢in de siirekli denetimin yapilmasini, zaman zaman siniflara gelinerek
grencilerin sorun ve dertlerinin dinlenmesini, bir takim sosyal faaliyetlere
yer verilmesini tavsiye etmektedirler.

H. Tartisma ve Yorum

Bulgular kisminda her hangi bir degisiklik yapmadan, yabanci uyruklu
sgrencilerin Ulkemiz ve devam ettikleri Ilahiyat Fakiiltesi hakkindaki duygu
ve diisiincelerini aynen sunmaya calistik. Belki bazi konulan ¢ok abarttiklar
soylenebilir. Hatta baz1 iddia ya da sikayetleri gergekleri yansitmiyor da ola-
bilir. Ancak eger bir 6zelestiri yapacak olursak, bu giin fakiiltelerimizde nite-
likli ve kaliteli bir egitim ve 6gretim faaliyeti yaptigimizi da soyleyemeyiz.
iste makalenin bu béliimiinde yabanci uyruklu 6grencilerin de dile getirdikleri
eksiklikleri dikkate alarak daha kaliteli bir egitim ve &gretimin yapilabilmesi

icin bazi hususlara deginmek istiyorum.

Birinci olarak bu gin fakiiltelerimizde ¢ogunlukla hakim olan metot,
tek vonlii bir iletisime, vani daha ok hocanin aktif, 6grencininse pasif oldugu
bir metoda dayanmaktadir. S6z konusu metot daha gok az gelismis iilkelerin
egitim sekli olan. Brezilyal egitimci Paul Freire'in ifadesiyle “‘bankaci egi-
tim modelidir” (the banking concept of education). Bu egitim sisteminin ha-
kim oldugu durumlarda genellikle asagidaki 6gretmen-6grenci iligkisi hakim-
dir.

. Ogretmen 6gretir, dgrenci 6grenir,

. Ogretmen her seyi bilir, 6grenci ise higbir sey bilmez,
. Opretmen diisiiniir, 6grenci ise kendisi hakkinda diigiiniilir,

B S R S

. Ogretmen konusur, 6grenci ise sessizce dinler,
. Ogretmen disiplin eder. 6grenci disiplin edilir,
. Ogretmen seger ve sectigini zorlar, 6grenci ise onu tatbik eder.

. Ogretmen konuyu belirler, 6grenci ise onu izler,

o N Y

. Ogretmen 6grenme siirecinde 6zne iken, 6grenci sadece bir nesne-
dir."*

Dolayisivla béyle bir modelde, dgretmenin gorevi miimkiin oldugu
kadar zihinlere bilgi yigmak, 6grencinin gorevi ise, her hangi bir yorum, ek-
leme ve cikarma yapmadan verilen bu bilgileri alip, ezberlemek ve gerekti-
ginde aynen tekrarlamaktir. Zannediyorum bizim Ilahiyat Fakiiltelerinin bii-
vitk 6lgiide yaptigi budur.

Fazlur Rahman da ayn: konuya deginerek, Islam iilkelerinde gergek
anlamda ilim adaminn yetistirilememesinin ve halkin bilingsiz olmasinin bu
yanhg egitim sistem ve metotlarindan kaynaklandigini belirtmektedir. Ona
gore bu iilkelerdeki yitksek egitim kurumlarmda sadece "bilginin kazandinl-

¥ paulo Freire. Pedagogy of the Oppressed, translated by Myra B. Ramos (New York: Herder
and Herder. 1970). s. 59.
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masma" agirlik verilmekte, bu da zihinsel bir gayreti gerektiren yaratict bir
metot yerine, gergeklere iliskin bazi statik bilgileri icermektedir. Béyle bir
egitimin sonucu ise dini, siyasi ve ekonomik anlamda bilingsiz bir insan kitle-
sinin yetismesidir."

O halde halihazirda izlenen bu metot problemiyle ilgili olarak ne yapi-
labilir? Biz kendi Ilahiyat Fakiiltelerimizdeki 6zel duruma gegmeden, yine
vukanda Freire nin “bankaci egitim modeli”ne kars: alternatif olarak sundugu
“problem ¢6zme metoduna deginelim. Bu modelde égretmenin gorevi, 6g-
rencilerin bir problem iizerinde ¢aligmalarim saglayarak, onlarin kesfetme,
diisiinme, arastirma ve karar verme kabiliyetlerini gelistirmektir. Bu modelde
artik 6gretmen sadece 6greten degil, iizerinde calisilan problemlerle ugrasan
ve ogrencilerle birlikte 6grenen biridir. Ogrenciler de artik sadece kendilerine
bilgi ve malumat aktarlan kisiler olmaktan ¢ikip, égretime aktif bir bicimde
katilan kisiler durumuna gelmistir. Bu yaklagimda, 63retmen ve ogrenciler
stirekli olarak gelisimin yagandig bir siirecin igindedirler. Bu siirecte karsiliklt
6grenme ve paylasma vardir.'® Ayrica bu modelde 68retmen GSrencisinin
karsisina bir otorite iddiasiyla degil, sadece o alanda yetismis, eksikliklerinin
de olabilecegi bir insan olarak ¢ikar.

O halde 6grencileri suf alici konumundan kurtarmak ve daha aktif bir
hale getirebilmek icin egitim ve 6gretim metodumuzda “bankaci egitim mo-
deli” yerine, “problem ¢6zme metodunu” benimsememiz gerekmektedir. Bu-
nun i¢in de yapmanuz gereken baska bir husus vardir.

Gordigim kadanyla fakiiltelerimizdeki ikinci bir eksiklik derslerde o-
kutulan materyalin azhgidir. Bilindigi gibi mevcut sistemde genel olarak bir
dersten bir kitap (250-300 sayfalik) takip ediliyor. Ogrenci de gerektiginde bu
kitab1 ezberleyip suufim gegebiliyor. Dolayisiyla 6grencinin her hafta ders
calismasina ya da derslere katilmasma pek gerek kalmiyor ya da imkan ta-
nmmuyor. Yalnizca vize haftalar1 ders notlarina galismak yeterli olabiliyor.
Aslinda béyle bir metot sadece 6grencileri pasifligine itmekle kalmiyor, aym
zamanda egitimin kalitesini de son derece diigiirityor. Bunu matematiksel
olarak su sekilde izah edebiliriz. Omegin her dénem bes temel ders olsa, bir
vilda on ders olacak, 6grenci de suuf gegmek igin bir kitabr kac kere tekrar
ederse etsin, sadece on degisik kitap okumus olacaktir. Bunu dért yila vayar-
sak, bir 6grenci dort vil boyunca sadece 40 kitap okumus olacaktir. Durum
béyle olunca bu ders ve kaynaklarla tatmin olmayan égrenci diger dini grup
va da cemaatlarin verdikleri kitaplar: okuyarak bu boslugu doldurmaya caliga-
caktir. Sonug olarak kanaatimca, ne fakiilte hocalarmin fazla bir etkinligi
kaliyor, ne de 6grenciler arasi-- yabanci uyruklu 6grencilerin de belirttigi
gibi—birlesme ve kaynagma saglanabiliyor.

" Fazlur Rahman. Islam and Modernity: Transformation of an Intellectual Tradition (Chica-
2oz University of Chicago Press. 1982). 5. 111.
' Freire, Pedagogy of the Oppressed, ss. 72-74.
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fste hem egitimin kalitesini artirmak, hem ogrencilerin derslere katili-
mint saglamak, hem de fakilte dist bir takim dinf grup va da cemaatlarmn
yonlendirici tesirlerinden kurtarmak icin, derslerin muhteviyatin zenginles-
tirmek ve artirmak gerekmektedir. O halde 6nceki metot yering, 6grenci her
bir derste takip edilen kitabi iig-bes kere okuyacagi yerde, sadece bir kere de
olsa degisik bes kitap okuyup onlardan sorumlu tutulabilir. Bunu béyle hesap -
ettigimiz takdirde. bir 6grenci bir donemde 25, bir yilda ise 50 kitap okuya-
cak demektir. Toplam olarak da mezun olana kadar 40 kitap yerine, 200 kitap
okuyacak demektir. Simdi bir tarafta gesit olarak sadece 40 kitap okuyarak
mezun olan dgrenciyi, difer tarafta ise degigik 200 kitap okuyarak miezun
olmus 6grenciyi diigiinelim. Elbette durum cok farkli olacaktir. Aslinda bdyle
bir metot uygulandig takdirde, fakiilte gergek anlamda bir fakiilte, dgrenci de-
gércek anlamda bir fakiilte 6grencisi olacaktir. Artik 6grenci derslerine sadece
sinav aksamlan degil. tim dénem boyunca calisacak, dersler tekdiizelikten
kurtulacak, grenci gok okudugundan dolay1 derse istirak edecek. buna bagh
olarak da hocamn ders anlatma yiikiimlilligii ve sorumlulugu énemli olciide
azalacaktir. Béyle bir modelin imtiham da elbette farkli olacaktir. Sadece
belirli yerlerden maddeli sorular sorma yerine, 6grencinin o alanla ilgili ge-
nel bilgisi olgiilecek, daha esnek. ama daha detayli ve genig bilgiye sahip
olunacaktir. Kisacas: biz bu modeli 5x1=3 yerine 5x5=25 olarak agiklayabili-
tiz. Yani bir kitab1 bes kere okuyarak ezberlemek yerine, bes ayn kitabr bir
kere okumak suretiyle daha genis bilgiye sahip olmak.

Uciincii bir husus égrencilerin, fakiilte yillarmda edindikleri bilgileri
kullanma sorunudur. Bu da gergekten en ciddi problemlerden birisidir. Ogren-
cilerimizin hakli olarak sordugu soru sudur: “Biz aldigimiz bu bilgileri nigin
aliyoruz, bize ne kazandiracak, pratik bir faydasi var mudir ve en 6nemlisi
de bu aldigimuz bilgileri nerede kullanacagiz? Acaba biz dgrencilerimize ger-
cekten ne ogretiyoruz? Ogrettigimiz bu bilgileri 6grencilerimiz nerede ve
nasil kullanacaklar? Onlarin pratik hayatta bir degerleri var midir? Toplumun
sorunlarmi karsilayacak nitelikte midir? Ogrenciye yeni ufuklar acabilivor
mu? Gelecege yonelik bir takim yeni projelerin olusturulmasinda her hangi bir
katkis1 oluyor mu? Mezun olan bir 6grenci kendi kendine bagimsiz olarak
bilimsel bir dergide yaynlanabilecek bir makale yazma diizeyine gelebiliyor .
mu? Toplum 6niinde stkilmadan, dinf ya da her hangi bir konu hakkinda rahat
bir konugma yetenegi kazanabiliyor mu? Yeni ortaya cikan sosyal, kiiltiirel,
toplumsal. global konulara ne derece ¢6ziimler getirebiliyor? Ogrenciler al-
diklar bu bilgileri degerlendirebilecek bir ortam bulabiliyorlar m1? Bu sorula-
r1 daha da cogaltmak miimkiindiir. Ancak tziilerek ifade edelim ki, fakiltede-
ki derslerin pek gogu yukaridaki kriterlerden oldukga uzak, pratik hig¢ bir de-
geri olmayan. ilk ve orta ¢ag déneminin toplumsal ve kiiltiirel bilgi birikimini
aktarmaktan bagka bir seye yaramayan dersler niteligindedir. Burada ben
“Orta Cag” derken, kesinlikle o donemi kiigiimsedigim anlamma gelmez.
Ancak nasil ki. ibn Sina’nin Avrupa iiniversitelerinde 600 senedir okutulan el-
Kanun fi't Tip'1 artik okutulmuyorsa, bizim de hala M.O. vasamig filozoflarm
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fiziki alemle ilgili diisiincelerini, Farabi’nin siidur nazariyesini, hi¢ bir miin-
tesibi kalmamig din ve mezheplerin fikir ve inanglarni, ibadetlerini, ya da
giinimiiz diigiince akimlarina ve yasam tarzlarma cevap vermekten oldukca
uzak kelami ve felsefi konular1 okutmamizin hatta ezberletmemizin ne anlam
vardir? Bunun yerine giiniimiiz Mislimanlarmin problemleriyle ilgili olarak
Islam’1n 11310da daha ¢agdas ve faydah konulara yer verilemez mi?

Dérdiincii olarak 6grencilerimizin de belirttigi gibi, bazi hocalarm
kendi ¢alismalarii bir dénem boyunca &grencilere okutmalaridir. Elbette
vapilan her ¢alismanm bilimsel bir degeri vardir. Ancak bu kitap va da arag-
tirma o derste okutulacak tim konulan kapsamakta mudir? Ya da yukarida
belirttigimiz gibi 6grenciler agisindan ne derece &nemi vardir? Dolayisiyla
boyle “bu kitab: ben yazdim, ben okuturum” mantig: yerine, gergekten o der-
sin muhtevasim hangi kitaplar, makaleler, aragtirmalar kapsiyorsa onlarm da
dahil edilmesi gerekmez mi? Ashnda bunun hem hocanm bilgi seviyesini
artiracagini, hem de dersleri monotonluktan kurtaracagim diisiiniiyorum.

Besinci ve son olarak da, degerlendirmeye gereken énemin verilmesi
gerektigi kanaatindaym. Burada degerlendirme derken Ggrencilerin degil.
hocalarin degerlendirilmesini kastediyorum. Bunun igin de her ders dénemi
sonunda anket ya da agik uglu sorular sormak suretiyle §grencilerin ders ve
hocasi hakkindaki goriisleri, elestirileri ve tavsiyeleri alinabilir. Belki Ogren-
cilerin tamamumnin objektif davranmayacaklar ileri siiriilebilir. Ancak vapilan
hatalar ya da begenilmeyen davranislar da boyle diizeltilebilir. Sunu unutma-
mak gerekir ki, degerlendirme3iz bir egitim eksik bir egitim demektir. Yiiksek
ogrenimde de en iyi miifettis 6grencilerdir. Bu bakimdan kendimizi daha da
geligtirmek igin, bu meseleyi kigisel bir problem haline getirmeksizin, 6gren-
cilerin elestirilerine agik olmahyiz."

Buraya kadar siralanan hususlar genel olarak tim 6grencileri kapsar
niteliktedir. Oyle gériiliivor ki. bu tavsiyelerin yerine getirilmesi ile, yabanci
6grencilerin de bircok istekleri karsilanmug olacaktir. Ancak biitin bunlara
ilave olarak yabanci Ggrencilerle ilgili ayr bir damismanlik kurularak birinci
elden, onlarm problemleriyle ilgilenilmesinin son derece yararli bir hizmet
olacag) kanaatindayim.

I. Sonuc

Arastirmamiz yabanci uyruklu ogrencilerin Ilahiyat Fakiiltesi hakkmn-
daki duygu, diisiince, sorun ve beklentileriyle ilgiliydi. Bulgular kisminda da
sorildigii gibi, Fakiiltede gesitli iilkelerden gelen 6grenciler bulunmaktadr.
Karsilastiklari en ciddi problem olarak 6grenciler dil, memleket hasreti, maddi
problemler ve iilkedeki biirokratik engelleri belirtmektedirler. Ancak, her ne

” Biz bunu Fakilte olarak iki vildir uyguluyoruz. Bu amagla hoca ve dersler hakkinda 22’si
kapaly, biri de agik uglu olmak tizere toplam 23 soru hazirlanmustir. Her dénem sonunda ge-
listirilen bu anket 6@rencilere uygulanarak, hocalarm aldiklan puanlar hesaplanmaktadir, Sa-
dece Fakiilte dekaminm bilgi sahibi oldugu bu sonuglar, daha sonra ilgili hocalara dagitil-
maktadr.
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kadar yabanc uyruklu 6grenciler maddi durumlarmdan sikayet etseler de,
birgok Tirk 6grencisinin maddi durumundan daha iyl oldugu bir gercektir.
Zira burs olarak aldiklar para az olsa da, iiniversitenin kendilerine sunduklar
bir takim énemli ekonomik avantajlar vardir. Meseleye egitim ve &gretim
agisindan bakildiginda, &grencilerin genellikle ders programi ve metotlarm-
dan pek memnun olmadiklan gériilmektedir. Ayrica idare, hoca ve arkadasla-
rindan daha toleransli ve anlayish davranmalarmi beklemektedirler.

Gerek bu arastirma gerekse diger arastirmalar is1ginda, lahiyat fakiil-
telerinde daha kaliteli bir egitim ve 6gretim icin, koklii bir takim degisiklikle-
rn yapilmas: gerektigini soyleyebiliriz. Bunun da basinda yetismis kaliteli
o6gretim elemanlan gelmektedir. Ayrica derslerdeki okutulan materyalin hem
miktan gogaltilmali, hem de igerik olarak 68renci ve toplumun ihtiyaglar goz
oniinde bulundurularak, ezbere dayali pasif ve tek yonlii bir egitim ve 6gretim
yerine, okumaya, arastirmaya ve incelemeye dayali daha aktif bir egitim ve
ogretim metodu takip edilmelidir. Ayrica sadece yabanci uyruklu 63rencilerin
problemleriyle ilgilenecek ayr bir damsmanlik kurulmahdir.
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Thoughts, Probleins and Expectations of Foreigner Students at the
Fuaculty of Divinity, Ondokuz Mayis University.

ABSTRACT
The main purpose of this article ave to examine the thoughts, problems and ex-
pectations of the foreigner students pursuing their education at the Faculty of
Divinity. Ondokuz Mayys University, and to develop appropriate solutions. For
this purpose a questionnaire was used to 68 students who attended the Faculty
in the academic year of 1999-2000. However, out of 68. 39 students replied
those questionnaires.
It was understood that most of the students met the language, adaptation bu-
reaucracy. and economic problems in the first days of Turkey. They did not
have a good imagine concerning Turkey. While they had a good relationships
with their friends, they had some problems related to their faculty and faculty
members. First of all, they saw most of the courses which they took as useless
and unnecessary for their future. They also criticized the methods used at the
courses as passive. They wanted their professor to be much tolerable for therr.
The article presented some suggestions concerning the quality of reli gious edu-
cation offered by the faculty. These suggestions consisted in the quality of
teaching, the richness of teaching material, the courses meeting of individual
and social needs, active teaching methods based on examining and research,
and establishingu guidance office for foreigner students,





