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OZET

Cevre okuryazarhigi farkindalik ile baslayan ve insanin tim bilgi, duygu ve
becerilerini davramsa déniistiirdiikleri bir siirectir. Ifade edilen siirec bu ¢alismada Hsu
(1997)’nun farkindalik, bilgi, tutum, duyarlilik, beceriler ve aktif katilim olarak belirttigi
cevre okuryazarligi bilesenleri ile degerlendirilmistir. Proje tabanli 6grenmeyle hazirlanan
bir ders siireci boyunca fen bilgisi dgretmen adaylarmm cevre okuryazarliklarinin
uygulanan 6rnek olay metinleriyle degerlendirilmesi amaglanmistir. Bu amag dogrultusunda
calisma grubu olarak belirlenen Marmara Universitesi Atatiirk Egitim Fakiiltesi Fen
Bilgisi Ogretmenligi 2. simf dgrencilerine yedi farkli konuda drnek olaylar hazirlanmis
ve uygulanmistir. Ornek olaylardaki problemlere verilen cevaplar betimsel ¢oziimleme
yontemiyle degerlendirilmistir. Calisma sonucunda Ogrencilerin gevre okuryazarliginin
tiim bilesenlerini kullanarak sorular1 yanitladiklar tespit edilmistir.

Anahtar sozciikler: Fen egitimi, Ornek olay, proje tabanli 6grenme, g¢evre
okuryazarligt

EVALUATION OF PRESERVICE SCIENCE TEACHERS’
ENVIRONMENTAL LITERACY BY USING CASE STUDIES
THROUGHOUT PROJECT BASED LEARNING

SUMMARY

Environmental literacy is a procedure that begins with awareness and turns man’s
knowledge, senses and skills into behaviors. The stated procedure is evaluated with Hsu
(1997)’s awareness, knowledge, attitude, behavior, sensitivity and active attendance
components. It is aimed to evaluate the environmental literacy of preservice science teachers
by using case studies during the project based prepared class period. In the sake of this aim
Marmara University Atatiirk Education Faculty second class students are determined as
sample group and seven different sample subjects and cases are prepared and implemented.
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Case studies for each subject given students are used for student’s evaluating their
environmental literacy from their self-expressions. Evaluation of case studies was made
with descriptive analyzing. Results are concluded that students answered the questions in
the case study, by reflecting all dimensions of environmental literacy.

Key word: Science education, case study, project based learning, environmental
literacy.

Cevre okuryazarlhigi terimi ilk kez 1970 yilinda Roth tarafindan kullanilmistir
(Hoftmann, 1997). Cevre okuryazarligmmm kavram olarak kullanimi farkli sekillerde
yapilmustir (Hsu, 1997; O’Brien, 2007). Ornegin; Roth (1992) ¢evre okuryazarligini; ¢evre
ve ¢evre konularma yonelik tutumlar ve ¢evre konulari hakkinda bilgi, cevre problemlerinin
¢Oziimiine yonelik c¢aligmak igin beceriler ve motivasyon ile ¢evre ve yasam kalitesi
arasinda dinamik dengeyi korumaya yonelik ¢alismaya aktif baglilik seklinde tanimlarken;
Morrone, Mancl ve Carr (2001) gevre okuryazari vatandaslarin ¢evre hakkinda bilgi,
bilginin davranisa donistiiriilmesinde deger, tutum ve becerilere sahip olmasi gerektigini
ifade etmislerdir.

Cevre okuryazarhiginin, bilesenleri vasitasiyla taniminin yapilabilecegini belirten
Willis (1999), bu bilesenleri; dogal sistemlerin ¢alismasi ve sosyal sistemler ile etkilesimi
hakkinda bilgi, ¢evreye yonelik duygusal egilimler, sorumlu bir davranis icerinde cevre
problemlerinin ¢dziimiine ydnelik motivasyon ve gevre problemlerini tanimlama ve
¢ozmek igin gerekli olan beceriler olarak siralamistir. Hsu (1997)’ya gore ise ¢evre
okuryazarlig bilesenleri; farkindalik, duyarlilik, bilgi, tutum, beceriler ve aktif katilimdir.

Sekil 1’de ¢evre okuryazarligmin bilesenleri basamaklarla sunulmustur.
Cevre okuryazarliginin tiim basamaklar olmadan basarilamayacagimi bilmek
onemlidir. Herhangi bir basamaktaki basar1 tek basina yetersizdir. Bu durumda
cevre okuryazarligi kazaniminin sonugsuz kalacagi sdylenebilir (Elder, 2003).

Kisisel ve toplumsal hareket ve sivil katilim1 igin yeterlilik

Problem ¢ozme ve kritik diisinme becerisi

Cevre icin ilgi duyma ve degerler gelistirme (tutum)

Dogal sistemleri, isleyisini ve insan1 anlama ve bilme

Cevre ve insan yasami arasindaki iliskinin genel olarak farkinda olma
Sekil 1. Cevre okuryazarh@imin basamaklari

Asagida Elder (2003)’e gore gevre okuryazarliginin bilesenlerine yer verilmistir:
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Farkindalik: Farkindalik belirli bir konu hakkinda genel bir izlenim veya bilinci
ierisinde barindirir. Ornegin; ¢evre konusu ele almirsa bir birey iklim degisikliginin bir
sorun oldugunun veya insan yagaminin saglikli bir ¢evreye bagli oldugunun konuyla ilgili
daha fazla bilgiye sahip olmadan da farkinda olabilir. Cevre farkindaligi pek ¢ok etkinlik ile
geligtirilebilir. Bu etkinliklerden biri de egitimdir.

Bilgi: Bilgininin gelistirilmesi, yeni bilginin 6grenilmesinden daha fazlasina;
kavrama, uygulama, analiz ve sentez basamaklarina da ihtiyag¢ duyar. Yeni edinilen bilgiler
zihne yerlestirilebilir ve islenebilir. Bilgiyi gelistirme ise ¢ogunlukla diizenli egitim ile
gerceklesir; fakat bu egitim basit bilgi aktariminin kullanildig: bir egitim olmamalidir.

Tutum: Olumlu tutumlarin gelisimi egitim icin zor bir siiregtir. Pek ¢ok egitimci
tutumlarin 6ncelikle yasam deneyimleriyle degisebilecegine inanir. Bu deneyimler sinifin
igerisinde oldugu gibi sinifin disinda da vuku bulabilir. Bunun gibi ¢evre deneyimleri ¢evre
okuryazarligini saglamak i¢in olmazsa olmazdir.

Beceri: Daha onceki basamaklarda elde edilen deneyimler i¢in pratik kazanmak,
beceri gelisimi i¢in Onemlidir. Cevreye yonelik becerilerin gelisimi cevre egitim
programlarinin temel parcasi olarak goriilmektedir.

Eylem: Cevre okuryazarligi programlarinin en sonuncusu ve belki de en zoru olarak,
katilim ve davranis i¢in yeterlilik gelisimi ¢ok karmasik bir siirectir. Bu siire¢ bireyin belirli
bir siire¢ igerisinde yeni bir davranisi benimsemesini gerektirir. Cevreye yonelik olumlu
davranig gelistirme yukarida s6zii edilen diger tim basamaklarin hepsini gerektirir.

Cevre okuryazarligina sahip bireyler; ¢evre ile ilgili kavramlart bilmeli, yaptigi
davranislarin ¢evre tizerinde olumlu veya olumsuz etkisinin farkinda olmali, yasantisinin her
asamasinda ¢evreye olumlu tutum gelistirmeli, sadece kendisi ile sinirli kalmayip toplumu
bilinglendirebilecek kadar duyarliligini arttirmali ve karsilastii gevre problemlerini
tanimlayarak ¢6zlim becerilerini gelistirip ¢evreye yararli davranislarda bulunmalidir.

Cevre egitiminin en 6nemli amaci ¢evre okuryazari bireyler yetistirmektir (Chu et
al., 2007; Daudi, 2000; Disinger & Roth, 1992; Elder, 2003; Gahl-Cole, 2007, s.39; Hsu,
2004; Moseley, 2000; Sivek, 2002; Woodward, 2004). Cevre egitimi dersinin dgretmen
adaylarinin ¢evre okuryazarliinda olumlu etkilerinin bulunmasiyla birlikte (Chacko,
2002), 6gretmen egitim programlari ilkdgretimden liseye kadar var olan ihtiyaci destekler
nitelikte goériinmemektedir (Owens, 2000). Sonugta ¢evreye yonelik bilgi, tutum ve gevre
problemleri hakkinda ilgiye sahip olmayan 6gretmenlerin ve dolayisiyla 6grencilerinin de
cevre okuryazarligini bagarma sanslar1 olmayacaktir (Tuncer ve digerleri, 2009).

Chepesiuk (2007) ¢evre egitiminin hedefine erigsmesinin gevre egitimini verecek
olan ogretmenler yeterli seviyede egitilmeden mimkiin olmayacagimi belirtmistir.
Ogretmen egitiminde ise en dnemli sorun dgretmen adaylarinin cevre okuryazarhigi
bilesenlerini kazanamamalaridir (Yavetz, Goldman & Pe’er, 2005). Bu noktada son yillarda
yapilan iki calisma goze carpmaktadir. Bu calismalarda; hem Tiirkiye’de yapilan cevre
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egitimiyle ilgili arastirmalarda (Erdogan, Marcinkowski & Ok, 2009) hem de Tirkiye
ve Bulgaristan’daki c¢evre egitimi programlarinda (Erdogan, Kostova & Marcinkowski,
2009) cevre okuryazarligt bilesenlerine tiimiiyle yer verilmedigi, daha ¢ok bilgi, daha az
ise davranis bilesenleri iizerinde duruldugu tespit edilmistir. Bu dogrultudan bakildiginda
cevre okuryazarliginin bir biitliin olarak ¢aligilmasi eksikliginin giderilmesi gerekmektedir.

Calismanin problem climlesini “Lisans 6grencileri, proje tabanli 6grenme siiresince
cevre konularini igeren 6rnek olay problemlerine sahip olduklart ¢evre okuryazarlig: ile
nasil cevap vermektedirler?” olusturmaktadir.

YONTEM

Calisma proje tabanli yaklasima gore hazirlanan ¢evre egitimi dersi siiresince
ogrencilerin ¢evre okuryazarliklari ile ilgili durumlarini ortaya koyan betimsel bir
caligmadir. Betimsel arastirmalar, verilen bir durumu olabildigince tam ve dikkatli bir
sekilde tanimlar (Biiyiikoztiirk, Kilig¢ Cakmak, Akgiin, Karadeniz ve Demirel, 2011).

Calisma grubu

Cevre okuryazarligini gelistirmede fen egitiminin 6nemli rold, bilgi ve becerinin
hiyerarsik bir sirada verilmesiyle 6n plana ¢ikar. Fen smiflarinda kazandirilmaya calisilan
bilimsel okuryazarlik ayni zamanda dgrencilerin dogayr anlamasini da gerektirir. Ayrica
cevre okuryazarligi da bilgiye acik 6z giivenli 6grenciler i¢in yetenek ve elestirel bir
tutum sergilemeye imkan verdigi i¢in fen egitiminin kalitesini yiikseltmede 6nemli bir
yoldur (Gayford, 2002). Tiirk egitim sisteminde ilkdgretim ¢evre konularinin islenmesini
daha ¢ok fen ve teknoloji programlar: yiliklenmistir. Yeni ilkogretim miifredatinda fen ve
teknolojinin ¢evre tizerindeki etkilerini dgrencilerin kavramasi yoniinde hedeflere yer
verilmistir (MEB, 2005). Cevre egitimi ve fen egitiminin bahsedilen iliskisinden hareketle
caligmada, gelecegin ¢evre okuryazari bireylerini yetistirecek olan fen bilgisi dgretmen
adaylarinin se¢ilmesi uygun bulunmustur. Bu dogrultuda calisma grubunu Marmara
Universitesi Atatiirk Egitim Fakiiltesi {lkogretim Fen Bilgisi Ogretmenligi Anabilim Dali
2. sinif 6grencileri olugturmaktadir. Calisma grubunda toplam 34 (10 erkek, 24 kiz) 6grenci
bulunmaktadir.

Verilerin Toplanmas

Calismada ders igerigi olarak; Su, Hava, Toprak, Enerji, Geri Doniisiim,
Biyogesitlilik-Ekosistem, Insan ve Cevre konulari secilmis ve 6grencilere her hafta bir konu
olmak {izere bu konularla ilgili proje ¢alismalar1 yapilmistir. Ogrenciler ilk bes hafta proje
tabanli 6grenmeyle ilgili bilimsel yontemle ilgili bilgilendirildikten sonra belirlenen yedi
konunun her biri i¢in grup olarak proje yapmuglardir. Boylece her 6grencinin her konuda
proje yapmasi saglanmistir. Bu siiregte her bir proje haftasinda ayni konuyla ilgili 6rnek
olay sorular1 6grenciler tarafindan bireysel olarak cevaplandirilmistir.

Ormek olaylar dersin icerigini olusturan yedi konuda ayri ayri hazirlanmustir.
Konularin her biri i¢in tim 6grencilerin grup olarak hazirladiklart projelerden sonra,
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ogrencilere ayni konuda 6rnek olay verilmistir. Yedi drnek olayda bulunan toplam 26 agik
uclu soru veri toplama aracini olusturmaktadir. Ornek olaylar icerisinde barindirdiklar:
sorular nedeniyle 6grencilerin ¢evre okuryazarliginin bilesenlerine sahip olup olmadiklarina
ve/veya ne kadar sahip olduklarina yonelik bulgular elde etmek agisindan &nemlidir.
Ornek olaylarin su, hava, toprak, geridoniisiim, biyogesitlilik-ekosistem konusunda olanlar
arastirmaci tarafindan; enerji ile insan ve ¢evre konusunda olanlar ise sirayla Bilim ve
Teknik Dergisi (Topguoglu ve Dagkiran, 2003) ve Milliyet Gazetesi (Y1lmaz, 2006a)’nden
yararlanilarak olusturulmustur.

Verilerin Degerlendirilmesi

Ornek olaylarin  degerlendirilmesinde temel olarak betimsel ¢oziimleme
yapilmistir. Ogrencilerin 6rnek olaylara verdikleri cevaplar dncelikle sorular igin ayr1 ayri
belirlenen 6lgiitler ile 100 tizerinden degerlendirilmistir. Daha sonra dgrencilerin 0 ile 100
arasinda aldiklar1 puanlar, 20 puanlik dilimler halinde, 5 basamakta siklik ve ytizdeleri ile
tablolastirilmistir. Bu sekilde yapilan bir degerlendirme ile 6grencilerin 1. 6rnek olaydan 7.
ornek olaya kadar aldiklar: puanlarmn karsilastirilmasi yapilmistir. Sonrasinda ise dgrenci
cevaplari ¢evre okuryazarligimin bilesenleri géz oniinde bulundurularak irdelenmistir.

BULGULAR

Bulgular 6rnek olay sorularinin puanlandirilip 6grencilerin bulundugu araliga
bakilarak ve cevaplarin betimsel ¢oziimlemesi yapilarak iki sekilde olmustur. Puanla
yapilan degerlendirmede puan araligi, frekans (f) ve yiizdeler (%) Tablo 1°de belirtilmistir.
(0.0., Aragtirmada kullanilan &rnek olaylar1 temsil etmektedir.)

Tablo 1’den anlagildig1 gibi, dgrencilerin ¢ogu 1, 2 ve 4. 6rnek olaylarda 61 ile 80
arasinda; 3, 5, 6 ve 7. drnek olaylarda ise 81 ve iizeri puan arahigindadir. Ornek olaylardaki
sorularin degerlendirme dlgiitleri i¢in ¢evre okuryazarligiin bilesenlerinin temel alindigi
diistiniiliirse; 60 ve altinda puan alan 6grencilerin oranmnin (%20), 61 ve iizeri puan alan
ogrencilerden (%80) az olmasi ¢caligma grubunun ¢ogunlugunun c¢evre okuryazarliklarinin
yiiksek oldugunu géstermektedir.

Tablo 1. Ornek olaylar i¢cin 6grenci puanlarmin frekans ve yiizdeleri

1.0.0. 2.0.0. 3.00. 400 500 600 70.0.
Puan f % f % f % f % f % f % f %
0-20 - - 1 3 - - - - - - - - - -
21-40 6 18 1 3 - - 1 3 - - 1 3 1 3
41-60 5 14 7 21 4 12 10 29 2 6 7 21 1 3
61-80 15 44 15 44 11 32 13 38 9 26 9 26 10 29
81-100 8 24 10 29 19 56 10 29 23 68 17 50 22 65

Asagida cevre okuryazarhigmin her bir bileseniyle ilgili 6grencilerin 6rnek olaylara
verdikleri cevaplardan hareketle yapilan degerlendirmeye yer verilmistir. Konuyla ilgili
soru ve bu sorulara verilen cevaplar tablolarda belirtilmis, her bir tablonun arkasindan
cevaplardan hareketle daha derinlemesine incelemelerin yer aldigi betimsel ¢oziimleme
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yapilmistir. Bazi sorularda 6grenciler beklenen bilesenin yaninda diger alt bilesenlere
yonelik cevap verdigi i¢in bu bilesenlere de gondermelerde bulunulmustur.

Ornek Olay Sorularinda Cevreye Yonelik Farkindahk Bulgular:

Tablo 2’de yer alan dgrenci cevaplari incelendiginde; 6grencilerin hava kirliliginin
nedenleri ile ilgili sanayi devrimi ve insanlarin yanlis hareketlerinin yaninda aslinda bazi
doga olaylarinin da buna neden olabileceginin, giintimiizde fosil yakitlarin enerji elde
etmek i¢in daha ¢ok kullanildiginin, Tiirkiye’de ¢oplerin tarim alani veya baska amaglarla
kullanilabilecek gesitli alanlara, yogun olarak bos alanlara sagliksizca biriktirildiginin/gok
az miktarda geridoniisiime ugradiginin ve drnek olayda bahsedilen bolgede meydana gelen
olaylarin 6nlem alinmazsa ileride insanlar1 nasil etkileyebileceginin farkinda olduklari
gorillmiistiir.

Bununla birlikte hangi enerji kaynaklarinin fazla oranda kullanilmasi gerektigine
yonelik 6grencilerin tutumlarimi yansitan cevaplara da rastlanmistir. Bu noktada 6grenciler
ilkemizde alternatif enerji kaynagi olarak giines ve riizgar enerjisinin kullanilmasi
gerektigini, bunun hem g¢evre hem de iilke ekonomisinde de olumlu etkisinin olacagini
ifade etmislerdir.

Ogrenciler, kendi tasarladiklari projelere problem bulabilmek, bulduklari probleme
yonelik kavramsal catiy1 olusturmak, islem basamaklarini gelistirebilmek ve var olan
bilgilerle kendi sonuglarini yorumlayabilmek igin arastrma yapmuslardir. Ozellikle aktif
olduklar1 bu siirecte 6grencilerin farkl araglarla (deneyim, makale, resim, video...) ¢evreye
yonelik farkindaliklarini gelistirdikleri soylenebilir.
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Tablo 2. Cevreye yonelik farkindahkla ilgili 6rnek olay sorular1 ve 6grenci

cevaplarindan 6rnekler

0.0.  Soru Ogrenci cevaplar
2. 1. Bu o¢mek olaylar 7. Ogrenci “Hava kirliligi 1s;nma, sanayilesme,

is1ginda hava Kirliliginin
nedenlerini ve sonuglarin
tartisiniz.

ulastm gibi insan faaliyetleri sonucu meydana
geldigi gibi volkanik gazlar, ¢icek tozlari gibi
nedenlerle de olusabilmektedir...”

Cevreye yonelik farkindahik

3. Su an hangi enerji
tirunin  daha  fazla
kullanildigin:
disintyorsunuz? Hangisi
daha fazla kullanilmal?
Cevabinizi agiklayiniz.

18. Osrenci: “Su anda komir, dogalgaz ve
benzinin ¢ok kullanildigint diisiindyorum...”

24. Ogrenci: “...Tirkiye’nin ¢ok iyi riizgar alan
bir  cografi  konumunun  oldugu  yapilan
calismalarla ispatlanmis. Dolayisiyla disart sifir
bagimhlik ve sifir atik olusturma  gibi
avantajlariyla riizgar enerjisi kullanilmals.”

2. Turkiye’de
yaygin  olarak
islemlerden geger?

copler
hangi

29. Ogrenci: “Turkiye’de ¢opler belirgin giinlerde
toplu ¢6p kutularindan toplanir ve ¢ép daglarinda
biriktirilir.”

3. En cok geri donusiine
katkida bulundugunuz
madde hangisidir?

13. Ogrenci “En ok geridoniistirdiigiim madde
kagittir. Bunun yanisira pil atik kutularina ve cam
atik kutularina da sikga rastlyyorum...”

6. 3. Kendiniz bir ekosistem 5. Ogrenci: “Ornekle aciklayayim; Japonya bir ada
olusturarak bu dlkesi oldugu igin, kiyr kesimindeki halk gegimini
ekosistemin herhangi bir balikgilikla gegirmektedir. Fakat ylkselen sanayi
pargasinda meydana yiziinden bu denizlere ¢ok fazla miktarda sanayi
gelebilecek bir zararin  atigi birakilmaya baglanmistir. Denizanalar: boyle
diger parcalari  nasil sulari ¢ok sever. Ada cevresinde Onlenemez bir
etkileyecegini agiklayiniz.  sekilde sayilari artmaktadir... Balik¢ihk durma

noktasindadir...”

7. 1. Yukandaki olayr 15. Ogrenci: “Insanlarin o bolgede yetisen Griinleri

gelecekte bu bolgedeki
insanlari nelerin bekledigi
konusunda yorumlayiniz.

kullandiklarindan, agir metallerle Kirlenmis suyu
iceceklerinden, sanayilesmenin getirdigi hava
kirliliginden dolayr insanoglunun buylk zarar
gOrecegi ortadadur...”
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Ornek Olay Sorularinda Cevreye Yonelik Bilgi Bulgular:

Tablo 3. Cevreye yonelik bilgiyle ilgili 6rnek olay sorular1 ve 6grenci
cevaplarindan 6rnekler

0.0 Soru Ogrenci cevaplan

1. 2. Su kirliligi 12. Ogrenci: “Su kirliliginin tek nedeni insandir. Bize
nelerden olusur ve  sunulan cevreye karst saygisiz ve vurdumduymaz
nelere neden olur?  olmamizdir...”

2. 2. Hava kirliligi 22. Ogrenci: “Yeterli oldugumuzu distinmiyorum...
hakkinda yapilan Halkin yeterli bilincinin olmadigi ve 6nemsememis
calismalarin olmamiz buna etken bence...”
yeterli oldugunu 19. Ogrenci: “...hava kirliligi konusun Gzerinde ciddi
dustntyor durulmadigini ve samimi olunmadigina inaniyorum
musunuz? ve dolayisiyla yapilan galismalarin yeterli oldugunu

distinmiyorum... bunun en bilyik nedenlerinden biri
de ekonomidir...”

3. 1. Topragin 20. Ogrenci: “...Ayrica fiziksel bakimdan siizme
gorevleri ve gorevi yapar. (Ornegin yagisli havada suyu siizer ve

= toprag: kirleten yer altt suyunun beslenmesine yardimci olur.
S etmenler nelerdir?  Kimyasal bakimdan bazi kimyasal maddeleri
= blinyesinde alikoyar). Biyolojik acidan; yeryizi
2 biyolojik ddngsiinin en 6nemli olgularindandir
3 (karasal varliklar olduklerinde clrumeleri toprakta
> meydana gelir...”
> 4 1. Alternatif enerji  32.  Ogrenci: _ “Alternatif  enerji  kaynaklari,
O kaynaklari ne tikenmeyen; dogal olan; cevreyi kirletmeyen; dinya
demektir? var oldugu surece kullanilan enerji kaynaklaridir.
Cesitlerini Cikis noktasint doganin temel yapitaglarindan alir
yaziniz. glines, rlizgar, su...gibi. Giines enerjisi, rizgar
enerjisi, dalga enerjisi, jeotermal enerji, hidrolik
enerji.”

5. 1. Geridoniislim 12. Ogrenci: “Geridoniisim, kullanilmis madde ve

ne demektir? cisimlerin, cesitli islemlerden gegirilerek tekrar
kullanihir hale getirilmesidir. Ekonomiye, cevreye ve
gelecege kazamimdur...”

6. 2. Biyolojik 18. Ogrenci: “... Cesitli gorevlere sahip olan
cesitliligin canlilarin  herhangi birinin yok olmas:i demek
6nemini oncelikle o ortamin ekosisteminin daha sonra da
aciklayiniz. biyolojik casitliligin bozulmas: demektir.”

Cevreye yonelik bilginin degerlendirildigi bu bolimde su kirliliginin olusmasinda
ana etken olarak insanin ileri siiriildiigii, dogal ve insan kaynakli kirlilik olarak kirlilige
neden olan etmenlerin simiflandirilmasinin yani sira akarsu, deniz, tatli su ve yer alt1 su
kaynaklan kirliligi olarak kirlenen suyun bulundugu yataga gore siniflandirmalar yapildigi
gorillmiistiir:
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“...Akarsu-deniz kirliligi: Sehir kanalizasyonunun aritilmadan birakilmasi...

...Kaynak su kirliligi: Bilingsiz kullanilan giibrelerin siiziilerek kaynaga
karigmasi...”

Havanin iyilestirilmesi konusunda 6grenciler yapilan caligmalari yeterli gormemis
ve yetersiz olmasmin neden olacagi olumsuzluklari agiklamislardir. Calismalarin
yetersiz olmasinin sebebi ise insanlarin sorunu énemsememeleri ve ekonomik zorluklara
baglanmistir.

Ogrenciler topragm gérevlerini sayarken fizik, kimya ve biyoloji olmak {izere iig
farkli alanda da cevap vermislerdir. Toprag: kirleten etmenlerde insan sorumlu tutulmus
ve topragin bozulmasmin en yaygin sebebi topragin amag dist kullanimi seklinde ifade
edilmistir.

Diger ornek olay sorularinda ise Ogrenciler alternatif enerji kaynaklarinin ne
demek oldugunu dogru bir sekilde ifade ederek ¢esitlerini de giines enerjisi, riizgar enerjisi,
jeotermal enerji, hidrolik enerji ve biyokiitle ...vb. olarak siralamis, geridoniisiimii dogru
tanimlayarak insan ve gevre i¢in kazanimlarini 6rnekleriyle birlikte belirtmis ve biyolojik
cesitlilikte meydana gelen herhangi bir tiir eksikliginin diger canlilarin da yasamini bir
sekilde olumsuz etkileyecegini agiklayarak biyolojik cesitliligin 6nemini vurgulamiglardir.

Yapilan inceleme sonucunda ogrencilerin sahip olduklari bilgileri kullanarak
sorulara dogru bir sekilde cevap verdikleri, yalnizca istenilen bilgileri degil bununla beraber
baglantili konulardaki bilgileri de sunduklari bulunmustur. Uygulama siiresince 6grencilerin
bilgiyi edinme yollarini 6grenmelerinin, bu bilgiyi uygulamaya doniistiirmelerinin, projenin
bulgularini degerlendirme ve sonuglarini yazmak igin edindikleri bilgileri kullanmalarinin
onlarin gevreye yonelik bilgilerini arttirmada 6nemli bir yeri oldugu sdylenebilir.

Ornek Olay Sorularinda Cevreye Yénelik Tutum Bulgular

Tablo 4’de ¢evreye yonelik tutum igin Ogrencilerin cevaplari incelendiginde
maddi kazang ne olursa olsun topragin amacg dist kullanilmamasi gerektigi ve topragin
bozulmastyla kardan ¢ok zarar elde edilecegi lizerinde durduklar gériilmiistiir. Ogrenciler
cevaplarini agiklarken topragin bozulmasinin nelere yol agacagin etkili bir sekilde ifade
etmis ve maddi kazanci diisiinmenin daha biiylik kayiplara sebep olabileceginin altini
cizmislerdir. Kayiplarin sadece toprak icin degil, canlilar i¢in de olacagini biitiinciil bir
bakis agisiyla belirtmislerdir.
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Tablo 4. Cevreye yonelik tutumla ilgili 6rnek olay sorular1 ve 6grenci

cevaplarindan 6rnekler

0.0.  Soru Ogrenci cevaplan

3. 2. insanlarin  bazi 8. Ogrenci: “...topragin sirekli ama¢ dist
maddi kazanclar  kullanimi, sadece insanogluna degil, toprakta
sebebiyle topragi ama¢ yasayan canlilara da ¢ok ciddi boyutlarda
dist kullanmalar1 ~ zararlar vererek toprak dongusiine ve dolayisiyla
mazur goralebilir mi?  ekolojik dengeye engel olabilmektedir... bunun
Cevabinizi agiklayiniz.  igin topragin ama¢ dist  kullanim:  mazur

gorilemez.”

4, 2. Okudugunuz  17. Ogrenci: “...Ulkemizde Cernobil faciasinin
metinden cikardigimz aci faturasim Odeyen pek ¢ok insan oldu.
sonucu kisaca yaziniz  Alternatif kaynaklar bakimindan bu kadar
(kendi cikardiginiz  yuksek potansiyelli bir Glkeyken bunlarin en iyi
sonug). sekilde degerlendirilmesi gerektigini ve mumkin

e oldugunca  niikleer  enerji  Uretiminden
2 ka(;m.l_lma51 gerektigini disiindyorum.”
< 6 4. Dogal ortami  27. Ogrenci: “... Guzelim dogay: insanlarin
5 koruma veya dogayr hirslari, para tutkular: igin yok etmeleri her ne
S maddi gelir elde etmek kadar baslangicta kazang gibi goriinse de gergek
° icin bozma arasindaki pek de i¢ agici degildir. Doganin bozulmas:
9_>a‘ kér ve zarari tartigimz.  baslangicta insanlara akil almayacak kadar
> blyik kazanclar getirebilir ama sonradan bu
© kazanclarin ¢cok cok daha fazla kayip
getirecektir. Gergek kazang¢ her zaman maddi
kazang degildir...”

7. 2. Insanlarin cevreyi 25. Ogrenci: “... Bahsedilen gevre Kirlilikleri
kirletmeleri yine slre¢ alan zamanla, yavas yavas meydana gelen
insanogluna zarar  bir durumdur. Dolayisiyla bilingli olmayan bir
vermektedir. Bu insan i¢in o an ona bir zarari yoksa cevreyi
durumda cevrenin  kirletmede bir mahzur gérmiyor cocugunun
kirlenmesi gelecegi gibi olasihklar aklina gelmiyor ve
faaliyetlerinin hald cevreyi kirletmeye devam ediyor...”
devam ediyor
olmasinin nedenini
tartisiniz.

Ogrenciler dogal ortami koruma ve dogay1 maddi gelir elde etmek i¢in bozma
arasindaki kar ve zarari tartisirken de; maddi gelir elde etmek i¢in doga bozuldugunda
kisa donemde maddi agidan kar edilmis gibi goriinse de uzun déonemde bozulan ¢evredeki
zarari iyilestirmek i¢in daha fazla maddiyat harcanacagini ileri slirmiiglerdir. Bununla
birlikte maddiyat i¢in dogal alanlarin yok olmasinin insanin ruhsal sagligini bozdugu ifade
edilmistir:

“... Biraz diistiniirsek, ge¢mise bakarsak; ne zamandir ormanlar azaldi, binalar dikildi,

tasitlar artty, liiks artti; o zamandan beri hastaliklar, stres artti...”
Insanm ¢evreyi bozmasi ve bu durumda yine insanlarin zarar gérmesi, buna

ragmen hala cevreyi kirletmeye devam etmeleri hakkinda 6grenciler insanlarin bencillik,
bilingsizlik, ciddiye almama veya umursamazliklarindan dolay1 zarar gorecegi halde cevreyi
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kirlettiklerini bildirmislerdir. Bu noktada dgrenciler insanlarin ¢evreyi kirletmelerini uzun
vadeli plan yapmay1p gelecegi diisiinmemelerine ve dolayisiyla anlik yapilan hareketlerin
hemen etkisi goriilmedigi i¢in insanin kendisi bu durumdan ¢ok da etkilenmeyecegi
diislincesine baglamaktadir. Bu konuda ¢ocuklarin geleceginin bile diisiiniilmedigi dile
getirilmistir.

“Bu durum tamamen insanoglunun umursamaz tavirlarindan ve bilingsiz davranmalarindan

kaynaklaniyor. Hi¢ kimse biseyler yaparken sonrasini diisiinmiiyor...”"

Ogrenciler tiim bu sorunlarin ¢dziimii igin gevre egitiminin dnemini vurgulanuslardr.
Cevre egitiminde ise siirekli olabilecek kotii olaylart anlatmak yerine birebir dogayla
ogrencileri yiiz ylize getirerek cevre bilincinin saglanacagi agiklanmistir.

Alternatif ve niikleer enerji konusunda ise 6grenciler genelde eger bir iilkenin
alternatif enerji kaynaklari varsa onlari kullanmasi gerektigini, niikleer enerjinin daha sonra
diistiniilmesi gerektigini ifade etmislerdir.

Yukarida yapilan ¢oziimlemeyle proje tabanli 6grenme yaklagimiyla hazirlanan
gevre egitimi siliresince Ogrencilerin ¢evreye yonelik tutumlarinin olumlu oldugu
bulunmustur. Ogrencilerin cevreye yonelik olumlu tutum iginde olmalari proje uygulamalar
ile bilgi kazanmalarina baglanabilir. Ciinkii cevreye yonelik bilgi ile tutum arasinda olumlu
bir iligkinin oldugu pek cok arastirmada saptanmustir.

Ornek Olay Sorularinda Cevreye Yonelik Duyarlilik Bulgulart

Tablo 5’de ¢evreye yonelik duyarlilikla ilgili yapilan degerlendirmede; tim
ogrenciler su kirliligi sonucunda canlilarin ve cansiz ¢evre bilesenlerinin nasil etkilendigiyle
ilgili kendilerini onlarin yerine koyarak bir seyler yapmak/tepki géstermek adina imza
eylemine katilacaklarini ifade etmislerdir. Suyun tiim canlilarin yasami igin dneminden
yola ¢ikarak 6grenciler, artik insanlarin tiim canlilar ve gelecek nesiller igin bir adim atmasi
gerektigini diigtinmiislerdir.

Alternatif enerjiyle ilgili duyarliligin yansitildigi metinlerde ise 6grenciler, ¢ok
cesitli 6rneklerle ve farkli durumlart dikkate alarak alternatif enerjiyi islemisler, alternatif
enerjinin niikleer enerji ve fosil yakitlarla elde edilen enerjiye gore daha uzun siireli
kullanilabilen, ¢evreye zarar vermeyen ve ekonomiye katkisi olan bir enerji tiirii oldugunu
vurgulamisglardir.
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Tablo 5. Cevreye yonelik duyarhlikla ilgili 6rnek olay sorulari ve 6grencilerin

cevaplarindan 6rnekler

0.0.  Soru Ogrenci cevaplan

1. 1. Siz olsaydiniz, 8. Ogrenci: “Evet imzayr atardim. Ciinki,
Emre ALTINYAY’in gercekten de son yillarda ¢ok yuksek oranda su
dediklerini  yapmak Kirliligi yasanmaktadir. Deniz canhlari, bu
icin  soz  niteligi  Kirlilikten dolay: ciddi oranda etkilenmektedir.
tasiyan imzayr atar Ozellikle su yiizeyinde yasayan fotosentetik
muydiniz? canlilar da bundan etkilenerek fotosentez
Cevabinizin  sebebini  yapamamaktadir. Bu durumda, havaya O2 vermesi
aciklayimz. gerekirken veremeyeceklerdir... Bu nedenle Emre

ALTINYAY’1n dediklerini ¢ok ciddiye
almaktayim ve s6z niteligi tasiyan imzay:
o kesinlikle atarim.”
= 4 4, Bir kongredesiniz 21. Ogrenci: “Saygi Deger Kongre Uyeleri,3.
B ve kars1 gorusla bilim  ulusal Enerji ve Enerji Kaynaklari Kongresi’ne
) insanlarina  alternatif hos geldiniz.. Ulkemiz dort mevsimi de
X~ enerji kaynaklarint  yasamaktadir; farkl: iklimlere, farkl: bitki ortiisiine
E nigin kullanmamiz  sahiptir. Dolayisiyla riizgar, glines, jeotermal gibi
2 gerektigini yenilenebilir enerji kaynaklarina sahiptir... Peki
<3 anlatacaksiniz. llkemizde bu kadar gizel, yenilenebilir enerji
E'S’ Karsinizdakini kaynaklar1 varken neden kullanmiyoruz?... Bir
& etkileyecek bir  dustnelim... Gunes enerjisi; gines
konusma metni  pilleri,...Gunes enerjisi fosil yakitlar1 gibi hava,
yaziniz. su, toprak kirliligi gibi ¢evre sorunlarina neden
olmamaktadir.”

5. 4, Yukandaki olayda 9. Ogrenci: “...Kimse dogustan geridéniistim
proje grubu bilinciyle yaratilmamigtir. Uzun dénemli bir
lyelerinden biri egitim ve bilinglenme projesi ile halk
oldugunuzu distinin.  geridénistime tesvik edilmelidir...”

Hasan DELICAY’in 27.  Ogrenci:  “...geridéniisimiin  onemini
“bu Ulkede mumkin kavratmak icin cevre egitiminin Kalitesi ve
degil” sorusuna nasil  seviyesi arttirilmalidir...”

cevap verirdiniz?

Geridoniisim konusunda &grenciler; her kim olursa olsun cevre egitimiyle
insanlarm bilinglendirilebilecegini vurgulamiglardir. Ayrica Ogrenciler belediyelerin
cesitli caligsmalari, seminerler ve kampanyalarla da ¢evreye yonelik duyarliligin artacagini
belirtmislerdir:

“...Geridoniigiimle ilgili kampanyalar arttik¢a insanlar bilinglenir, duyarhilik artar...”
Cevreye yonelik duyarliligin 6nemli gostergelerinden biri empati kurmadir. Empati
kurmak i¢in oncelikle kisinin yerine gegecegi durum hakkinda bilgi sahibi ve farkinda

olmas gerekir. Bu ¢alismada projeler hazirlarken ve hazirlanan projeleri dinlerken ¢evrenin
durumunu gézlemlemelerinin 6grencilerin duyarliliklarini gelistirdigi sdylenebilir.
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Ornek Olay Sorularinda Cevreye Yonelik Problem Cézme Becerisi Bulgulari

Tablo 6. Cevreye yonelik problem ¢ozme becerisiyle ilgili 6rnek olay sorulart ve

ogrencilerin cevaplarindan drnekler

0.0. Soru Ogrenci cevaplar
1. 3. Su kirliligini  28. Ogrenci: “...Okullarda, Universitelerde cevre

engellemek igin  egitimi ile ilgili dersler mifredata ahnmalidir...”
neler yapmaliy1z?

Bu Konuda ng her trli §an§yi me_rk_ezinde artma
sistemi olmals, sivil toplum orgutleri gibi topluluklarin
yapilan etkili bir bilinglendirme politikas: gitmelidir...”
calismalar  var . ) ) =
mi? Kaynak 29. Ogrenci: “... Belediye, valilik vb. kuruluslarin
vererek temiz cevre icgin daha ¢ok projeyi uygulama sokmalar
= aciklayiniz. gerekmektedir. Ornek olarak da Kadikdy Cagdas

5 Yasam:  Destekleme  Dernegi ve  Kadikdy

§ Belediyesinin su  kirliligi konulu konferanlarin:

2 gosterebiliriz. www.cydd.com, www.kadikoy.bel.tr”

N

3 2 3. Bireysel olarak  13. Ogrenci: “... sonugta yine gevre egitimiyle cevre

£ hava  Kirliligini  bilinci kazanmak gerekli cunki butin  durumlar

2 onlemek icin  birbiriyle baglantil.”

& neler  yapabilir 7 ¢55renci: «. . Degistirebilecegimiz en 6nemli konu

5 \d/e)‘,? irebilirsini insan  zihniyeti.  Ozellikle insanlarin  genelde

5 ,)eg'st"e HIFSINIZ s5yledikleri “amaaan, dinyayr ben mi kurtaracam?”

> dustincesinin yanhs oldugunu egitimle kavratmak ¢ok

o onemli...”

3 -

O 6. 1. Sizce Fethiye 20. Ogrenci: “...Tekrar Urlinlerinden iyi verim almak
halki tartm icin bos olan arazileri yesillendirmeye, dogal ortami
uzmaninin geri kazanmaya calismalidirlar. Belki uzun siren bir
sOylediklerinden ¢ozim ama dogal ortam zor olusup, kolayca yok
sonra edilebilmektedir...”

Urtinlerinden daha
iyi verim

alabilmek igin ne
yapmalhdir?

Yapilan incelemede Ogrencilerin su ve hava konusuyla ilgili problemlerin
¢Ozlimil icin baslica Onerilerinin; insanlarin bilinglendirilmesi, duyarli hale getirilmesi,
bilgilendirilmesi ve ¢evresindekilere davranislartyla 6rnek olmasi i¢in gevre egitiminin
verilmesi konusunda oldugu bulunmustur. Bununla ilgili okul ve {iniversitelerin
programlarinda ¢evre konusunun etkili bigimde yer almasi gerektigi vurgulanmistir.
Ayrica dgrenciler teknoloji yardimiyla da ¢evrenin iyilestirilebilecegini kaynaklar sunarak
ortaya koymustur. Bu baglamda 6grencilerin probleme ¢6ziim Onerileri getirirken farkli
disiplinlerle hareket ettigi ve gergekeiligi belirlemede kaynaklari referans gosterdikleri
tespit edilmistir. Ogrenciler ¢6ziim onerilerinin arasinda belediyelerin konferans
diizenlemeleri veya daha etkili projelerin uygulamaya konulmasi, yasalarda diizenlemelere
gidilmesi, insanlarin evlerinde dikkatli davranmalari gerektigi, fabrikalara modern aritma
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tesislerinin kurulmasi ve buralarin denetimini yapacak kurumlarin sayisi ve niteliginin
arttirllmasma yer vermislerdir. Boylelikle 6grencilerin bireysel veya kurumsal olarak
yapilmasi gerekenlerin {izerinde durduklari goriilmistiir.

Ogrencilerin ¢dziim dnerilerini veya diisiincelerini; internet, gazete, tv programi
gibi kaynaklarla destekleyerek sunmalari su sekilde olmustur:

“...mevcut aritma sistemleri modernize edilmekte ve olmayan illerde yenileri kurulmakta
(orn: Yalova) (Yalova.bel.tr) (atas.gov.tr). Deniz suyundan i¢me suyu saglayan tesisler kurulmakta.

(Dubai, Israil) (Ayna programi)”’

Ogrencilerin konuyla ilgili getirdikleri diger ¢oziim 6nerilerinin cogunun hava ile
ilgili bilgilerinden yola ¢ikarak kendilerine 6zgii getirdikleri dneriler oldugu bulunmustur.
Ayrica uygulamaya gegirilmeyen bilginin tek basma yeterli olmadigi ve egitimle
kazanilanlarin davranislara nasil yansimasi gerektigi tizerinde durulmustur:

“... halki bu konuda bilinglendirmek ... ogrendiklerimizi uygulamak. Ornegin, agag¢
dikebiliriz, havay kirleteni gérdiigiimiizde uyarabiliriz. CunkQ ... bildiklerimizi uygulamiyorsak,

)

hayatimiza gegiremiyorsak o bildigimizin pek bir onemi yoktur...”

Hava konusundan yola ¢ikilarak g¢evreye yonelik problem ¢dzme becerilerinin
incelendigi bu soruda 6grencilerin ¢evre problemlerini ¢6zmek i¢in uygulanabilir ¢dziim
onerilerinden bahsettikleri ve bu ¢6ziim Onerilerinin egitim, ekonomi, biyoloji gibi farkli
alanlarda oldugu gorilmistir.

Fethiye halkinin karsilastigi bir problemi konu alan 6rnek olayda &grencilerin
ilk olarak bu problemin kaynagini belirlemeye calistiklar1 goriilmiistiir. Bu dogrultuda
ogrenciler, 6ncelikle agaglarin kesilmesini ve bunun sonucunda kuslarin yasayacak yer
bulamayarak alani terk etmelerini problemin kaynagi olarak belirlemislerdir:

“Fethiye halki ev yapmak i¢in agaglart kesmis ve kendilerine alan agmuislardir...Agaglart
keserek, onlart yuva olarak kullanan canlilarin ortami terk etmesine ve bu sebeple de bu canlilarin

3

beslendikleri canli sayisimin artmasina sebep olmuglardir...”

Ogrencilerin ¢oziim &nerileri genelde kuslar1 geri dondiirmek adina olmustur.
Ogrenciler alanin yesillendirilmesi icin ilk olarak agac dikilebilecegini ifade ederlerken kus
evleri yapilmasi gibi alternatif ¢oziim Onerileri de getirmislerdir. Ayn1 zamanda dgrenciler
¢Oziim Onerilerinin amacini da belirtmislerdir:

“...onerilerde amag kuglarin sayisini arttirmak ve dogal dengenin tekrar elde edilmesinde, bu

dengenin bir halkasi olan kuslarin eski roliinii yine uygulamasin saglamak.”
Cevreye yonelik problem ¢dzme becerileri incelendiginde Ogrencilerin ¢ogu

problemin farkina varmis, problemle ilgili bilgilerini sunmus, alternatif ¢6ziim 6nerileri
getirmis, ¢Oziim Onerilerinde farkli disiplinleri kullannmuis ve kaynaklarla Onerilerini
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desteklemistir. Proje tabanli 6grenme yaklasimiyla hazirlanan ¢evre egitimi dersinde
ogrenciler projelerin tim asamalarini yerine getirmis; bir problem tespit ederek durumun
farkina varmis, arastirma yaparak problem ve sebepleri hakkinda bilgi sahibi olmus, islem
basamaklarini yerine getirerek ¢oziime yénelik adimlarda bulunmuslardir. Ogrenciler
projenin sonu¢ kisminda ise Onerilerini farkli kaynaklarla iliskilendirmislerdir. Proje
tabanli 6grenmenin disiplinlerarasi bir yaklagim oldugu da g6z 6niinde bulunduruldugunda
cevreye yonelik problem ¢6zme becerilerinin gelisiminde biinyesindeki basamaklarla da
etkinli oldugu diistiniilmektedir.

Ornek Olay Sorularinda Cevreye Yonelik Davrams Bulgular

Tablo 7’deki 6rnekte topragin iyilestirilmesi i¢in halkin ¢evreye yonelik davranigini
degistirmek adina bir proje hazirlanmistir. Burada 6grenci egitim alaninda yapilabilecek
bilimsel bir proje sunmustur. Bazi 6grenciler ise fiziksel, kimyasal veya biyolojik alanlarda
topragin iyilestirilmesinde katkida bulunabileceklerini savunmuslardir:

“Elimde imkan olsa bitkilerle iyilestirme metodunu kullanmirdim. Ciinkii bitkiler, zehirli
kimyasal maddelerle kirletilmis topragi temizlemede onemli bir gorev iistlenmislerdir... Bitkilerin
kullanilmast daha ekonomiktir. Ciinkii kirletilmis bir topragin miihendislik gerektiren teknolojilerle

>

temizlenmesi olduk¢a maliyetli bir islemdir.’

Bazi 6grenciler ise vakif veya kurumlar kurarak kaliteli bir kadro ile insanlar
bilinglendirme yoniinde hareketlerde bulunabileceklerini ifade etmislerdir:

“Eger gerekli imkdnlara sahip olsaydim topragin énemini esas alan ve topragi korumaya
yonelik ¢alismalar yapan vakif kurardim. Cesitli bolgelere gidip konferanslar diizenleyerek insanlart

)

bu konuda bilingli olmalari igin tesvik ederdim...’
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Tablo 7. Cevreye yonelik davramsla ilgili 6rnek olay sorular1 ve 6grenci

cevaplarindan 6rnekler

0.0. Soru Ogrenci cevaplan

3. 3. Elinizde imkan 21. Ogrenci: “Elimde olsa, toprag iyilestirme veya
olsa topragr zarar gormesini  Onleme konusunda sunlar
iyilestirmek veya yapardim:
zarar - QOTMESINI —_Gncelikle, ilke genelinde halkimiza anket
Gnlemek icin nasil b_" uygulayip, halkimizin toprak hakkinda ne kadar
kampanya veya proje bilgi sahibi oldugunu,... toprag: Kirletenlerin
hazirlardiniz? toprag: bilerek mi yoksa bilmeyerek mi kirlettigini
Agiklayimz. ogrenirdim.

-...Ulke ¢apinda tiim vatandaslara... topragin
tahribi ile meydana gelebilecek ekolojik sorunlari
basin, vyayin, egitim gibi yollarla anlatip
- bilinglendirirdim.
S -Ayrica basin, yayin yoluyla halkimiza topragin
§ tahribi ile ne tir olaylarin meydana geldigini
X~ fotograflarla, videolarla tim acikhigiyla
% gosterirdim...
E 3. 4. Ogretmen  19. Ogrenci: “Ogretmen oldugumda 6grencilerimin
o oldugunuzda konuyla iyi bir cevre génilliisi olmalarin: isterim. Ve onlar
é ilgili bu sekilde yonlendiririm. Ogrencilerimin dogal
dgrencilerinizden kaynaklarimizi, topragi, havayi suyu
hangi davraniglar ~ kirletmemelerini, bu konuda bilingli olmalarin1 ve
veya tutumu  ellerinden gelenin en iyisini yapmalarin: beklerdim.
sergilemelerini Anne, baba ve c¢evrelerindeki insanlara da bu
beklerdiniz? tutumu benimsetmelerini isterdim.”

5. 5. Geridénisim ile 31. Ogrenci: “... Eskiden beri hep cope attigim
ilgili yasadiginiz bir maddelerde ayrim yapmazdim. Kégit, cam, yemek
deneyimi anlatimz. artiklar: fark etmezdi. Ama geri donusum dersini

isledikten sonra ¢oplerin en iyi sekilde geri
dontsiminl dusunerek copleri ayirt ederek daha
duyarli bir gsekilde geri donlsimi yapmaya
basladim.”

Meslek hayatina basladiklarinda ise Ogretmen adaylarinin kendi
ogrencilerinden; gevreye yonelik bilgi sahibi ve bilingli olmalarini, olumlu tutum
ve duyarlilik gelistirmelerini ve tiim davraniglariyla ¢evre tizerinde olumlu etki
birakmalarini bekledikleri tespit edilmistir:

“...tarimla ugrasan kisileri giibreleme ve sulama konusunda uyarmasim, toprak kirliliginin
zararlart ve getirecekleri hakkinda bildiklerini etrafindaki insanlara anlatarak insanlart bu olaya

’

karst daha bilingli hale getirmesini, fidan dikimine 6nem vermelerini beklerim.’
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Bununla birlikte 6grenciler, 6grencilerinin g¢evrenin iyilestirilmesi igin ¢esitli
kuliiplere katilmalarin, sivil toplum orgiitlerine iiye olmalart ve sadece kendileri ile sinirl
kalmayip kendi kazanimlarini diger insanlarla da paylasmalarini beklediklerini ifade
etmiglerdir:

“Hem bilinglenmelerini hem de etrafindakilerin de bilin¢li olmalarini saglamalarini isterdim.
Bu konuyla ilgili ¢esitli kuliiplere iive olmalarini ve hayatlarinda en az bir agag dikmeleri gerektigini

vurgulardim...”

“...0gretmen olunca, ogrencilerimin bu konuda arastirma yapan ve uygulayan, uygulamakla

)

kalmayip, etkileyip uygulatan sahsiyetler olarak beklerim..."

Bir diger soruya ise 6grencilerin 6zellikle 6grenme siirecindeki deneyimleri ile
cevap verdikleri goriilmiistiir. Bu deneyimler bazen kendi davramslariyla (23. Ogrenci)
bazen de baskalarmin davranislarmi etkileme seklinde (12. Ogrenci) olmustur:

“...Béliime 2-3 adet geridoniigiim kutusu getirttik...”

“Kardesimin agaglarla ilgili bir édevi vardi. Bana “Aga¢lar nasil korunur?” dedi. Birkag
ornek verdikten sonra son olarak geri diisiiniimle korunur dedim. Tabi ki anlamad: (anlamayacagini
biliyordumJ). Kagitlarin, agaglardan yapildigini, séyledim... kullanilmis kagitlari, bazi islemlerden
gecirerek tekrar kullanabiliriz ve agag kesimi azalir dedim. Artik anlamisti ve artik daha az kagit

>

kullaniyor.”

Ogrenciler gevreye yonelik olumlu davranis sergilediklerini kendi ifadeleriyle de
ortaya koymuslardir:

“...Bu ders gercekten yasamimi diisiincelerimi ¢ok degistirdi. Donem basinda tasarrufa ¢okta
dikkat ettigim soylenemezdi... Artik ¢evreye ¢ok duyarl bir birey oldugumu diisiiniivorum. Coplerimi
ayristirryorum, suyumu, enerjimi tasarruflu kullaniyorum. Topragimi, denizimi kirletmemeye
calisiyorum. Kirletenleri de uyartyorum. Yarin bir giin 6gretmen oldugumda neler 6grendiysem hepsini

’

en iyi sekilde anlatip ¢evre bilincini arttiracagim.’

Ogrenciler projeler boyunca pasif olarak degil aktif olarak, yaparak, uygulayarak
ve silirecin icinde bulunarak ¢alismislardir. Deney yaparak, goriisme veya anket
uygulayarak, brosiir dagitarak, c¢esitli kamu veya Ozel kuruluslart ziyaret ederek,
modeller olusturarak, kendilerini ve arkadaslarini degerlendirerek, ¢evreyle ilgili her tiir
probleme ¢6zliim bulabilmek i¢in bilyiik ¢aba sarf ederek siireci yasamiglardir. Uygulama
stirecinin bu 6zellikleri dolayisiyla 6grencilerin ¢evreye yonelik davraniglarini etkiledigi
distiniilmektedir.

TARTISMA

Cevre okuryazarligi, cevreye yonelik farkindalik ve bilgiden baslayarak kisilerin
cevreye yonelik olumlu davraniglarda bulunmasina dogru tutum, duyarlilik ve becerilerin
gelistirildigi bir siirectir. Bu siire¢ Elder (2003) tarafindan bir merdivene benzetilmis ve bu
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merdivenin en alt basamagindan en iist basamagina tirmanmak i¢in biitiin basamaklarin
cikilmis olmast gerektigi belirtilmistir. Bu noktada her hangi bir basamak atlanarak bir
sonrakine gecilememekte veya sadece bir basamakta saglanan basari ile ¢evre okuryazari
birey sifati kazanilamamaktadir. Bu dogrultuda ¢alismada 6rnek olaylarda yer alan ve gevre
okuryazarliginin farkl bilesenlerini iceren sorulara verilen cevaplarin degerlendirilmesiyle
ogrencilerin cevre okuryazarligma sahip olup olmadiklar1 degerlendirilmistir. Asagida
ornek olay sorularina verilen cevaplar her bir ¢gevre okuryazarligi bileseni igin ayr1 ayri ele
almmuistir.

Cevreye Yonelik Farkindalik ile ilgili Sonug ve Tartisma

Ornek olay sorularinda 6grencilerin hava kirliligine sebep olan etmenleri insan ve
doga kaynakli olarak ikiye ayirdiklari, hava kirliliginin tizerinde ise en fazla insan kaynakli
olanlarmin etkisinin oldugunu diisiindiikleri tespit edilmistir. Hava kirliliginde doga
kaynakli ve son yillarda sanayilesme nedeniyle insan kaynakli etmenlerin etkisi Smith ve
Taylor (2007) tarafindan da belirtilmistir. Hava kirleticileri olarak; fosil yakit kullanimi,
araba egzozlari, fabrika bacalari, sigara ve deodorant kullanimi gibi etmenler sayilmigtir.
Sorunun devaminda &grenciler, hava kirliligi sonucunda asit yagmurlartyla toprak ve suyun
pH dengesinin bozuldugu, insanlarda solunum zorlugu, akciger ve kalp rahatsizliklariin
olustugu ve ozon tabakasinin zarar gordiigiinii ifade etmislerdir. Ogrencilerin bu ifadelerine
benzer sekilde Ozdilek (2004) hava kirliliginin kaynaklar ve sonuglarini belirtmistir. Bu
baglamda 6grencilerin insan davraniglarinin biiyiik oranda etkisi olmakla birlikte bazi1 doga
olaylarmin da havada olumsuz etki biraktiginin farkinda olduklari sonucuna varilmstir.

Ogrenciler su anda yaygin olarak kullanilan enerji tiiriiniin fosil yakitlar oldugunu
vurgulamislardir. Giirsoy (2008)’a gore de gliniimiizde en fazla komiir, dogalgaz ve petrol
gibi fosil yakitlar kullanilmaktadir. Ogrenciler Tiirkiye’de toplanan ¢oplerin genel olarak bos
alanlarda biriktirildigini ve ¢ok az bir miktarinin geri dontistiiriildiiglinii ifade etmislerdir.
Palabiyik ve Altunbas (2004) da tilkemizde ¢oplerin alisila gelmis sagliksiz yontemlerle
toplandigini, geri doniigiimiin ise istenilen seviyede olmadigini ifade etmislerdir.

Ekosistem konusunda &grenciler her bir par¢anin biitiin i¢in bilylik bir 6nem arz
ettigini ve bu pargalardan biri zarar gordiigiinde diger parcalarin da bundan olumsuz
etkilenecegini ifade etmislerdir. Burada 6grenciler ozellikle biyolojik cesitliligin ve bu
cesitliligi olusturan canlilarin birbirlerine ihtiyaci oldugunu vurgulamislardir. Nitekim Mazi
ve Demirci (2004)’nin belirttigi gibi biyolojik gesitlilik ile tiir ¢esitliliginin ekosistemlerin
denge ve verimliligi ile baglantili oldugu yoniinde bir¢ok arastirma bulunmaktadir.

Ogrencilerin cevaplarindan hareketle proje tabanl 6grenmeyle yiiriitiilen bir désnem
boyunca onlarin ¢evreye yonelik farkindaliklarinin yiiksek oldugu sonucuna varilmistir.
Bu ¢aligmada edinilen sonuglarla benzer sonuglar elde edilen galismalarda; Evans, Koul
ve Rennie (2007) ¢evre farkindaligini arttirmada projelerin roliiniin biiylik oldugunu
vurgulamig, Matlack ve McEwan (2008) caligmalarinda proje yaparak Ogrencilerin
cevreye yonelik farkindaliklarmin arttigini bulmuslardir. Hawkey (2001) ise dgrencilerin
aktif olarak katildiklar1 proje ¢alismalarindan sonra onlarin biyolojik ¢esitlilik konusunda
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farkindaliklarinda yilikselme tespit etmistir. Bununla birlikte farkindalig: gelistirme amaciyla
farkli yontem ve tekniklerin kullanildigi ¢aligmalar da mevcuttur. Bu ¢alismalarda; aktif’
katilimli ve ogrenci merkezli etkinlikler (Keles, 2007) 6grenme yeri olarak agik alanlarin
kullanildig: etkinliklerin (Fisman, 2005) ve okul i¢i ve disi etkinliklerin (Agag¢ dikimi,
geridontigiim. .. gibi) (Erdogan ve Usak, 2009) cevreye yonelik farkindalik {izerinde olumlu
etkisi tespit edilmistir.

Cevreye Yonelik Bilgi ile ilgili Sonu¢ ve Tartisma

Cevreye yonelik bilginin incelendigi sorularda Ogrenciler denizlere sehir
kanalizasyonundan aritilmadan atiklarin birakilmasi, bireylerin ¢Oplerini atmalari, ev
atiklarmim karigmasi, kimyasal giibrelerin karigmast ve fabrikalarin aritim islemleri
yapmadan zararl atiklarini karigtirmasinin su kaynaklarinin kirlenmesine neden oldugunu
diisiinmektedirler. Benzer etmenlerin su kirliligine sebep oldugu Ozdilek (2004) tarafindan
da belirtilmistir. Diger 6rnek olay sorularinda dgrenciler topragin gorevlerini, alternatif
enerjiyi ve ¢esitlerini, geridoniisimii ve biyolojik cesitliligi dogru olarak tanimlanmuglardir.
Bu baglamda 6grencilerin ¢evreye yonelik bilgi sahibi olduklari sonucuna varilmistir.

Benzer bigimde; Morgil, Yilmaz ve Cingdr (2002) dgrencilerle yaptiklar: proje
caligmalarindan sonra Ogrencilerin ¢evreye yonelik bilgi seviyelerinde artma tespit
etmislerdir. Erdogan (2007) ise calismasini ¢evrenin alt basliklarindan biri olan kiiresel
1sinma konusunda yapmis, bu konuyla ilgili yiiriitiilen proje tabanli 6grenme yaklasimiyla
sonugta dgrencilerin kiiresel 1sinmayla ilgili bilgilerinde artis tespit etmistir. Yavuz (2006)
da proje tabanli 6grenme yaklagimini kullanarak yaptigi ¢alisma sonucunda dgrencilerin
cevre hakkindaki bilgi seviyelerinde yiikselme bulmustur. Bununla birlikte dgrencilerin
gevreye yonelik bilgilerinin gelistirilmesi igin ¢esitli yontem, teknik ve yaklagimlarin
etkisinin incelendigi aragtirmalar yiritilmustiir. Bu aragtirmalarda; gezi (Chun, 2008;
Farmer, Knapp & Benton, 2007), vatandasiik kuliipleri (civic clubs) (Ajiboye & Silo,
2008), uzaktan 6grenme ve isbirlikli 6grenme projeleri (Yavuz, 2007), 6rnek olaylar (Culen
& Volk, 2000), 6grenme yeri olarak agik alanlarin kullanildig: etkinlikler (Fisman, 2005),
smif digi egitim (Carrier, 2009), problem ¢ézme (Dogru, 2008), 6grencilerin aktif oldugu
etkinlikler (Bilgi, 2008; Y1lmaz, 2006b), karikatiir (Ozalp, 2006) ve demonstrasyon destekli
kavramsal degisim metinlerine dayali 6gretim (Cetin, 2003) yontemlerinin gevreye yonelik
bilgi iizerinde olumlu etkisi bulundugu tespit edilmistir.

Cevreye Yonelik Tutum ile ilgili Sonu¢ ve Tartisma

Cevreye yonelik tutumun incelendigi ornek olay sorularinda Ogrencilerin her
konuda (topragin amag dist kullaniminin verecegi kayiplar, alternatif enerjinin hem temiz
cevre hem de disa bagimliliktan kurtulma anlamma geldigi vb.) olumlu tutuma sahip
olduklart tespit edilmistir. Bununla birlikte 6grencilerin, insanlarin kendisi zarar gorse bile
cevreyi kirletmeye devam etmelerinin gelecegi diisiinecek bilince sahip olmadiklarinin
bir gostergesi oldugunu diisiindiikleri tespit edilmistir. Ayrica dgrencilerin, bazi insanlarin
bilingli olsalar bile para hirsiyla duyarsiz tutum ve davranislarina devam ettiklerini
diistindiikleri sonucuna varilmistir.

73



Bu caligmanin sonuglariyla benzer sonuglar edinilen Lomino (2002) ve Yavuz
(2006)’un calismalarinda da proje tabanli 6grenme modelini kullanarak &grencilerin
gevreye yonelik olumlu tutum gelistirmelerini saglamiglardir. Bu tutumu gelistirmek igin
yapilan diger calismalarda; gezi (Farmer, Knapp & Benton, 2007), vatandasiik kuliipleri
(civic clubs) (Ajiboye & Silo, 2008), sinif dist etkinlikler (Carrier, 2009) ve dgrencilerin
aktif oldugu etkinlikler (Bilgi, 2008; Yildirim, 2008; Keles, 2007) yontemlerinin olumlu
etkisi tespit edilirken; karikatiir (Ozalp, 2006) ve demonstrasyon destekli kavramsal
degisim metinlerine dayali ogretim (Cetin, 2003) yontemlerinin ¢evreye yonelik tutum
iizerinde herhangi bir etkisinin olmadig1 bulunmustur.

Cevreye Yonelik Duyarhilik ile flgili Sonug ve Tartisma

Su konusuyla ilgili 6rnek olayda, dgrencilerin su kirliligine engel olmak igin
bir eylemde bulunma ya da bulunmama (imza kampanyasima katilma ya da katilmama)
arasinda bir se¢cim yaparak karar vermeleri saglanmistir. Bu kararlarin gevre i¢in olumlu
yonde olmast ve ogrencilerin su kaynaklarinin korunmast ve kirliligin 6nlenmesi icin
duyarlilikla yaklasmalari ¢evre okuryazarligi i¢in dnemli bir adimdir. Nitekim Landers,
Naylon ve Drewes (2002)’a gdre 6grenciler gevre egitiminin amacina gore siirdiiriilebilir
bir yasami devam ettirebilme i¢in karar verme siirecini uygulayabilmelidir. McBeth (1997)
ve White (2006)’a gore de elestirel diisiinme, problem ¢ozme ve etkili karar verme becerileri
¢evre okuryazarhiginda onemlidir. Bu ¢alismada &grenciler, insanlarin diger canlilar ve
gelecek nesiller igin artik bir adim atmalarinin gerektigini diisiinerek verdikleri karari
aciklamislardir. Bu baglamda Ggrencilerin gevreye yonelik duyarliliklarinin oldugunun
tespit edilmesiyle birlikte karar verme becerilerinin de gelismesine yardimci olundugu
distiniilmektedir. Diger 6rnek olay sorularinda da 6grenciler gerek dogayla gerekse de
insanlarla empati igerisinde cevap vermis ve duyarliliklarini yansitmislardir.

Cevreye yonelik davranig gelistirmenin gostergesi olan duyarliligi gelistirme
caligmalarindan birinde yazinsal {irlin olarak Oykii yontemi kullanilmis ve &grencilerin
cevreye yonelik duyarliliklarinda artma oldugu tespit edilmistir (Ozdemir, 2006). Diger
bir ¢alismada ise doga dokiimanlarinin egitimsel degeri iizerine bir ¢aligma yapilmig ve
film, makale gibi cesitli dokiimanlarin ¢evre egitiminde kullanilmasinin gevreye yonelik
duyarliligr arttirmada etkili oldugu bulunmustur (Barbas, Paraskevopoulos & Stamou,
2009).

Cevreye Yonelik Problem Cozme Becerisi ile ilgili Sonuc ve Tartisma

Cevreye yonelik problem ¢ozme becerileriyle ilgili 6rnek olay sorularindan
hareketle 6grencilerin problem ¢6zme basamaklarini kullanarak hem alisilageldik hem
de yenilik¢i veya kendi olusturduklari ¢oziimleri disiplinlerarasi alanlarda sunduklari
goriilmiistiir. Bununla birlikte 6grenciler gazete, internet siteleri ve tv programlarini
kullanarak yapilan c¢aligmalara 6rnekler vermis ve ¢dziim Onerilerini desteklemislerdir.
Buradan hareketle 6grencilerin cevreye yonelik problem ¢6zme becerileri iizerinde proje
tabanlt 6grenme yaklagimiyla hazirlanan g¢evre egitimi dersinin olumlu etkisinin oldugu
ortaya konmustur. Proje tabanli 6grenmenin ¢evreye yonelik problem ¢ozme becerilerinin
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geligimine etkisi cesitli kaynaklarda da belirtilmistir (UNESCO, 1985; Neperud, 1978;
Bhandari & Abe, 2000).

Ogrencilerin problem ¢ozme becerilerindeki gelisime benzer olarak Powers
ve DeWaters (2001) da proje tabanli 6grenmenin temel alindigi miifredat programiyla
Ogrencilerin problem ¢dzme becerilerinin disiplinleraras1 yolla gelistirilecegini
belirtmislerdir.

Cevreye Yonelik Davranis ile ilgili Sonug ve Tartisma

Cevreye yonelik davranisla ilgili 6rnek olay sorulari incelendiginde &grencilerin
proje tabanli 6grenme siireci boyunca olumlu davraniglar gelistirdiklerini ifade ettikleri
bulunmustur. Ogrenciler 6grendiklerinin hepsini uygulamaya gegirdiklerini ve cevreye
davranislariyla yararli olduklarmi ve olacaklarini ifade etmislerdir. Ogrenci cevaplarindan
bu davranislarin geridoniisiim yapilmasi, cesitli organizasyonlara katilimmasi, elektrik ve
suyun tasarruflu kullanilmasi, topragin, denizin veya havanin kirletilmemesi, insanlara
davranislariyla model olunmasi ve duyarsiz insanlarin uyarilmast oldugu tespit edilmistir.
Buradan hareketle caligmada Ogrencilerin g¢evreye yonelik davraniglarinin  gelistigi
sonucuna vartlmistir.

Bu ¢alismayla benzer bigcimde Lomino (2002) 6grencilerin hazirladiklar projelerle
cevreye yonelik olumlu davraniglar gelistirildigi sonucuna varirken, Yavuz (2006) proje
tabanl 6grenme modeliyle 6grencilerin ¢evreye yonelik olumlu davraniglarinda yiikselme
tespit etmistir. Farkli olarak ise Kocak (2008)’in yaptigi caligmada kimya dersinde
kullanilan proje tabanli 6grenme yaklagiminin dgrencilerin ¢evreye yonelik davranislarina
bir etkisinin olmadigi tespit edilmistir. Bu noktada siiphesiz uygulanan 6gretim yaklasimi
kadar bu yaklasimim nasil uygulandigmin; yani ¢alisma yonteminin de bulunan sonugta
onemli bir faktdr olarak ortaya ciktig1 sdylenebilir. Proje ¢aligmalarinin g¢evreye yonelik
davranig lizerindeki olumlu etkisi; Stepath (2006) tarafindan aktif katilim1 goniilliilikle
saglamak, Bartosh (2003) tarafindan ogrencilerin ¢evreye deger vererek ve birlikte
calisarak katilimlarmi pekistirmek ve Ernst (2007) tarafindan ¢evre egitiminde konu ve
eylem becerilerini gelistirmek ve giinliik yasama uygulamak olarak belirlenmistir.

Cevreye zarar vermeyecek veya g¢evre lizerinde olumlu etkiler birakacak cesitli
davranislar veya eylemlere katilim ¢evre okuryazarligini gelistirmede en dnemli basamak
olarak adlandirilir. Nicklason (2006) ¢evre problemlerinin ¢6ziimiinde yetersiz kalinmasini,
farkindaliga sahip olunmasina ragmen eylemde bulunma noktasindaki yetersizlige
baglamistir. Cevreye yonelik davranisi gelistirmek i¢in yapilan calismalarda; arastirmact
ve aktif egitim (issue investigation and action training) (Ramsey, 1987), drnek olaylar
(Culen & Volk, 2000), sinif dusi etkinlikler (Carrier, 2009) ve 6grenci merkezli etkinlikler
(Keles, 2007) yontemlerinin etkililigi tespit edilmistir.

Ornek olaylarin geneline bakildiginda 6grenciler; cevre konularma ve sorunlarina

farkindalikla yaklasmis, edindikleri bilgiler ile yorumlarda bulunarak degerlendirme
yapmis, sahip olduklar1 duyarlilik ve olumlu tutum ile ¢evre konusundaki hassasiyetlerini
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belirtmis, drnek olayda verilen gevreyle ilgili problemler i¢in gergekei ¢oziimler iireterek
bu ¢ozlimlere alternatifler sunmus ve son olarak da tim dénem boyunca edindikleri
deneyimleri hem meslek hem de 06zel hayatlarinda uygulamaya gegirdikleri ve
gecireceklerini ifade etmislerdir. Sonug olarak dgrencilerin kendi cevaplarindan hareketle
cevre okuryazarligini kazandiklart ve bu kazanimlar dogrultusunda 6rnek olay sorularini
biiyiik oranda cevapladiklari goriilmiistiir.

Cevre okuryazarligi, gelisimi karmasik bir stireg olup farkli sekillerde gergeklesebilir.
Bunun i¢in 6ncelikle dgrencilerin gevre okuryazarliklarmin tespit edilmesi gerekmektedir
(McBeth & Volk, 2010, s.63). Cevre egitimi lizerine yapilan aragtirmalarda oncelikle
ogrencilerin c¢evre okuryazarlik seviyeleri tespit edilmis ve genelde diisiik seviyelerle
karsilagilmistir (Amirshokoohi, 2010; Yavetz, Goldman & Pe’er, 2009; Yavetz, Goldman
& Pe’er, 2005; Willis, 1999; Hsu, 1997; Mosothwane, 1991). Cevre okuryazarligini
geligtirmek adina yapilan ¢aligmalarda ise Balgopal ve Wallace (2009) dilemma tarzi
ornek olay olarak verilen makalelerin, Culen ve Mony (2003) 6rgiin olmayan kaynaklarin,
Groenke ve Puckett (2006) RAFT tekniginin, Beaton (1996) ve Nelson (1996) sunif disi
egitimin gevre okuryazarligia olumlu etkisini tespit etmislerdir.

Aragtirma sonuglaria dayali olarak yapilan tartigmadan sonra asagida yer alan
Onerile gelistirilmistir.

Cevre egitim programlari asil amaci olan ¢evre okuryazarligini gelistirmeye yonelik
hazirlanmalidir.

Universitede egitim programlarinda ¢evre bilimi dersinin verildigi donem
sonrasinda cevre egitimi dersi de verilmelidir. Boylece cevre bilimiyle bilimsel bilgi
verilecek, ¢cevre egitimi dersleriyle de alan bilgisi ve egitim yontem ve teknikleri birleserek
ogrencilerin gevreye yonelik bilgi ve becerileri gelistirilecektir.

Cevre okuryazarligl sonlanmayan bir siirectir: Bunun i¢in uygulanan yaklagimin
gelistirilerek cevre okuryazarliginda ¢cok boyutlu kazanimlarin elde edilmesindeki roliiyle

ilgili farkli caligmalar yiriitiilmelidir.

Cevre okuryazarligi kiigiik yastan (okul Oncesi donemden) itibaren egitim
programlarinda yer almalidir.

Cevre okuryazarligi sadece fen, biyoloji veya kimya gibi alanlardaki insanlara degil
tiim insanlara kazandirilmalidir.
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