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[Ikokullarda, simf gretmenlerinin siniflarinda yaptiklar: okuma uygulamalarinin etkilesime dayali okuma
baglaminda incelenmesine yonelik yapilan bu ¢alisma, temel nitel arastirma deseniyle tasarlanmistir.
Aragtirmanin ¢alisma grubunu 2019-2020 egitim 6gretim yilinda Diyarbakir ili, merkez il¢elerinde
bulunan 6 ilkokuldan 100 simif 6gretmeni ile bu okullardan secilen 10 sinif olusturmustur. Arastirma
verileri, arastirmaci tarafindan hazirlanan yapilandirilmig goriisme formu ile Erdogan, Atan, Asar,
Mumcular, Yiice, Kira¢ ve Kilimoglu (2016) tarafindan gelistirilen yapilandirilmis gozlem formu
kullanilarak toplanmigtir. Arastirmada elde edilen verilerin ¢6ziimlenmesinde icerik analizinden
yararlanilmigtir. Verilerin sunumunda ise betimleyici istatistik analizlerinden yiizde ve siklik analizleri
kullanilmustir. Arastirma sonucunda sinif 6gretmenlerinin siniflarinda yaptiklart kitap ya da metin okuma
uygulamalarinda ¢ogunlukla 6gretmenin daha aktif, dgrencinin pasif oldugu belirlenmigtir. Okuma
oncesinde, dikkat ¢cekme ve gorsel okuma; okuma sirasinda vurgu ve tonlamaya dikkat ederek okuma,
okuma sonrasinda ise soru sorma ve 6zetleme yapma 6gretmenlerin okuma siirecinde en ¢ok kullandiklart
teknikler olarak belirlenmistir. Ogretmenlerin Bloom taksonomisine gore alt diizey diisiinme becerileri
gerektiren sorular sorduklari ve etkilesimli okuma modeline iliskin yeterli bilgi ve beceriye sahip
olmadiklar1 belirlenmistir.

Anahtar Kelimeler: Okuma etkinlikleri, etkilesime dayali okuma, ilkokul, sinif 6gretmeni.

ABSTRACT

This study, which aims to examine the reading practices of elemetary school classroom teachers in their
classrooms in the context of interactive reading, was designed with a basic qualitative research design.
The sample of the current research consists of 100 elemetary school classroom teachers from 6
elementary schools in the central districts of Diyarbakir province and 10 classes selected from these
schools in the 2019-2020 school year. The research data was collected using a structured interview form
prepared by the researcher and a structured observation form developed by Erdogan, Atan, Asar,
Mumcular, Yiice, Kirag, and Kilimoglu (2016). Content analysis was used to analyze the data obtained in
the research. Percentage and frequency analyses from descriptive statistical analyzes were used in the
presentation of the data. As a result of the research, it was determined that the teacher was more active,
and the student was passive in the book or text reading practices that the classroom teachers made in their
classrooms. Before reading, attention and visual reading; reading by paying attention to emphasis and
intonation during reading, and asking questions and summarizing after reading were determined as the
most used techniques by teachers in the reading process. It was observed that the teachers asked
questions that required low-level thinking skills according to Bloom's taxonomy and did not have
sufficient knowledge and skills regarding the interactive reading model.

Keywords: Reading activities, interactive reading, elemetary school, elemetary school classroom teacher.
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GIRIS

Yillardan beri arastirmacilarin {izerinde en c¢ok diisiindiigii konulardan biri okumadir
(Rumelhart, 1994). Eskiden yazilanlarin sifresini ¢ozme olarak tanimlanan okuma, daha sonra
kelimeleri biitiin olarak algilama ve zihne yerlestirme olarak agiklanmustir (Giines, 2016).
Glinlimiizde ise belirli bir ama¢ dogrultusunda, 6n bilgilerin kullanildigi, yazar ve okuyucu
arasinda etkili bir iletisime dayali, diizenli bir ortamda gerceklestirilen anlam kurma siireci
olarak tanimlanmaktadir (Akyol, 2015).

Okumaya iliskin olarak yapilan arastirmalarda, ilk zamanlarda gelistirilen testlerle giiglii
ve zayif okuyucular ile ¢esitli bilesenler arasindaki korelasyonlara bakildigi goriilmiistiir.
llerleyen zamanlarda, farkli ve daha karmasik yontemler kullanilarak yapilan arastirmalarda da
okumanin 6nemli bilesenleri vurgusu devam etmistir (Miller,1983; Akyol, 2015).

Okumaya iligkin olarak yapilan tanimlar (Onciil, 2000; Ozdemir, 2018; Coskun, 2002;
Koda, 2007) ise okumanin karmasik bir siire¢ oldugunu, algilama, ¢éziimleme, yorumlama ve
anlama gibi iist diizey becerilerden olustugunu vurgulamaktadir.

Okumanin karmasgik bir siire¢ olmasi, birgok beceriyi kapsamasi ve iizerinde diigiiniilmesi
zaman igerisinde farkli yaklasimlarin ve modellerin gelistirilmesine olanak saglamustir.
Asagidan yukariya, yukaridan asagiya ve etkilesimsel okuma modeli bilinen en yaygin okuma
modellerdir (Miller,1983).

Asagidan yukariya okuma modeline gore okuma, pargadan Dbiitine dogru
gerceklesmektedir. Okuyucu gozleri araciligiyla algiladigi yazili metinde oncelikle harfleri
dogru seslendirmelidir. Ardindan heceleri, kelimeleri, climleleri ve paragraflar1 ayirt etmelidir
(Gamboa-Gonzalez, 2017). Bu modelde okuyucu; yazili metinden mesaji yazilar aracilig ile
almakta, kod ¢oziicii olarak goriilmekte ve anlamin ingas1 i¢in aktif rol iistlenmemektedir. Bu
durum modelin elestirilmesine neden olmus ve yukaridan asagiya modelinin gelistirilmesini
saglamistir (Akyol, 2015).

Yukaridan asagiya okuma modeline gore okuma siireci gogunlukla okuyucunun arka plan
bilgisi ve 6nceki deneyimleri ile desteklenmektedir (Vacca, Vacca, Gove, Burkey, Lenhart ve
McKeon, 2015). Bu modele gore okuyucu, metni okumaya baslamadan 6nce birtakim bilgilere
ve beklentilere sahip olup varsayimlarda bulunmaktadir. Metni, beklentilerini teyit etmek icin
okumaktadir. Okuma siirecinde Onemsiz gordiigii yerleri atlamakta ve varsayimlarinda
yanilmasi durumunda ise yeni varsayimlar i¢in metni daha dikkatli okumaktadir (Urquhart ve
Weir, 1998, Akt. Gamboa-Gonzalez, 2017). Yukaridan asagiya okuma modeli, okuyucunun
arka plan bilgisine asir1 giivenme ve metnin 6nemini goz ardi etme sorunlarina neden oldugu
icin elestirilmistir (Gilani, Ismail ve Gilakjani, 2012).

Birden fazla bileseni olan ve karmasik bir yap1 gosteren okuma eylemi, gerek asagidan
yukariya gerekse yukaridan asagiya okuma modellerinde tek boyutlu olarak diisliniilmiis ve
dogrusal bir yapida incelenmistir. Dogrusal bir yapi, karmasik bir siire¢ olan okumay1
aciklamakta yetersiz kaldigi igin elestirilmis ve bu durum, etkilesimsel okuma modelinin
gelistirilmesini saglamistir.

Etkilesimsel okuma modeli, asagidan yukariya ve yukaridan asagiya okuma modellerinin
birlesimi olarak tanimlanmaktadir (Akyol, 2015). Bu modelde okuyucu anlam olusturmak igin
kendi bilgilerinin yaninda metinden gelen bilgileri de kullanmaktadir. S6z konusu bu bilgiler
arasinda kurulan baglant1 sistematik bir bi¢imde gergeklesmektedir. Okuyucu anlami insa etmek
icin cesitli stratejiler kullanmaktadir. Kullandigr stratejilerle 6grenmeyi diizenlemekte ve kontrol
etmektedir (Walker, 1989). Etkilesimsel okuma modeli okuma sirasinda, kelime, ciimle, metin
ici ya da metin dis1 baglamlar arasinda siirekli etkilesim halinde olan aktif bir okuyucuyu
vurgulamaktadir. Bu modelin en 6nemli temsilcisi Rumelhart’tir.
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Bu model temel alinarak Whitehurst ve arkadaglart (1994a, 1994b) tarafindan etkilesimli
kitap okuma (EKO) yontemi gelistirilmistir. EKO temelde okul 6ncesi donemdeki ¢ocugun dil
becerilerini gelistirmeyi hedeflemektedir. Ancak farkli smif diizeylerindeki katilimcilarla
yapilan pek c¢ok aragtirmada EKO’nun sosyal (Doyle ve Bramwell, 2006; Halat, 2017) ve
zihinsel beceriler (Dowdall, Cooper, Tomlinson, Skeen, Gardner ve Murray, 2017; Er, 2016 ),
Oykiileme ve resimleme (Kilingci, 2019; Zevenbergen, Whitehurst ve Zevenbergen, 2003)
becerileri ile okuma motivasyonu, akici okuma (Ceyhan, 2019) ve okudugunu anlama becerileri
(Fu, 2015; Kuzu, 2003; Tirkben, 2017) gibi pek ¢ok alanda etkili oldugu goriilmiistiir.

S6z konusu becerilerin gelisimi i¢in dinleyici durumunda olan ¢ocugun, okuma siirecinde
aktif bir rol tistlenmesi gerekmektedir. Bu baglamda yetiskin, cocugun konusmaya baslamasini
ve konusmayi siirdiirmesini saglamalidir. Bu nedenle yetiskin okuma siirecinde birtakim
tekniklerden faydalanmaktadir. S6z konusu bu teknikler Tablo 1°de verilmistir.

Tablo 1. Etkilesimli Kitap Okuma Sirasinda Konusmay1 Baglatma ve Siirdiirme Teknikleri
(Whitehurst vd., 1994a; Whitehurst vd., 1994b)

Konusmayi Baslatma Teknikleri Konusmayi Siirdiirme Teknikleri
Teknigin Uygulama Teknigin Uygulama
Teknigin Ad1 Bicimi Teknigin Ad1 Bicimi
Tamamlama Cocuga dykiide gecen Baglat (Prompt) Karakterler hakkinda
(Completion) ifadeyi ya da ctimleyi soru sorma ya da
tamamlatma nesneleri
isimlendirmelerini
isteme
Hatirlatma Olay ya da karakterlerle Degerlendir (Evaluate)  Verilen yanitin
(Recall) ilgili soru sorma dogrulugunu
degerlendirme
Agik uglu sorular  Cocuga resimlerdeki Genislet (Expand) Verilen yaniti
sorma (Open- olaylart ya da nesneleri genisleterek tekrar
ended questions) betimletme etme
5N sorular1 Nesneye ya da olaya dikkat ~ Tekrarlat (Repeat) Cocuga yaniti
(Wh- questions) cekerek ¢ocuga sorular tekrarlatma
sorma
[liskilendirme Oykiiyii cocugun kendi
(Distancing) yasamindan bir seyler ile

iligkilendirmesini isteme

Cocuklarin okuma siirecine aktif katilmalarin1 saglayan bu teknikler, okuma oncesi,
okuma sirasi ve okuma sonrasinda ilgili yerlerde yetiskin tarafindan uygulanmaktadir
(Whitehurst ve digerleri, 1994a; Whitehurst ve digerleri, 1994b). Okuma siirecine ¢ocuklarin
diizeyine uygun ve ilgi alanlarina girecek kitap se¢iminden baglanir. Anahtar kelimeler
belirlenir. Nerede, ne zaman, hangi sorunun sorulacagi okuyucu tarafindan netlestirilir. Okuma
sirasinda, anahtar kelimeler acgiklanir, a¢ik uglu sorular sorulur. Okuma sonrasinda, 6zetlemeler
yapilir ve kazanimlarm kaliciligim saglamak i¢in etkinliklerden yararlanilir. Ayrica tiim okuma
stirecinde, Ogrencilerin cevaplar1 dikkatle dinlenir ve Ogrencilere gerekli doniitler verilir
(Akoglu ve digerleri, 2016).

Akoglu ve digerlerinin (2016) de aktardigi gibi EKO, okuma siirecinde (Oncesi- sirasi-
sonrast) kullanilan okuma stratejilerini (gorselleri ve basligi inceleme, tahmin etme, soru sorma,
Ozetleme vb.) vurgulamaktadir. Bu stratejiler Ggrenciye asamali bir sekilde Ogretilerek,
ogrencinin okuma siirecine etkin katilimi saglanabilmektedir (Buehl, 2017). Bu noktada
6gretmenin, dgrencilerine rehberlik etmesi, kitaba/metne nasil yaklasilacagini, okuma siirecinin
nasil yiiriitiilecegini géstermesi dnem tasimaktadir.

lgili literatiirde etkilesimli okumanin farkli simf diizeylerinde uygulanabildigi, okuma
Oncesi, okuma siras1 ve okuma sonrasinda uygulanan tekniklerle 6grencilerin dil, okuma ya da
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biligsel becerilerinin gelisiminde etkili oldugu goriilmiistir (Rosenhouse, Feitelson, Kita ve
Goldstein, 1997; lhan, 2019; Ceyhan, 2019; Tiirkben, 2017; Teixeira ve Ferreira, 2017; Fu,
2015; Kuzu, 2003; Zhu, 2015; Sankaram ve Schober, 2015). Bu baglamda etkilesimli okumanin
olumlu etkileri dikkate alindiginda, &gretmenlerin smiflarinda gergeklestirdikleri okuma
uygulamalarini nasil yaptiklarini belirlemenin 6nemli oldugu diisiiniilmektedir. Bu nedenle,
arastirmanin  amact ilkokullarda, smif Ogretmenlerinin siniflarinda yaptiklar1 okuma
uygulamalarini etkilesime dayali okuma baglaminda incelenmektir. Bu arastirmaya rehberlik
edecek arastirma sorulari sunlardir;

1. Smuf 6gretmenlerinin siniflarinda yaptiklari okuma etkinliklerinde, okuma Oncesi, sirasi
ve sonrasinda kullandiklar teknikler nelerdir?

2. Smif Ogretmenleri smiflarinda yaptiklari okuma etkinliklerinde, okuma siirecini nasil
yiiriitmektedirler?

3. Sinif 6gretmenleri siniflarinda yaptiklar: okuma etkinliklerinde, 6grencilere ne tiir sorular
sormaktadirlar?

4. Sinif Ogretmenlerine gore; Ogrenciye kitap okumak ile 6grenciyle kitap okumak ne
demektir?

YONTEM

Bu bdliimde, arastirma modeli, ¢alisma grubu, veri toplama araglari ile veri analizine
iliskin bilgiler bulunmaktadir. Arastirma, 01.01.2020 tarihinden once yiiriitiildiigli i¢in etik
kurul karar1 zorunlulugu tasimamaktadir. Ancak arastirmanin yapildigi dénemde il milli egitim

miidiirliigiinden arastirmay1 yiiriitebilmek icin izin almmustir. ilgili izin sayr numarasi:
30769799-44-E.17799056

2.1. Arastirma Modeli

Bu arastirma, temel nitel arastirma deseniyle tasarlanmistir. Temel nitel arastirma,
gozlem, goriisme ve dokiiman analizi gibi nitel veri toplama yontemlerinin kullanildigi, sosyal
olgulari, algilar1 ve olaylart dogal ortamda arastirmaya ve anlamaya yonelik nitel bir siirecin
izlendigi arastirma desenidir (Yildirim ve Simsek, 2013, s. 45; Merriam, 2013, ss.22-24).

2.2. Arastirmanin Calisma Grubu

Arastirmanin ¢alisma grubu, amacli 6rnekleme yontemlerinden maksimum cesitlilik
ornekleme yontemi kullanilarak belirlenmistir. Aragtirmanin  katilimcilar1 iki  gruptan
olugmaktadir. Birinci grup katilimcilardan yapilandirilmig goriigme formu ile veri toplanmustir.
Bu grubu, Diyarbakir il merkezinde sosyo ekonomik acidan farkli diizeylerde bulunan 6
ilkokuldan 100 smif oOgretmeni olusturmaktadir. ikinci grup katilimcilarin  simiflarinda
yapilandirilmis gézlem formu kullanilarak gozlem yapilmistir. Bu grubu, veri toplanan 6
ilkokuldan segilen 10 sinif olusturmaktadir.

2.3. Veri Toplama Araci

Aragtirma verileri, arastirmaci tarafindan hazirlanan yapilandirilmig goriisme formu ve
Erdogan, Atan, Asar, Mumcular, Yiice, Kira¢ ve Kilimoglu (2016) tarafindan ilgili literatiir
cergevesinde hazirlanan yapilandirilmig gézlem formu kullanilarak toplanmustir.

Goriisme formundaki sorular olusturulmadan 6nce, aragtirma konusuna iligskin ulusal ve
uluslar arasi alan yazin taramasi yapilmistir. Formda yer almasi planlanan sorular igin bir havuz
olusturulmustur. Uzman goriisleri alinarak goriisme sorulart belirlenmistir. Calisma grubu
disinda 5 6gretmenle pilot uygulamalar yapilmis ve sorulara son sekli verilmistir.

Goriisme formunun nihai hali agagida verilmistir.

1. Smifta ogrencilerinize hikdye ya da metin okumadan ©nce ne gibi hazirliklarda
bulunursunuz?
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2. Siiftaki okumalariniz (hikaye, metin) sirasinda nelere dikkat edersiniz?

3. Okudugunuz metin ya da hikaye bittikten sonra neler yaparsiniz?

4, Okudugunuz kitapla ya da metinle ilgili ne tarz sorular sorarsiniz? Ornek verir misiniz?
5. Ogrenciye kitap okumak ile 6grenciyle kitap okumak sizce ne demektir? Aciklar mismniz?

Gozlem formu, hikdye Oncesi, hikdye siras1 ve hikdye sonrasinda okuyucunun
davranislarini kodlamaya yonelik ti¢ bolimden olusmaktadir. Gézlem formundaki maddeler
asagida verilmistir (Erdogan vd., 2016).

Hikaye Oncesi Teknikler

1.
2.

3.

4,
5

6.

Cocugun kitabi rahat gorebilecegi sekilde oturmasini sagladi mi?

Kitabin bashigini séyliiyor, kapaktaki resimleri ve ya yazilar: géstererek ¢ocugun dikkatini
kitaba ¢ekiyor mu?

Kitabi ¢ocugun gecmis yasantilariyla iliskilendiriyor mu? (Daha once bu kitabi okuduk, ya
da ... gittik, senin de vard gibi )

Kitapla ilgili kapalr u¢lu sorular soruyor mu? Kapak ne renk? Kapakta ne resmi var?
Kitapla ile ilgili agik u¢lu sorular soruyor mu? Sence bu kitapta ne olacak? Nasil bir
hikayesi var? Sende ...... yapsan nasil yapardin? vb

Dogrudan okumaya basliyor.

Hikdye swrasinda kullanilan teknikler

NogokrwbdpE

8.

9

10.
11.
12.

Hikayeye uygun mimik, ses tonuyla canlandirma yapiyor mu?

Cocugun dikkatini resimlere ¢ekiyor mu?

Hikaye ile ilgili kapali u¢lu sorular soruyor mu?

Hikaye ile ilgili acik uglu sorular soruyor mu?

Resimlerin ve metinlerin anlamu ile ilgili tartisma yapuyor bilgi veriyor mu?

Cocugun soru ve yorumlarina cevap veriyor mu?

Okudugu sayfalar hakkinda sorular soruyor ya da odnceki once ki sayfalarla
iliskilendiriyor mu?

Yeni kelimelerin telaffuzuna veya anlamina vurgu yapiyor mu?

Hikayeyi ¢cocugun yasantisiyla iliskilendiriyor mu?

Iletisim soru cevap seklinde mi?

Iletisim soru cevap doniit seklinde mi oluyor?

Cocugun hikayeye katilmasina, hikayeyi tamamlamasina, dahil olmasina izin veriyor mu?

13. .Hi¢bir aktivite yapmiyor.

Hikdye sonrasinda kullanilan teknikler

1.

2
3
4.
5.
6
7
8

9.

Cocugun ilgisini (begendi mi, hoslandi mi?) soruyor mu?
Cocuga kitabi verip bakmasina izin veriyor ya da sonra bakabileceklerini séyliiyor mu?
Cocugun hikdye ya da konuyla ilgili sorularina cevap veriyor mu?
Hikayeyi hatirlamasina yonelik sorular soruyor mu?
Cocugun yasamu ile iligkilendirici sorular soruyor mu?
Agtk uglu sorular soruyor mu?
Hikayeyi kendisi yeniden 6zetliyor mu?
Hikayeyi yeniden ¢ocuga anlattirtyor mu?
Hikdyeyi canlandirmalarin istiyor mu?

10. Higbir sey yapmuiyor.

2.4. Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Arastirmaya iligkin veriler, belirlenen okullarda 9-30 Eyliil 2019 tarihleri arasinda
toplanmigtir. Okul miidiirleri, kurumlarinda gorev yapmakta olan smif Ogretmenlerine,
aragtirmacinin gerekli agiklamalar1 yapmasi i¢in uygun bir ortam olusturmuslardir.

Aragtirmaci, Ogretmenlere gonilliiligin esas oldugunu, isim yazmak zorunda
olmadiklarini, formlarda yazili olan verilerin bu arastirma disinda herhangi bir yerde kesinlikle
kullanilmayacagini ve formlarin aragtirmacilar disinda kimseyle paylasiimayacagini belirtmistir.
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Gozlem igin aymi okullara tekrar gidilmis ve goniillii 6gretmenlerden randevu alinmstir.
Ogretmenlerden Tiirkge ders kitabindan Sykiileyici anlatim tiiriinde bir metni ya da resimli bir
cocuk kitabini sinifta her zamanki gibi okumalar1 istenmistir. 5 farkli okuldan, goniillii 10
Ogretmenin 1 ders saatinde yapilandirilmis gézlem formu (Erdogan, vd. 2016) kullanilarak
gbzlem yapilmistir.

Arastirma kapsaminda kullanilan gézlem formu, okul 6ncesi i¢in olusturulmus olsa da
ilkokullarda yiiriitiilen benzer arastirmalarda da kullanilabilecegi diisiiniilmektedir. Ciinkii bir
metni ya da kitab1 6grencilerle etkilesimli bicimde okuma, sinif diizeyi ne olursa olsun, kitabi
tanitma, resimlere goz gezdirme, soru sorma, tahmin etme, okuma sonunda Ozetleme gibi
benzer siirecleri igermektedir. Farkli olan noktalarin elbette olabilecegi goz ardi edilmemistir.
Ornegin okunan kitabin igerigi, sorulan sorularmn niteligi vb. smif diizeyine gore degismektedir.
Bu baglamda siireci gézlemleme asamasinda ilgili formun kullanilmasinda herhangi bir sakinca
goriilmemistir.

Arastirmada elde edilen verilerin ¢6ziimlenmesinde icerik analizi yapilmustir.
Timevarimer analiz yaklasim ile kodlanan verilerin altinda yatan kavramlar ve bu kavramlar
arasindaki iliskilerin ortaya g¢ikarilmasi amaglanmistir (Yildirim ve Simsek, 2013). Kodlamalar
yapilarak olusturulan kategorilerin sunumunda ise betimleyici istatistik analizlerinden yilizde ve
siklik analizleri yapilmistir. Elde edilen bulgular dogrudan alintilar yapilarak ayrintili bir
bicimde verilmistir. Veri analizinde izlenen yolun daha net anlasilmasi i¢in 6rnek tema ve
kodlama Tablo 2’de verilmistir.

Tablo 2. Veri Seti Kodlama Ornegi

Tema Alt Tema Kod Ogretmen Goriisleri

Okuma Oncesinde  Dikkat Merak O 89: Okuyacagim hikdye ya da metnin ana

Yapilan Cekme Uyandirma fikri iizerinden bir sohbet agar, onlara

Hazirliklar hissettirmeden hikayeyle ilgili merak
olustururum.

Okuma Sirasinda  Prozodik Vurgu/Tonlama/  O7: Okuma esnasinda vurgu, tonlama ve

Yapilan Okuma Telaffuz telaffuza dikkat ederim.

Uygulamalar

Okuma Ozetleme Sozlii Anlattm O 96: Metinle ilgili akillarinda kalanlar1 kendi

Sonrasinda ciimleleri ile anlatmalarini isterim.

Yapilan

Uygulamalar

Ogretmen Sorusorma  Hikiye Unsurlar1 O 46: HikAyenin ana karakterleri kimlerdir?

Sorular1

O 51: Ogrenciye kitap okumak tek tarafli bir
Ogrenciye Kitap Etkilesimsiz ~ Aktif Ogretmen iletisimin oldugu, sadece 6gretmenden

Okumak Okuma Ogrenciye aktarimin yapildigi bir okuma
seklidir.

Ogrenciyle Kitap ~ Etkilesimli  Aktif Ogrenci 0 69: Ogrenciyle kitap okumak dinleme,

Okumak Okuma tartigma, bireysel ve grup ¢aligmasi gibi

farkli yontem ve tekniklere yoneltir.
Ogrencinin okumaya aktif olarak katildig
okuma ile ilgili sorularin sorulup yorum
yapildig1 bir okuma bigimidir.

Arastirmanin gegerliligi ve giivenirligini saglamak i¢in, derinlik odakli veri toplama,
ayritili betimleme ve uzman goriisii teknikleri kullanilmistir (Yildirim ve Simsek, 2013). Bu
baglamda aragtirmadan elde edilen veriler dogrudan alintilarla desteklenmistir. Ayrica veriler iki
aragtirmaci tarafindan kodlanmis ve goriis birligi ve goriis ayriligi sayilan tespit edilerek
arastirmanin giivenirligi, Miles ve Huberman’in (1994: 64) formiilii kullanilarak % 91
hesaplanmistir.

107



Yapilandirilmis gézlem formunun (Erdogan vd., 2016) analizinde ise gdzlem formunda
gbzlemlenen her bir madde icin 1(bir) puan, gézlemlenmeyen her bir madde icin de 0 (sifir)
puan verilmistir. Doldurulan formlar gézlem yapilan sinif 6gretmenleri ile paylasilarak Katilimer
teyidi alinmstir.

BULGULAR

Bu boliimde, 6gretmenlere sorulan sorular ve yapilandirilmis gézlem formu (Erdogan,
vd., 2016) kullanilarak elde edilen veriler tablolastirilarak verilmistir. Ogretmenlerin okuma
etkinliklerinden once yapmis olduklar1 hazirliklara iligkin sorulan soruya verilen yanitlar Tablo
3’te gosterilmistir.

Tablo 3. Okuma Oncesinde Yapilan Hazirliklar

Temalar f (%)
Dikkat Cekme 33 24,63
Gorsel Okuma 33 24,63
Sessizligi Saglama 12 8,96
Okuma ve Dinleme Kurallarin1 Hatirlatma 12 8,96
Ortami1 Sadelestirme 9 6,72
Bagliktan Metni Tahmin Etme 8 5,97
Kitap Secimi 7 5,22
Hazirlik Sorularim1 Sorma 5 3,73
Oturma Diizenini Kontrol Etme 4 2,99
Anahtar Kelimelerle Calisma 4 2,99
Plan Hazirlama 2 1,49
Metne Yonelik Bilgi Verme 2 1,49
Metni Odev Olarak Verme 2 1,49
Hazirlik Yapmama 1 0,75
Toplam 134 100

Tablo 3’te goriildiigli gibi, “Sinifta 6grencilerinize hikdye ya da metin okumadan 6nce ne
gibi hazirliklarda bulunursunuz?” sorusuna yonelik sinif dgretmenlerinin verdikleri yanitlara
gore en ¢ok yaptiklari hazirliklar sirasiyla %24,63 dikkat ¢ekme ve gorsel okuma; % 8,96
sessizligi saglama ile okuma ve dinleme kurallarini hatirlatma; %6,72 ortami sadelestirme; %
5,97 basliktan metni tahmin etme; % 5,22 kitap se¢imi; %3,73 hazirlik sorularin1 sorma; % 2,99
oturma diizenini kontrol etme ile anahtar kelimelerle ¢alisma; % 1,49 plan hazirlama, metne
yonelik bilgi verme ile metni 6dev olarak verme ve % 0,75 hazirlik yapmama olarak
belirlenmistir. Kimi §gretmenlerin okuma oncesinde yaptiklar1 hazirliklara iliskin goriisleri su
bigimdedir;

O 31: Metin okuma ile ilgili mutlaka hazirlik sorularim sorarim. Hazirlik sorularindan

yola g¢ikarak metnin icerigi ile ilgili veya benzer konuda konusmalar yaparim.
Ogrencilerin dikkatini konuya ¢ekerim.

O 48: Hikaye veya metinle ilgi bir resim gosterir, dikkatlerini toplarim. Metinde gegen
olaylara benzer olaylar1 anlatirim.

O 70: Oncesinde metin ile ilgili bulabilirsem kisa bir film izletirim.

O 89: Okuyacagim hikdye ya da metnin ana fikri iizerinden bir sohbet acar, onlara
hissettirmeden hikayeyle ilgili merak olustururum.
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O 95: Tlgi ve meraklarin1 uyandirmak i¢in metnin sadece resimlerine bakmalarini, resmi
yorumlamalarini, resimden hareketle metnin konusunun ne olabilecegini tahmin
etmelerini isterim.

O 8: Ogrencileri giidiiledikten sonra sinifin sessizligini saglar ve metne gegerim.

O 53: Dinleme kurallarim hatirlatirim. Dikkatlerini dagitacak her tiirlii faktorii kaldirmaya
0zen gosteririm.

O 47: Metnin ad1 ya da hikdyenin bashgindan hareketle metinde ya da hikdyede neler
anlatilacagini tahmin etmelerini saglariz.

Ogretmenlerin, oncelikli olarak 6grencilerin dikkatlerini gektikleri, metne kars1 ilgi ve
merak uyandirmak igin farkli yontemler kullandiklari, daha sonra sinifta sessiz bir ortam
olusturmaya calistiklar1 belirlenmistir. Okuma ve dinleme kurallar1 hatirlatilip, siralar
diizenlenip, ortamin sadelestirilmesi ile 6gretmenlerin sinifin okuma etkinligine hazir hale
geldigini diistindiikleri belirlenmistir. Gézlem yapilan siniflarda okuma 6ncesinde 6gretmenlerin
kullandiklar1 teknikler Tablo 4’te verilmistir.

Tablo 4. Ogretmenlerin Hikdye Okuma Oncesinde Kullandiklar1 Birlikte Okuma
Tekniklerine Iliskin Elde Edilen Gézlem Sonuglari

Hikaye oncesi teknikler f %
Cocugun kitab1 rahat gorebilecegi sekilde oturmasini sagladi mi? 3 20,00
Kitabin baghigin1 soyliiyor, kapaktaki resimleri ve ya yazilar1 gostererek

¢ocugun dikkatini kitaba ¢ekiyor mu? 3 20,00
Kitab1 ¢ocugun gegmis yasantilariyla iligkilendiriyor mu?

(Daha 6nce bu kitab1 okuduk, ya da ... gittik, senin de vard: gibi ) 0 0,00
Kitapla ilgili kapali uglu sorular soruyor mu? Kapak ne renk?

Kapakta ne resmi var? 2 13,33

Kitapla ile ilgili a¢ik uglu sorular soruyor mu?
Sence bu kitapta ne olacak? Nasil bir hikdyesi var?

Sende ...... yapsan nasil yapardin? vb 1 6,67
Dogrudan okumaya bagliyor. 6 40,00
Toplam 15 100

Tablo 4’te yer alan sonuglar incelendiginde, 6gretmenlerin okuma 6ncesi teknikleri
pek kullanmadiklart ve goézlem yapilan on simiftan altisinda O6gretmenlerin okuma
oncesinde O0grenci ile diyaloga girmeden dogrudan okumaya bagladig1 goriilmiistiir.

Ogretmenlerin okuma etkinlikleri sirasinda nelere dikkat ettiklerine iliskin sorulan
soruya verilen yanitlar Tablo 5’te gdsterilmistir.

Tablo 5. Okuma Sirasinda Yapilan Uygulamalar

Temalar f %

Prozodik Okuma 63 47,73
Sessizligi Saglama 11 8,33
Okuyani Takip Etme 11 8,33
Kismi Etkilesim Kurma 11 8,33
Model Okuma 9 6,82
Durus-Oturusa Dikkat Etme 7 53

Dinleme ve Okuma Kurallarina Dikkat Etme 6 4,55
Hayal Kurmalarina Olanak Tanima 5 3,79
Sirayla Okutma 5 3,79
Altin1 Cizme 1 0,76
Somutlastirma 1 0,76
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Basliktan Yorum Yapma 1 0,76
Eksik Ciimleleri Tamamlatma 1 0,76
Toplam 132 100

Tablo 5’te goriildiigli gibi, “Sinifta 6grencilerinize hikdye ya da metin okurken nelere
dikkat edersiniz?” sorusuna yonelik sinif 6gretmenlerinin verdikleri yanitlara gére en ¢ok dikkat
ettikleri noktalar sirasiyla %47,73 prozodik okuma; % 8,33 okuyani takip etme, kismi etkilesim
kurma ve sessizligi saglama; % 6,82 model okuma; %35,3 durus-oturusa dikkat etme; %4,55
dinleme ve okuma kurallarina dikkat etme; %3,79 hayal kurmalarina olanak tanima ve sirayla
okutma; %0,76 altin1 ¢cizme, somutlastirma, basliktan yorum yapma ve eksik ciimle tamamlatma
olarak belirlenmistir. Kimi simif dgretmenlerinin okuma sirasinda dikkat ettikleri noktalara
iligkin gorisleri su bigimdedir;

O 38: Okumalarimda vurgu ve tonlamaya dikkat ederim. Hatta bazen dyle bir vurgulama yaparim

ki bir yetiskin beni dinlese giiler herhalde diye diistiniiriim.

O 90: Basta isitilebilir bir ses tonuyla okumalarina dikkat ederim. Sesleri, heceleri, kelimeleri
yutmadan ve dogru bir sekilde okumalarini saglarim. Noktalama isaretlerine dikkat etmelerini izah
ederim. Gerektigi yerlerde vurgu ve tonlama yapmalarina dikkat ederim.

O 34: Kiitiiphane havasinda okuma yapariz. Sessiz okuma kurallarina dikkat ederek okuma
yapariz.

O 72: Tiim dgrencilerin takip etmesi saglanir. Okuyan kisinin dinlenmesi istenir. Digerlerinin takip
ederken gozleriyle okumalari istenir. Giiriiltii yapilmaz okuyanin sozii kesilmez ve dinlenir.

O 82: Sinifta hikdye ve metinlerin okunmasi sirasinda ara sira durur hikiye ya da metinle ilgili
sorular sorarim.

O 52: Onemli gordiigiim yerleri dgrencilere sorarim. Okunan bazi ciimlelerin tamamlanmasin
isterim.

O 29: Eger metin sesli ise vurgu ve tonlamalara dikkat ederek 6nce ben bir kere okurum, sonra
ogrencilere okuturum.

Gozlem yapilan smiflarda okuma sirasinda 6gretmenlerin kullandiklar teknikler Tablo 6°
da verilmistir.

Tablo 6. Ogretmenlerin HikAye Okuma Sirasinda Kullandiklar1 Birlikte Okuma Tekniklerine
Mliskin Elde Edilen Gozlem Sonuglari

Hikdye Okuma Sirasinda Kullanilan Teknikler f %
Hikédyeye uygun mimik, ses tonuyla canlandirma yapiyor mu? 9 30,00
Cocugun dikkatini resimlere ¢ekiyor mu? 2 6,67
Hikaye ile ilgili kapali u¢lu sorular soruyor mu? 1 3,33
Hikaye ile ilgili acik uglu sorular soruyor mu? 1 3,33
Resimlerin ve metinlerin anlamu ile ilgili tartigma yapiyor bilgi

veriyor mu? 1 3,33
Cocugun soru ve yorumlarina cevap veriyor mu? 1 3,33
Okudugu sayfalar hakkinda sorular soruyor ya da dnceki sayfalarla

iligkilendiriyor mu? 0 0
Yeni kelimelerin telaffuzuna veya anlamina vurgu yapiyor mu? 3 10,00
Hikayeyi cocugun yasantistyla iliskilendiriyor mu? 0 0,00
Iletisim soru cevap seklinde mi? 2 6,67
Iletisim soru cevap doniit seklinde mi oluyor? 2 6,67
Cocugun hikayeye katilmasina, hikayeyi tamamlamasina, dahil

olmasina izin veriyor mu? 2 6,67
Higbir aktivite yapmiyor. 6 6,67
Toplam 30 100
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Tablo 6’da yer alan sonuglar incelendiginde, 6gretmenlerin okuma sirasinda en fazla
kullandiklar1 teknigin, % 30 “Hikdyeye uygun mimik, ses tonuyla canlandirma yapiyor
mu?” oldugu gorilmiistiir. “Hikdyeyi c¢ocugun yasantisiyla iligkilendiriyor mu?”,
“Okudugu sayfalar hakkinda sorular soruyor ya da 6nceki sayfalarla iliskilendiriyor mu?”
tekniklerini ise hi¢ kullanmadiklar1 goriilmistiir.

Ogretmenlerin okuma etkinliklerinden sonra yaptiklar1 uygulamalara iliskin sorulan
soruya verilen yanitlar Tablo 7’de gosterilmistir.

Tablo 7. Okuma Sonrasinda Yapilan Uygulamalar

Temalar f %

Soru Sorma 76 46,34
Ozetleme Yapma 41 25,00
Hayatla Hiskilendirme 9 5,49
Anahtar Kelimelerle Calisma 8 4,88
Hikaye Haritas1 Olusturma 8 4,88
Hayal Etme/ Ozdesim Kurma 7 4,27
Resim Yapma 5 3,05
Hazir Sorularint Sorma 4 2,44
Ogrenciye Soru Sordurma 3 1,83
Aciklamalar Yapma 2 1,22
Hikaye Siavi Yapma 1 0,61
Toplam 164 100

Tablo 7’de gorildiigii gibi, “Okudugunuz metin ya da hikaye bittikten sonra neler
yaparsiniz?”’sorusuna yonelik sinif 6gretmenlerinin verdikleri yanitlara gére en cok dikkat
yaptiklar etkinlikler sirasiyla %46,34 soru sorma; % 25 Ozetleme yapma; % 5,49 hayatla
iliskilendirme; % 4, 88 anahtar kelimelerle ¢alisma ve hikaye haritas1 olusturma; % 4,27 hayal
etme/ 6zdesim kurma; % 3,05 resim yapma; % 2,44 hazir sorularini sorma; %1,83 &grenciye
soru sordurma; %1,22 agiklamalar yapma ve % 0, 61 hikaye sinavi yapma olarak belirlenmistir.
Kimi siif 6gretmenlerinin okuma sonrasinda yaptiklari uygulamalara iliskin goriisleri su
bigimdedir;

O 96: Metinle ilgili akillarinda kalanlari kendi ciimleleri ile anlatmalarini isterim.
Metinle ilgili sorular1 cevaplar metnin konusunu ve ana fikrini bulmaya calisiriz.

O 80: Pargada anlama calismalar1 icin sorular sorarim. Sonra anlatim olayma gegerim.
Ogrenciler pargayi anlatir.

O 8: Yasamla iliskilendirmeye calisinm. Giincel hayatta uyarlanabilecek seylerin
iizerinde durup ¢ocuklarin hikdyeye veya metindeki konunun kaliciligini saglarim.

O 20: Konu ya da hikdye giinliik hayata uygunsa eger dgrencilerin de bununla ilgili
konusmasini ve diislincelerini paylagsmalarini isterim.

O 70: Metinde anlatilmak istenen ile yasantilarinda karsilastiklar1 durumu anlatmalarim
isterim.

0 98: Okudugumuz metin ya da hikaye bittikten sonra séz varligim gelistirmek amaci ile
anlami bilinmeyen kelimelerin anlamlarini sdzliikten buluruz. Bu kelimeleri climle iginde
kullaniriz.

O 45: Metnin hikaye haritas1 gikarilir. Olay, konu, kahramanlar, yer belirlenmeye calisilir.

Gozlem yapilan siniflarda okuma sonrasi 6gretmenlerin kullandiklar teknikler da Tablo
8’de gosterilmistir.
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Tablo 8. Ogretmenlerin Hikdye Okuma Sonrasinda Kullandiklar1 Birlikte Okuma
Tekniklerine Iliskin Elde Edilen Gozlem Sonugclar1

Hikaye sonrasinda Kullanilan Teknikler f %
Cocugun ilgisini (begendi mi, hoslandi m1?) soruyor mu? 7 18,42
Cocuga kitab1 verip bakmasina izin veriyor ya da sonra bakabileceklerini

soyliiyor mu? 1 2,63
Cocugun hikaye ya da konuyla ilgili sorularina cevap veriyor mu? 6 15,79
Hikayeyi hatirlamasina yonelik sorular soruyor mu? 7 18,42
Cocugun yasamu ile iliskilendirici sorular soruyor mu? 1 2,63
Agik uclu sorular soruyor mu? 3 7,89
Hikayeyi kendisi yeniden 6zetliyor mu? 6 15,79
Hikéyeyi yeniden ¢ocuga anlattirryor mu? 7 18,42
Hikayeyi canlandirmalarini istiyor mu? 0 0
Higbir sey yapmiyor 0 0
Toplam 38 100

Tablo 8’de yer alan sonuglar incelendiginde, d6gretmenlerin okuma sonrasinda en
fazla kullandiklar1 tekniklerin % 18,42 “Cocugun ilgisini (begendi mi, hoslandi mi?)
soruyor mu?” “Hikayeyi hatirlamasina yonelik sorular soruyor mu?” ve “Hikayeyi
yeniden ¢ocuga anlattirtyor mu?” oldugu goriilmiistiir. “Hikayeyi canlandirmalarini istiyor
mu?” tekniginin ise hi¢bir 6gretmen tarafindan kullanilmadigi goriilmiistiir.

Ogretmenlerin metinlere ydnelik sorduklari sorulara iliskin sorulan soruya verilen yanitlar
Tablo 9°da gosterilmistir.

Tablo 9. Ogretmenlerin Kitapla/ Metinle ilgili Sordugu Sorular

Temalar f %
Hikaye Unsurlarina Yonelik Sorular 93 38,43
5N 1K Sorulart 38 15,70
Ana Fikir Nedir? 51 21,07
Sen Olsan Ne Yapardin? 25 10,33
En Sevdigin B6liim Hangisidir? 9 3,72
Metne Yeni Bir Baglik Yazar misin? 7 2,89
Benzer Sey Yasadin mi? 5 2,07
Metin/Hikaye Anlagildi m1? 3 1,24
Metni /Hikayeyi Begendin mi? 3 1,24
Metnin/Hikayenin Ana Duygusu Nedir? 3 1,24
Aksi Durumda Ne Olur mu? 2 0,83
Ciimle Tamamlama Etkinlikleri 2 0,83
Tahminlerin Dogrulugunu Kontrol Etme 1 0,41
Toplam 242 100

Tablo 9’da goriildigii gibi, “Okudugunuz kitapla ya da metinle ilgili ne tarz sorular
sorarsiniz? Ornek verir misiniz?” sorusuna yonelik simif dgretmenlerinin verdikleri yanitlara
gore en ¢ok sorduklari soru tipleri sirasiyla %38,43 hikaye unsurlarina yonelik sorular; %15,70
SN 1K sorulart; %21,07 ana fikir nedir?; %10,33 sen olsan ne yapardin? olarak belirlenmistir.
Kimi smif 6gretmenlerinin metinlere yonelik sorduklari sorulara iliskin goriisleri su bicimdedir;

0 99: 5N 1K sorularini sormaya dzenirim.

O 10: Metnin ana fikrini, konusunu ve olayini sorarim.
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O 46: Hikayenin ana karakterleri kimlerdir? HikAyenin konusu nedir? Hikdyenin ana fikri
nedir?

O 57: Hikayedeki olay nerede ve ne zaman gegiyor? Hikdyedeki kahramanlar kimlerdir?
Hikayeden ¢ikardigimiz ana fikir nedir?

O 65: Sen olsaydin bu kahramanin yerinde neler yapardin?

O 64: Ilk 6nce “Bize ne anlatmak istiyor?” sorusunu sorarim. Sonra metni kavratacak
sorular1 sorarim.

O 28: Bu hikayeden ne anladin?
O 41: Metnin konusu nedir?

O 26: Metin ya da hikayeden 6grencilerin ¢ikardiklar1 sonuglari sorar, 6grenci goriislerini
alirim.

Ogretmenlerin “Ogrenciye kitap okumak sizce ne demektir? Agiklar misiniz?” sorusuna
verdikleri yanitlar Tablo 10°da gosterilmistir.

Tablo 10. Ogretmenlerin Sizce Ogrenciye Kitap Okumak Nedir? Sorusuna Verdigi Yanitlar

Temalar f %
Etkilesimsiz Okuma 37 62,71
Okuma/Dinleme Becerileri Geligtirme 10 16,95
Duygulara/ Hayal Diinyasina Katki Sunma 7 11,86
Dikte Yapmak 1 1,69
Dikkat Daginikligint Onlemek 1 1,69
Anlamay1 Artirma 1 1,69
Kitabi/Metni Tanitmak 1 1,69
Okuma Aliskanligi Kazandirmak 1 1,69
Toplam 59 100

Tablo 10°da goriildiigii gibi, “Ogrenciye kitap okumak ne demektir? Agiklar
misiniz?”’sorularina  yonelik simif Ogretmenlerinin - verdikleri yanitlar sirasiyla %62,71
etkilesimsiz okuma; %16,95 okuma dinleme becerilerini gelistirme; %11,86 duygulara/hayal
diinyasina katki sunma; %1,69 dikkat dagimikligimi 6nlemek, anlamay1 artirma, kitabi/metni
tanitmak ve okuma aliskanligi kazandirmak olarak belirlenmistir. Kimi sinif 6gretmenlerinin
ilgili soruya iligkin goriisleri su bicimdedir;

O 10: Ogrenciye kitap okumak sozlii bir sekilde senin okumana dayalidir. Ogrenci dinler dinlemez

bilemezsin. Ogrenci pasif bir durumdadr.

O 51: Ogrenciye kitap okumak tek tarafli bir iletisimin oldugu, sadece dgretmenden dgrenciye

aktarimin yapildigi bir okuma seklidir.

O 47: Ogrenciye kitap okumak, ogrencinin dinleme aliskanligimi kazanmasmi saglamak,

Ogrencinin kitap okuma sevgisini kazanmasini saglamaktir.

O 27: Ogrenciye kitap okumak onun &zellikle isitsel duyusunu kullanarak hayal etme, dgrenme,

anlama becerilerinin gelismesine olanak saglamak demektir.

O 60: Ogrenciye kitap okumak o6grenciye rehberlik etmektir. Vurgu, tonlama ve noktalama

isaretlerine uyarak okumak, 6grencinin de bu sekilde okumasina vesile olmaktir.

O 83: Oprenciye kitap okumak, drnek olmaktir. Okuma noktasinda.

Ogretmenler, ogrenciye kitap okumayr kendilerinin aktif, &grencinin pasif olmasi
bigiminde ifade etmislerdir. Okuma siirecinde aktif olan 6gretmenler 6grencilerine rol model
olarak bir takim beceriler kazandiracaklarini diisiinmektedirler.

Ogretmenlerin  “Ogrenciyle kitap okumak sizce ne demektir? Aciklar misimz?”
sorusuna verdikleri yanitlar Tablo 11°de gosterilmistir.
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Tablo 11. Ogrenciyle Kitap Okumak Nedir? Sorusuna Verdigi Yanitlar

Temalar f %
Model Olma 51 68,92
Etkilesimli Okuma 18 24,32

Hayallerini Ozgiir Birakma 1 1,35
Dikkati Toplama 1 1,35
Kuru Giiriilti 1 1,35
Sessiz Okuma 1 1,35
Ogrenci Agisindan Bakmak 1 1,35
Toplam 74 100

Tablo 11°de goriildiigii gibi, “Ogrenciyle kitap okumak sizce ne demektir? Agiklar
misiniz?”’sorularina yonelik yonelik sinif 6gretmenlerinin verdikleri yanitlar sirasiyla % 68,92
model olma; %24,32 etkilesimli okuma; %1,35 hayallerini dzgiir birakma, kuru giiriiltii, sessiz
okuma ve 6grenci agisindan bakmak olarak belirlenmistir. Kimi sinif 6gretmenlerinin ilgili soruya
iligkin goriisleri su bigimdedir;

O 90: Ogrenciyle kitap okumak ise aym kitabin beraber okunmasidir. Yani ayni kitabi
hem 6gretmen hem 6grencinin okumasidir. Bu bir hikéye kitab1 olabilir, siir...

O 80: Okuma saatlerinde ¢ocuklarla beraber ben de kendi kitabimi okula getirip o giin
onlarla beraber okuma saati yaparim. Bu gocuklarda kitap aligkanligi kazandirmasi
acisindan faydali.

0 25: Ogrenciyle kitap okumak demek okumanin dncesinde, okuma esnasinda ve okuma
sonunda dgrenciyle birlikte 6grenciyi igine katarak yapilan okumadir.

O 53: Ogrenciyi okumaya katarak; 6rnegin giris, gelisme ve sonug¢ kisimlara gegerken
biraz durup devamini tahmin etmelerini beklersek birlikte okumus oluruz. Yani 6grenciyi
stirece dahil ederiz.

O 69: Ogrenciyle kitap okumak dinleme, tartigma, bireysel ve grup calismasi gibi farkli
yontem ve tekniklere yoneltir. Ogrencinin okumaya aktif olarak katildig1 okuma ile ilgili
sorularin sorulup yorum yapildig bir okuma bigimidir.

O 1: Ogrenciyle kitap okumak dgrenciyi dinleyici olmaktan ¢ikarip katilimer yapiyor.
Boylece etkilesimli okuma 6grenciyi daha aktif hale getiriyor: Ornegin arada sohbet
edilir, sorular sorulur, hikdye genisletilir. Bu sekilde daha yaratici, daha faydali olur.

TARTISMA VE SONUC

Smif 6gretmenlerinin kendi siniflarinda yaptiklart okuma uygulamalarinin  “Etkilesime
Dayali Okuma” baglaminda incelendigi bu arastirma 6nemli sonuglar ortaya koymaktadir.
Oncelikle siniflarda yapilan kitap okuma eylemlerinde gogunlukla okuyucunun daha aktif
oldugu saptanmistir. Okuma Oncesinde, O0gretmenlerin en sik kullandiklar1 teknikler dikkat
¢ekme ve gorsel okuma olarak belirlenmistir. Yazara, yaymevine vurgu, metne ya da kitaba
yonelik agik uclu sorular sorma, kitabi ¢ocugun gecmis yasantisiyla iligkilendirme gibi
cocuklarin etkilesimini gerektirecek teknikleri neredeyse hi¢ kullanmadiklar1 saptanmistir. Bu
bulgular, okuyucunun aktif, dinleyicilerin pasif oldugu tekniklerin kullanildigi (Erdogan vd.,
2016; Ergiil vd., 2015; Higham, Tonsing ve Alant, 2010) arastirma sonuglarn ile
desteklenmektedir.

Okuma sirasinda, 6gretmenlerin vurgu, tonlama ve kelimelerin telaffuzuna dikkat etme en
sik kullandiklari teknik olarak belirlenmistir. Tiirk Dil Kurumu sdzliiklerinde vurgu, durak, ezgi
gibi ses bilgisi 6gelerinin tamami bigiminde ifade edilen prozodiyi, konusma dilinin miizigi diye
Ozetleyebiliriz (Bastug, 2012). Baska bir deyisle, prozodi okuma sirasinda okunan metnin
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vurgulu, tonlamali, duygulu ve ritmik okumasidir. Bu baglamda 6gretmenlerin, 6grencilere rol
model olduklarini sdyleyebiliriz. Ancak okuma siirecinde dgrencinin etkilesimde bulunabilmesi
ve etkilesimin siirdiiriilebilmesi i¢in kullanilan soru sorma, iliskilendirme, degerlendirme gibi
tekniklerin 6gretmenler tarafindan neredeyse hi¢ kullanilmadig: goriilmiistiir.

Oysa EKO’nun dogasinda, okuma siirecine aktif katilim saglayan dinleyiciler vardir. Bu
baglamda yazara, ¢izere, yayinevine vurgu yapma, acgik uclu sorular sorma, tahmin etme gibi
teknikler kullanilmaktadir. S6z konusu bu teknikler, 6grencilerle daha 6nce okunan Kitap, yazar
ya da ¢izer konulu sohbetlerin gerceklestirilmesi, onlarda kitap Kkiiltiiriiniin olusturulmasi
bakimindan 6nemli gériilmektedir (Whitehurst vd., 1994). Ayrica okuma siirecine aktif katilim
saglayan Ogrencilerin okumadan daha ¢ok keyif alacaklar1 ve siirecin Ogrenciler i¢in daha
verimli gecgecegi diisiiniilmektedir. Nitekim yapilan deneysel arastirmalarda Ogrencilerin
EKO’dan keyif aldiklar1 ve okuma becerilerinin gelistigi goriilmiistiir (Tirkben, 2017; Ceyhan,
2019; Teixeira ve Ferreira, 2017; Yurtbakan, Erdogan ve Erdogan, 2021).

Okuma sonrasinda ise en sik bagvurulan tekniklerin soru sorma ve Ozetleme yapma
oldugu belirlenmistir. Cocugun ilgisini sorma, sorularina cevap verme, yasantilariyla
iligkilendirme etkinliklerinin daha az yapildigi; Ogretmenlerin agik uglu sorular sorma,
hikdyenin sayfalar1 ya da metnin paragraflar1 arasinda iliski kurma, hikayeyi ya da metni
cocugun yasantisiyla iliskilendirme gibi teknikleri ise neredeyse hi¢ kullanmadiklar
saptanmistir. Bu sonuglar, 6gretmenlerin hikdye oncesinde sohbet ettikleri, hikdye sonrasinda
soru sorduklarmni ifade eden bulgularla desteklenmektedir (Gonen ve digerleri, 2010).

Okumanin temel amaci anlamadir. Okudugunu anlama becerilerini gelistirmek ve
anlama diizeyini Olgmek icin kullanilan temel araglardan biri sorulardir (Akyol, 2001).
Ogretmenlerin sordugu cevabi metinde agik¢a belirtilmeyen sorular, analiz, sentez ve
degerlendirme yapma gibi iist diizey diisiinme becerilerini gelistirmektedir. Bunun yaninda
cevab1 metinde dogrudan verilen sorularin hatirlamaya yonelik sorular oldugu bilinmektedir. Bu
baglamda sorularin niteligi 6nem tasimaktadir. Bu arastirmada 6gretmenlerin 6zellikle okuma
sonunda sorduklar1 sorularin Bloom taksonomisine gore alt diizey diisiinme becerileri gerektiren
sorular oldugu saptanmustir.

Bu sonug, Akyol, Yildirim, Ates ve Cetinkaya (2013) tarafindan yiiriitiilen arastirma
bulgulariyla desteklenmektedir. Simif Ogretmenlerinin sordugu sorular1 inceleyen baska bir
arastirmada da, Ogretmenlerin ¢ogunlukla basit anlama diizeyini Olgen sorular sorduklari,
degerlendirme ve ¢ikarim yapma diizeyinde hi¢ soru sormadiklari tespit edilmistir (Kogarslan ve
Yamag, 2018). Alt diizey diisiinme becerileri gerektiren sorular, ders kitaplarindaki sorularda
(Akyol, 2001; Akyol, 1997) ortaokul ve lise sinav sorularinda (Dindar ve Demir, 2006; Giifta
ve Zorbaz, 2008), lise ve Universite diizeyindeki Ogrencilerin sordugu sorularda (Keray ve
Giiden, 2013; Aydemir ve Ciftgi, 2011) da goriilmiistiir.

Ogrenciyle kitap okumanin, ¢ogunlukla dgrenciye model olmak i¢in okuma eyleminin
birlikte yapilmasi olarak algilandigi saptanmustir. Ogretmenlerin etkilesimli okuma modeline
iliskin yeterli bilgi ve beceriye sahip olmadiklar1 goriilmiistiir. Bu sonu¢ Urbani (2011)’nin
yaptig1 aragtirma sonuglari ile desteklenmektedir.

Bazi G6gretmenlerin hikdye kitabina iliskin okuma oOncesinde herhangi bir hazirlik
yapmadiklar1 saptanmistir. Hazirlik yapmamak ise metnin her zaman izlenen, aligilmig
yontemlerle okunmasina sebep olmaktadir. S6z konusu bu durumlarda metnin etkilesime dayali
olarak okunabilmesinin miimkiin olmadigr diistiniilmektedir. Ciinkii etkilesime dayali okuma,
okuma 6ncesinde bir hazirlik gerektirmektedir.

Bu arastirma sonucu, ilkokul Ogretmenlerin smiflarinda gergeklestirdikleri okuma
etkinliklerinin etkilesime dayali okuma baglaminda ele alinmasina dikkat ¢cekmektedir. Okul
oncesinde ¢ocuklarla birlikte yapilan etkilesimli okumanin ¢ocuklarin gelisimlerini destekledigi
(Ergiil, Akoglu, Sarica, Tufan ve Karaman, 2015), ilkokula baslayan bu c¢ocuklarin
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akranlarindan ileri seviyede oldugu (Ergil vd.,, 2016) goriilmiistir. Ayrica EKO
uygulamalarinin ilkokul birinci sinif O6grencilerinin okur yazarlik becerilerini gelistirdigi
(Rosenhouse vd., 1997), ortaokul (Tirkben ve Temizyiirek, 2018; Ruiz, 2015) lisans (Kuzu,
2004) ve lisansiistii diizeyde (Zhu, 2015) bulunan 6grencilerin okuma becerilerine katki
sundugu yapilan arastirmalarda saptanmustir.
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EXTENDED ABSTRACT

Introduction

The fact that reading is a complex process that covers many skills and is thought about
has allowed the development of different approaches and models. Bottom-up, top-down, and
interactive reading models are the most common reading models (Miller, 1983).

The interactive reading model is defined as the combination of bottom-up and top-down
reading models (Akyol, 2015). In this model, the reader uses information from the text and his
own knowledge to create meaning. The connection established between this information
systematically takes place. The reader uses various strategies to construct meaning. It regulates
and controls learning with the strategies it uses (Walker, 1989). The interactive reading model
emphasizes an active reader in constant interaction between words, sentences, in-text, and extra-
textual contexts during reading.

In the related literature, it has been seen that interactive reading can be applied at
different grade levels, and it is influential in the development of students' language, reading, or
cognitive skills with the techniques used before reading, during reading, and after reading
(Rosenhouse, Feitelson, Kita and Goldstein, 1997; ilhan, 2019; Ceyhan, 2019; Tiirkben, 2017;
Teixeira and Ferreira, 2017; Fu, 2015; Kuzu, 2003; Zhu, 2015; Sankaram and Schober, 2015).
Considering the positive effects of interactive reading in this context, it is crucial to determine
how teachers do reading practices in their classrooms. For this reason, the research aims to
examine the reading practices of elementary school teachers in their classrooms in the context of
interactive reading.

Method

The study group of the research was determined by using the maximum variation
sampling method, one of the purposive sampling methods. The participants of the research
consist of two groups. Data was collected from the first group of participants with a structured
interview form.

This group consists of 100 elementary school classroom teachers from 6 elementary
schools in Diyarbakir city center at different socio-economic levels. Observations were made
using a structured observation form in the classrooms of the second group of participants. This
group consists of 10 classes selected from 6 elementary schools for which data was collected.

Content analysis was performed in the analysis of the data obtained in the research. It is
aimed to reveal the concepts underlying the data coded with the inductive analysis approach and
the relationships between these concepts (Yildirim & Simsek, 2013). In the presentation of the
categories created by coding, percentage and frequency analyzes were made from descriptive
statistical analyzes. The findings are given in detail by making direct quotations.

Results
« It has been determined that the teacher is more active than students.

* Techniques most frequently used by teachers before reading; attention and visual
reading.

* Paying attention to stress, intonation, and pronunciation of words during reading was
determined as the most frequently used technique.

* After reading, it was determined that the most frequently used techniques were asking
questions and summarizing.

* It has been determined that teachers ask questions that require low-level thinking skills
according to Bloom's taxonomy.
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« It has been observed that teachers do not have sufficient knowledge and skills regarding
the interactive reading model.

Discussion and Conclusions

This study, which examines the reading practices of elementary school clasroom teachers
in their classrooms in the context of "Interactive Reading," reveals important results. First of all,
it has been determined that the reader is mostly more active in reading books or texts in
classrooms. Before reading, the most frequently used techniques by teachers were defined as
drawing attention and visual reading. It has been determined that they rarely use methods that
require children's interaction, such as emphasizing the author, publishing house, asking open-
ended questions about the text or the book, associating the book with the child's past life. These
findings are supported by research results in which the reader is active, and the listener is
passive (Erdogan et al., 2016).

During reading, emphasis, intonation, and paying attention to pronunciation were
determined as the most frequently used technique. However, it has been observed that
techniques such as asking questions, associating, initiating, or evaluating, which are used to
enable students to interact and maintain interaction in the reading process, are rarely used by
teachers.

After reading, it was determined that the most frequently used techniques were asking
questions and summarizing. The activities of asking the child's interest, answering his questions,
associating with his life are done less; It has been determined that teachers rarely use techniques
such as asking open-ended questions, establishing relationships between the pages of the story
or paragraphs of the text, and associating the story or text with the child's life. These results are
supported by the findings stating that the teachers chatted before the story and asked questions
after the story (Gonen et al., 2010).

It was determined that the questions asked by the teachers, especially at the end of the
reading, required low-level thinking skills according to Bloom's taxonomy. This conclusion is
supported by research findings conducted by Akyol, Yildirim, Ates, and Cetinkaya (2013). In
another study examining the questions asked by classroom teachers, it was found that teachers
mostly asked questions that measure the level of literal comprehension and did not ask any
guestions at the level of evaluation and inference (Kogarslan and Yamag, 2018).

It has been determined that reading a book with the student is mainly perceived as reading
together to be a model for the student. It has been observed that teachers do not have sufficient
knowledge and skills regarding the interactive reading model. This result is supported by the
results of Urbani's (2011) research.

It was determined that some teachers did not make any preparations for the storybook or
the text before reading. Failure to prepare causes the text to be read with the usual methods that
are always followed. In these cases, it is thought that it is impossible to read the text based on
interaction because interactive reading requires preparation before reading.
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