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OZET

Metin tiirlerini 6grenme ve bilyiik yapili metinler tiretme 11. smif Dil ve Anlatim ders-
lerinin temel hedefidir. Bu amaglara ulagmada ise dil bilgisi 6gretimiyle ilgili etkinlikler
kritik rol oynar. Bu etkinliklerin etkin &grenme yontemleri dogrultusunda hazirlanmalari
ve metin Uretimini desteklemeleri gerekir. Bu nedenle on birinci smiflarda kullanilan Dil
ve Anlatim ders kitaplarindaki dil bilgisi 6gretimiyle ilgili etkinliklerin incelenmesi ¢ok
onemlidir. Boyle bir incelemede dil bilgisi 6gretimi etkinliklerinin niteligini belirlemek
icinse Biligsel Taksonomi ve uzman goriislerinden yararlanilabilir.

Bu ¢aligmada, Ankara ve Amasya illerinde rastlantisal olarak segilen iki lisenin on birinci
smifinda 2011-2012 egitim Ogretim yilinda okutulmakta olan, iki farkli yaymevince
basilan Dil ve Anlatim ders kitaplarindaki dil bilgisi etkinlikleri dokiiman incelemesi
yontemiyle degerlendirilmistir. Degerlendirme sonucunda ders kitaplarinda gogunlukla
“timdengelim” yonteminin kullanildigi, gelistirilen etkinliklerde ¢ogunlukla “olgusal
bilgi” boyutunu igeren konularin ele alindigi, biligsel siireglerden en ¢ok “¢oziimle” ye
yonelik uygulamalarin yapildigi, “ciimle bilgisi”nin en sik islenen konu oldugu, her iki
kitapta da ayni terimin farkli adlarla anilmasinin yani sira ayni kitap igerisinde ayni teri-
min diger adlarma da yer verildigi, “yeniden iiret” biligsel siirecinde ve “Ustbiligsel bilgi”
boyutunda higbir etkinlik tasarlanmadig1 saptanmistir.

Anahtar Kelimeler: Dil bilgisi 6gretimi, bilgi boyutu, biligsel siire¢ boyutu, timdenge-
lim, timevarim.

Ana diliyle ilgili etkinlikler, bircok alanda basarili olmanin ve
egitimle saglanacak yararin gergeklesebilmesi i¢in temel araglardan
biridir. Bu nedenledir ki diinyanin hemen her yerinde tarihten bu giine
egitim, ana dili egitimiyle baglamakta ve siirdiiriilmektedir.

Ana dili egitimi ¢alismalarinda ise dil bilgisinin tarihsel akis iginde
farkli yaklagimlarla giindeme geldigi bilinmektedir. S6z gelisi belli bir
doneme kadar ana dili egitimi, dil bilgisi eksenli yiiriitiilmiis iken 19.
yiizyildan itibaren dil bilgisinin egitimdeki rolii yogun bir sekilde sorgu-
lanmigtir. Bu donemde kimi arastirmalarda dil bilgisi 6gretiminin
Ogrencinin gelisimi acisindan nafile bir ugras oldugu, ifade becerilerini
gelistirmekten ¢cok matematik bilgilerini 6grenmeye katki sagladig: id-
dia edilmistir. Hatta dil bilgisi dgretiminin yazili anlatim becerilerinin
gelisimine olumsuz bir etkide bulundugunu, dil bilgisi konularina ders-
lerde yer vermenin 6gretmenler igin kolaya kagma yolu oldugunu dile
getiren bircok arastirma ve goriise de ilgili literatiirde rastlamak
miimkiindiir.! Ancak 1950’li yillara gelinmesiyle dil bilgisi 6gretimiyle

*Bu ¢alisma, arastirmaci tarafindan 20 Haziran 2014’te Mugla Sitk1 Kogman Universitesi’nde diizenlenen 7. Uluslararasi Tiirkgenin Egitimi Ogre-
timi Kurultay1’nda sunulan sozlii bildirinin gelistirilmesiyle olusturulmustur.

! Detayli bilgi i¢in bakiniz:

Aydm, 0. (1999). “Orta Okullarda Dil Bilgisi Ogretimi Uzerine Ogretmen Gériisleri”. Dil Dergisi, 81, 23-29.
Gogiis, B. (1978). Orta Dereceli Okullarimizda Tiirkge ve Yazin Egitimi. Ankara: Kadioglu Matbaasi.



ilgili yukarida deginilen goriislerde dil bilim alaninda
yasanan gelismelerin etkisiyle bir farklilasma yasanir
(Onan, 2005: 719-720) ve dil bilgisinin egitim agisin-
dan yararli oldugu goriisii yeniden yayginlik kazanmaya
baglar.

Giiniimiizde dil bilgisi dgretiminin gerekliligiyle
ilgili tartigmalar son bulmusa benzemektedir. Oyle ki
bir¢ok arastirmaci, bir dili 6grenmek i¢in o dildeki ke-
limeleri dizmenin yeterli olmadigimi, kelimelerin dilin
kurallarma uygun bir sekilde bir araya getirilmesi gerek-
tigini (Bastiirk, 2004: 15) sik¢a vurgulamakta, bunun ise
ancak saglikli bir ana dili egitimi i¢inde verilen dil bil-
gisi 6gretimiyle miimkiin olacagi hemen herkes tarafin-
dan kabul edilmektedir.

Insanoglu tipki dilin ses dizgesi gibi bigim 6zellik-
lerini, yapist ve sdz dizimi kurulusunu ana dilini
ogrenirken kapar (Aksan, 1975: 423) ve bu bilgiler, o
dili konusan insanlar tarafindan dogal bir yolla bilinir ve
kendiliginden olugur (Murcia ve Hilles, 1998: 16). An-
cak biitiin bunlar, “dilsel bilin¢” ten farkhidir. Dile ait
bilingaltinda yer alan dil bilgisi kurallarini biling
diizeyine ¢ikardiktan sonra iletigim sirasinda kullanmak
(Sezer, 1991: 229) ve bu kurallar1 sistemli bir sekilde
ogrenmekle (Onan, 2005: 724) olusacak “dilsel biling”
biiyiik oranda dil bilgisi 6gretimiyle saglanir.

Dilsel farkindalik edinme ise biitiin iletisim siiregle-
rine yansityan “bilinglenme”yi beraberinde getirir.
Boylece dil bilgisi 6gretimi dogru anlama ve anlatma
becerilerini gelistirerek birey ve toplum yasamini
kalkindiran etmenlerden birine doniisiir (Simsek, 1981:
39, Sagir, 2002: 25, Kavcar, Oguzkan ve Sever, 2005:
80).

Ayrica anlama ve anlatma islevini yerine getiren
yazili ve sozlii metinler, dil bilgisi kurallar1 ¢ergevesinde
yapilandirilir (Onan, 2005: 724). Bu nedenle
metinlerdeki dogru ve yanlislart belirlemek igin kul-
lanilacak dogal olgiitler dil bilgisi kurallarma dayal
olarak belirlenir (Gogiis, 1978: 338). Bu agidan
bakildiginda dil bilgisi 6gretimiyle dgrencilerin dil iiriin-
lerini degerlendirmeleri i¢in firsat yakalayacag aciktir.

Dil bilgisi 6gretiminin yararlartyla ilgili Hudson
(1992:84) su diistinceleri dile getirmektedir:

“[Dil bilgisi ogretiminin] dile iliskin saygt ve
oz giivenin olusturulmasina, standartlart belir-
lenmig dil ogretiminin gelistirilmesine, dili etkin
kullanma becerisinin kazandwilmasina, yabanci
dil égretiminin kolaylagtiriimasina, dil ve kiiltiire
iliskin farkliliklara yédnelik hosgoriiniin derin-
lestirilmesine, bilimsel yontem ve analitik diigiin-
menin ogretilmesine, yanlis ve ézensiz kullan-
maya karst dilin korunmaswma, dil sorunlarinin
ortaya koyulmasina, dil hakkindaki genel bilginin
zenginlestirilmesine egsiz katkilart vardwr.”

Egitim acgisindan yukarida ifade edilenler disinda
birgok yararinin siralanabilecegi dil bilgisi 6gretimi,
liselerde ana dili egitiminin bir parcasi olarak Dil ve An-
latim dersleri aracilifiyla gerceklestirilmektedir. Dil ve

Anlatim dersleriyle Tirk¢enin kullanim sirasinda
kazandig1 veya kazanabilecegi her tiirlii deger ve ozel-
ligin 6grenciler tarafindan beceri diizeyinde kavranmasi
amaclanmaktadir (MEB, 2011).

Dil ve Anlatim derslerinde gergeklestirilen etkinlik-
lerin tamami ve dolayistyla liselerde verilen dil bilgisi
Ogretimi ise cogunlukla bu derste okutulan kitaplara
dayalt olarak yiiriitiilmektedir. Ders siirecini sekil-
lendiren basat unsurlardan biri olarak bu ders kitap-
larinin tagsimasi gereken bazi nitelikler vardir. Bu nitelik-
lerin baginda kitaplarin dgretim programinda belirtilen
konular1 igermesi ve kazanimlara uygun olmasi gelir.
Bunun yam sira ders kitabindaki etkinliklerde ¢agdas
egitim Ogretim yaklasimlarina uygun ydntem ve
tekniklerin kullanilmasi, Ggrencilerin biligsel gelisim
diizeylerine uygun islemlerin tasarlanmasi gerekir
(Kiiglikahmet, 2004).

Dil Bilgisi Ogretimi ve Biligsel Taksonomi

Yapilandirmaci yaklagimda dil bilgisi 6gretimi; “sirala-
ma”, “smiflandirma”, “karsilastirma”, “iliskilendir-
me”, “benzerlik ve farkliliklarini belirleme”  gibi bi-
ligsel siireglere dayandirilarak gerceklestirilir (Bysson-
Bardies 1990, Houdé, Bideaud, Pediniell, 1992, Bruner
1987, 1983, Ronal, 1983°ten Aktaran: Giines, 2007:
265). Bu nedenle dil bilgisi 6gretiminin temel araglarin-
dan biri olan ders kitaplarmin bilissel diizeylere gore
degerlendirilmesi gerekir. Yapilacak bu degerlendirmede
ise egitim amaglarinin smiflandirilmast ihtiyacindan
dogan Bilissel Taksonomi’den yararlanilabilir.

Bloom tarafindan 1956°da gelistirilen taksonomi, za-
manla eksik goriilmiis ve Anderson ve Krathwoll’un
baskanligini1 {istlendikleri bir komisyon tarafindan
2001°de gozden gegirilmistir. Gézden gecirme sonrasinda
Biligsel Taksonomi’de terimsel, yapisal ve amagsal nite-
likli birtakim yenilikler olmustur (Forehand, 2005’ten
Akt. Ari, 2011: 751).

Gozden gegirilen taksonomide giiniimiizde benimse-
nen yapilandirmaci anlayis dogrultusunda 6grencinin et-
kin bir 6zne olarak 6grenme siirecine katilimini, bilgiyi
ve bilgiler arasi iliskileri yapilandirmasimi vurgulayan
“kazanim” ifadelerine uygunluk saglamak i¢in
Bloom’un diizey adlandirmalarini isim fiillerle olustur-
mast terk edilmis, dgrencinin siire¢ igindeki erisilerini
gosteren climlelerle biligsel diizeyler adlandirilarak bilgi,
“hatirla”, anlama “anla”, uygulama “uygula’ , ¢oziim-
leme “¢oziimle”, biresim “yeniden iiret”, “deger-
lendirme” “degerlendir” olmustur. Ayrica “yeniden
tiret” veya “yarat” olarak adlandirilan diizey, ileri bilis-
sel iglemleri igermesi nedeniyle taksonominin en Tist
noktasina yerlestirilmistir. Bu degisim, Anderson vd.
(2001: 310) tarafindan biresimin tiimevarimi, deger-
lendirmenin ise tiimdengelimi gerektirmesi; tlime-
varimin timdengelimden daha karmagik bir siire¢ ol-
masiyla agiklanmig, bu diizeydeki etkinlik deger-
lendirmelerinde 6zgiinliigiin en énemli 6lgiit oldugu vur-
gulanmustir (Akt. Amer, 2006: 220). Ayrica egitim disin-
da kalan diger alanlar1 da daha ¢ok kapsayabilmesi
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amaciyla Bloom’un taksonomisindeki tek boyutlu yapi,
gbzden gegirme sonrasinda “bilgi” ve “bilissel siire¢”
olmak tizere iki boyuta ayrilmistir.

Taksonominin gozden gecirme sonrasinda aldigi hal,
Heer (2009) tarafindan asagidaki sekilde betimlenmek-
tedir:

Sekil 1: Gozden Gegirilmis Bloom Taksonomisi’ne Gore “Ogretim
Nesneleri Modeli” (Kaynak: Heer (2009), http://www.celt.iastate.edu/
teaching-resources/effective-practice/revised-blooms-taxonomy.
Arastirmaci tarafindan Tiirkgeye ¢evrilmistir, erisim tarihi: 05/09/2014.
Rex Heer’den bu makalede kullanilmak tizere kisisel izin alinmustir.)

Sekil 1’den kolaylikla goriilecegi iizere bilgi boyutu
“olgusal”, “kavramsal”, “islemsel” ve “lstbiligsel” bilgi
boyutlari; biligsel siiregler ise “hatirla”, “anla”, “uygula”,
“coztimle”, “degerlendir” ve “yeniden iiret” diizey-

lerinden olugsmaktadir.

Bilgi boyutlarindan olgusal bilgi; terimler, bilgiye ait
0zel detaylar ve parcalardan olusan, 6grencilerin 6gren-
mek zorunda olduklar1 6zel bir disipline veya bir prob-
lemin ¢oziimiine dair temel bilgileri igermekteyken
kavramsal bilgi, genis yapilar i¢inde yer alan temel
pargalar arasindaki iligki ve islevlerle; siniflamalar,
ilkeler, genellemeler, kuramlar, modellerle hakkinda
bilinenlerle ilgilidir. Islemsel bilgiler ise bilgi boyutunun
iiclincii alt boyutudur ve bir seyin nasil yapildigini, sahip
olunan yeterlilik ve yeteneklerin ne zaman, nasil, ne
kadar kullanilmastyla ilgili bilgilerden olusur.

Gozden gegirilen taksonomide bilgi boyutlar1 arasin-
da istbiligsel bilgiye ayrica yer verilmesi, en dnemli
yeniliklerden biridir ve Flavell’in 1970’11 yillarda ortaya
koydugu diisiincelerin hem psikoloji hem de egitimde
hizli bir sekilde kabul gérmesinin bir sonucudur. Ustbilis
konusu hélen egitim giindemindeki 6zel yerini korumak-
ta, bu konuda birgok caligma gergeklestirilmeye devam
etmektedir.

Literatiirde her ne kadar birbirinden farkli goriisler
dile getirilse de birgok arastirmada iistbilisin en kisa

2 Daha genis bilgi igin bakiniz: Anderson, vd. (2001), a.g.e., s. 38-62
3 Daha genis bilgi i¢in bakiniz: Anderson, vd. (2001). a.g.e., s. 66- 88.

sekliyle gesitli strateji, gergeklestirilecek isin igerigi ve
baglaminin getirecegi kosullarin yani sira 6z yeterlilik ve
performansi basarma derecesiyle ilgili farkindalik bilgi-
leri toplami oldugu; ana hatlartyla tahmin, planlama,
izleme ve degerlendirmeyle ilgili islemlere dayandigi
dile getirilmektedir.2

Ardigik siralanistaki biligsel siire¢ diizeylerinden ilki
“hatirla” dir. Bu diizeyde yeni edinilen bilginin, dnce-
den var olan bilgi/bilgilerle eslestirilmesi i¢in uzun stireli
bellekten geri getirilmesi veya oldugu gibi hatirlanmasi
s6z konusudur. Ikinci diizey olan “anla”da ise bilgi yo-
rumlanir, bagka bir formda yeniden ifade edilmek igin
doniistiiriiliir, kiginin kendi {irettigi 0zglin bir 6rnekle
aciklanir, isletilir, basit¢e 6zetlenir ve bilginin 6zellikleri
anlatilarak bir ¢ikarima ulasilmaya calisilir. Ayrica bu
asamada, bilgiler arasinda karsilastirma yapilarak ben-
zerlik ve farkliliklar, neden ve sonug iliskileri bulunur ve
bu iliskilerden hareketle cesitli siniflamalar yapilir.
“Uygula” olarak adlandirilan {iglincii diizey bilissel
stirecte Ogrenilen bilgiler timdengelimsel akil yiiritme
adimlariyla yeni bir duruma aktarilarak uygulanir, yeni
islemlerde belirli bir diizen i¢inde yeniden yapi-
landirlarak kullanilir. Ugiincii diizeyin ardindan tak-
sonomide ayrigtirma, Orgiitleme, irdeleme islemlerini
iceren “¢oziimle” agamasina yer verilmistir. Bu asamada
yapt sokiimcii bir yaklasimla biitiinsel bilgiler parcalara
ayrilarak ogeleri belirlenir; parcalar arasindaki tutarlilik
veya celiskiler arastirilir ve bilginin tasidig1 gizli yargi,
deger ve iletiler saptamir. Ozgiin taksonomide son
diizeydeyken gozden gecirme sonrasinda besinci
diizeyde yer alan “degerlendir” basamaginda bilgiler;
farkli niteliklerle siralanir, ¢esitli dl¢iitlere dayali olarak
degeri, gecerliligi ve yapisi incelenerek bir sonuca
varilir. “Yeniden iiret /yarat” diizey islemlerinde ise bilgi
Ogelerinin tiimevarimsal bir akil yiiritme ile belirli bir
islevsellik, tutarlilik i¢inde ve bir izlence dogrultusunda
bir araya getirilmesi, yeni ve 6zgiin bir desenlemeyle
sunulmast; yeni denencelerde yeniden yorumlanarak
olusturulmasi s6z konusudur.?

(Ek 1°de gozden gegirilmis Bloom Taksonomisi’ne
uygun gesitli dil bilgisi etkinlik 6rnekleri sunulmustur.)

Dil Bilgisi Ogretiminde Konu Alanlar

Her bilim dalinda oldugu gibi dil bilgisinin de g¢esitli
disiplinleri vardir. Bu disiplinlerden her biri dil bilgisinin
0zel ve siirlandirilmis bir alaninda yogunlasir. Belli
alanda yogunlasma ise dil bilgisi 6gretimini igerige gore
simiflandirmay1 miimkiin kilar.

Dil ve Anlatim derslerinde ciimle, sekil, ses ve ke-
lime bilgisi gibi dil bilgisi disiplinleriyle ilgili etkinlikler
gerceklestirilir. Bu etkinliklerin bir kismi yalnizca bir
disiplin i¢inde incelenebilirken; bir diger kismi da dilin
canliblk ve bitinligini olusturan Ogeler arasindaki
biitiinsel iliski nedeniyle birden ¢ok dil bilgisi di-
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sipliniyle ilgili olabilmektedir. Ayrica bu iliski, dil bilgisi
aragtirmalarinda bu disiplinlerin tanim ve ¢aligma alan-
larimi belirlemeyi ve dil bilgisi 6gretimini igerigi agisin-
dan siniflandirmay1 kismen de olsa giiclestirmektedir.

Dil bilgisi disiplinlerinin tanim ve igerigi hakkinda
dile getirilen farkli yaklagimlar miistakil bir arastirma
konusu olacagi i¢in bu g¢alismada dil bilgisi disiplin-
lerinin ele alinigindaki farkliliklara deginilmemistir. Bu
calismada ciimle bilgisinin “kelimelerin ve eklerin ciim-
le icindeki gorevlerini, dizilis sekillerini ve ciimlelerin
tiirlerini inceleyen dil bilgisi dali” (Eker, 2006: 437,
Ediskun, 1996: 323, Korkmaz, 1992: 33, Gencan, 1983:
51, Vardar, 1980:134); sekil bilgisinin “bir dilin kok ke-
limelerini, eklerini, koklerle eklerin birlesme yollarini,
eklerin anlam ve gorevlerini, tiiretme ve ¢ekim ozellik-
lerini ve sekille ilgili oteki konularimi inceleyen dil bil-
gisi dali” (Korkmaz, 2007:5); ses bilgisinin “bir dilin
seslerini; olusmalari, bogumlanma ozellikleri, kelimel-
erdeki swralaniglari, yiiklendikleri gorevier ve ugradik-
lart cgesitli degismeler acisindan inceleyen dil bilgisi
dali” (Korkmaz, 1992: 128) olarak agiklandig1 tanimlar
esas alinmigtir. Fakat dil bilgisi literatiirinde “kelime
bilgisi’nin dogrudan tanimlandigi bir ¢aligmaya arastir-
maci tarafindan ulagilamadigindan bu alanin ¢aligma
konularinin belirlenmesi i¢in Dil ve Anlatim Dersi 9, 10,
11 ve 12. Siniflar Ogretim Programi (MEB, 2011) ve
ders kitaplarmin icerigi ile anlam bilimle ilgili calis-
malara miiracaat edilmistir.

“Kelime Bilgisi”, Program’da 9. smifta islenecek
iiniteler arasinda gosterilmektedir. Bu {initede kelimede
anlam ve kavram, kelimelerin farkli anlamlarda kul-
lanimiyla ilgili ¢alismalar ele alinmaktadir. Ne var ki
Program’da “Kelime Bilgisi” initesinde islenen bu
konular anlam bilimi disiplinlerinden “kelime bilimi yle
yakindan ilgilidir. Oyle ki kelime bilimi, anlam bilimde
“birlesik kelime, deyim, atasoézii, kaliplasmis s6z gibi
Ogeleri incelemeye yonelen, onlarin gekil ve anlam
acisindan gelismelerini inceleyen ¢alisma alani” (Aksan,
2007: 13) olarak tanimlanmakta ve 9. siniflarda okutulan
kimi Dil ve Anlatim ders kitaplarinda bu tanima kosut
bir sekilde ilgili iinitede kelimede yapi, kelime gruplari
konular1 islenmektedir.* Oysa gerek bu tanimda, gerekse
ders kitabinda “Kelime Bilgisi” baglig1 altinda kelimenin
sekil ozelliklerine yer verilmesi yukarida sekil bilgisiyle
ilgili verilen tanimla ¢elismektedir. Bu nedenle etkinlik-
lerin konu agisindan tasnifinde kelimenin ve eklerin an-
lam 6zellikleriyle ilgili ¢aligmalar kelime bilgisi, biitiin
yapt ve sekille ilgili hususlar ise sekil bilgisi etkinlikleri-
ne dahil edilmistir.

Dil Bilgisi Ogretiminde Kullamilan Yontem, Teknikler
ve Anlatim Birimleri

Yapilandirmaci egitim yaklasimiyla birlikte dil bilgisi
Ogretiminin amaci, yontemi ve siireciyle ilgili calis-
malara 6zel bir dnem verilmis ve hatta Giines (2013:
72)’e gore biitiin bunlar, bu egitim anlayisini benim-

4 Bakimiz:

seyenlerce yeniden belirlenmis; kural dgretimine dayali
yaklasim ve teknikler birakilarak dil bilgisi 6gretiminin
okuma, yazma, dinleme ve konusma becerilerini
gelistirmedeki islevi 6ne ¢ikartlmistir.  Bu degisimin
oziinde ise dil bilgisi konularinin tanimdan kurala, ku-
raldan oOzelliklere, ozelliklerden orneklere gidilerek
islendiginde soyutluktan arindirilamayacagi ve dolayi-
styla Ogretilemeyecegi (Cemiloglu, 2009: 145-146)
kaygist vardir. Bu nedenle dil bilgisi kavramlarmin
ogrencilere kural ezberleterek degil, sezdirme ve uygu-
lama yoluyla verilmesi (Kavcar, vd, 1995: 80) gerektigi
egitim alaninda sik¢a hatirlatilmaktadir.

Sirasiyla anlatim birimlerini inceleme, Ornekleri
degistirdikten sonra dilin kullanimiyla ilgili denenceler
olusturma, bu denenceleri dogrulama, kurallara ulasma,
cesitli alistirmalar yapma ve uygulamaya aktarma islem-
lerini igeren asamalarla ger¢eklesecek sezdirme yoluyla
ogretim, “tiimevarim yontemi’yle birlikte uygulanir
(Giines, 2013).

Tiimevarim yontemini Ciftci (2006: 121), dil bilgisi
ogretiminde “mutlaka izlenmesi gereken bir yéntem”
olarak nitelendirir. Timevarim yonteminde pargadan
biitiine gidilir ve kural 6gretimi degil, islevsel kullanim
hedeflenir. Ogrenciler kelime, ciimle, paragraf veya
metin diizeyindeki anlatim birimlerinden hareketle dil
bilgisiyle ilgili bir kurali kesfeder ve kendi iiretimlerinde
kullanirlar. Bu yontemin uygulanmasi esnasinda dgren-
cilerin dikkatini kurallar1 6rnekleyen ifadelere gekmek
ve bizzat kendi gozlemlerinden hareket etmelerini
saglamak biiyiik bir énem tasimaktadir (Ozbay, 2006:
154).

Yapilandirmaci yaklasimla birlikte tiimevarim yon-
teminin gereklilik ve yararlarmin sikga vurgulanmasina
ragmen dil bilgisi 6gretiminde Dolunay (2012,
109-128)’a gore “anlatma”, “soru cevap”, “¢oziim-

leme-birlesim”, “timevaruim”, “tiimdengelim”, “goz-

lem”, “oyunlagtirma”, “tartisma”, “gosteri” gibi diger
bircok yontem ve teknikten de istifade edilebilir.
Nitekim dil bilgisi dgretiminin tek bir yontemin etkin-
ligine birakilacak kadar siirli bir hacim ve 6neme sahip
olmadig agiktir.

Yapilandirmaci yaklagimin dil bilgisi dgretiminde
vurguladig bir diger husus da dil bilgisiyle ilgili etkin-
liklerin bir baglam igerisinde kazandirilmasidir. Dil ku-
rallarinin somutlastig1 baglamlar ise metinlerdir ve dil
bilgisi 6gretim siireci bu nedenle bagimsiz ciimleler iize-
rinde caligmak yerine ger¢ek metinlerden hareketle
strdiiriilmelidir (Marshall: 1994: 44). Dil bilgisi dgreti-
minde gozetilecek en 6nemli ilke olarak kabul edilen
dilde ¢ok uygulanan kurala derste daha ¢ok yer verilmesi
(Demirel, 1999: 93; Calp, 2005: 273) ancak bu sekilde
saglanabilir.

Metinler dilin somutlastigi, anlatimmn saglandig: bi-
rimlerdir ve ¢agdas dil bilgisi 6gretiminin ¢ikig noktast
olarak goriilmektedir (Sagir, 2002:7).  Metinlerdeki

Komisyon (2011). Ortaégretim Dil ve Anlatim 9. Sinif Ders Kitabi. Ankara: Milli Egitim Bakanligi Yaynlari, s. 59-99
Yelten, vd. (2001). Ortadgretim 9. Sinif Dil ve Anlatim Ders Kitabi. Istanbul: Karizma Egitim Yayinlari, s. 73-99.
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ornekler yoluyla kurala ulasilan tiimevarimsal dil bilgisi
etkinlikleri tasarlanabilecegi gibi metinde dil kurallarim
yansitan Ornekler arastirilarak tiimdengelimsel iglemler
de gerceklestirilebilir. Her ne kadar dil bilgisi dgreti-
minde kural 6gretimiyle sonuglanacagi endisesiyle tim-
dengelim yontemi geri planda tutulsa da kimi durumlarda
ogrenme siirecine 6nemli katkilar sunabilir. Oyle ki
Astlioglu (1993:74)’nun 6grenme siirecini, Ogrencinin
dille ilgili kurallar1 sezmeye basladiktan sonra kural ya
da kavramlardan yola ¢ikarak 6zel durumlar agiklamasi
ve kural ya da kavramlart 6zel durumlara uygulamaya
dayali tiimel bir akil yiiriitme eylemine girmesi olarak
tanimlamasi, tiimdengelimin dil bilgisi etkinliklerinde
kullanilmas1 gereken yontemlerden biri oldugu goriisiinii
desteklemektedir.

Tiimevarim ve tiimdengelim yontemlerinden her
ikisinin de yer aldigi dil bilgisi 6gretiminde metinler;
siirecin hazirlik, isleyis, degerlendirme agamalari arasin-
daki biitiinliigii olugturan 6nemli unsurlardan biri haline
gelirler. Bir baska deyigle bu tiirden uygulamalarda
zikredilen yontemler birbirinin tezadi yahut alternatifi
olmaktan ¢ikar ve metin tabanl etkinliklerle yiiritiilen
dil bilgisi 6gretimi dongiisiiniin iki kutbunda kullanilan
yontemlere doniisiirler. Dogru bir zamanlama ile dgren-
cilerin gereksinimleri goz oniinde bulundurularak bu iki
yontemin birlikte kullanildigi etkinlikler, &grencilerin
bilissel becerilerini gelistirmede son derece yararli ola-
caktir (Dolunay, 2012:115).

Dil bilgisi 6gretiminde 6grencilerin biligsel gelisim-
lerine katki saglayacak diizeyde, cagdas Ogretim yak-
lagimlarma uygun ve belirli bir dilsel kullanim baglami
iceren etkinliklerin tasarlanmasi kadar onemli olan bir
husus da terim birligidir. Dil bilgisi etkinliklerinde terim
birligi saglanmadig: takdirde 6grenci terim karmasasi ve
bilgiler aras1 ket vurma yasayacak, etkinliklerin biitiin
olumlu nitelikleri golgelenecektir.

Literatiirde on birinci siniflarda okutulmakta olan Dil
ve Anlatim ders kitaplarinda kullanilan dil bilgisi terim-
leri, dil bilgisi 6gretimine ayrilan yer, dil bilgisi alt disi-
plinlerinin hangi oranda ele alindigy; dil bilgisi etkinlik-
lerinin ele aldig1 anlatim birimleri, benimsedigi yontem
ve tekniklerle biligsel diizeylerinin tespit edilmesine
yonelik bir ¢caligma olmadigi goriilmektedir. Literatiirde
goriilen bu bosluk, caligmanin problem durumunu yan-
sitmaktadir.

Bu calismanin genel amaci yukarida ifade edilen
problemden hareketle “on birinci smif Dil ve Anlatim
ders kitaplarini dil bilgisi 6gretimi agisindan incelemek”
seklinde belirlenmistir. Calismanin alt amaglari ise;

1) Ders kitaplarinin dil bilgisi terim tercihini,

2) Ders kitaplarinda dil bilgisi dgretimine ayrilan

yeri,

3) Dil bilgisi disiplinlerinin etkinliklerde islenis

oranini,

4) Dil bilgisi etkinliklerinin hazirlaniginda benim-
senen dgretim yontem ve tekniklerini,

5) Dil bilgisi etkinliklerinin bilgi ve bilissel siireg
boyutlarini,

6) Dil bilgisi etkinliklerinde ele alinan anlatim bir-
imlerini belirlemektir.

Yontem
Arastirmanin Modeli

Calismanin amaci, inceleme silirecinin nitel arastirma
yontemlerine goére desenlenmesini zorunlu kilmis ve bu
dogrultuda dokiiman incelemesinin kullanilmasi uygun
goriilmistiir. Dokiiman incelemesi, arastirilmasi hedef-
lenen olgu ve olgular hakkinda bilgi igeren yazili
materyallerin ¢6ziimlemesini kapsar ve tek basina bir
veri toplama yontemi olabilecegi gibi diger veri toplama
yontemleri ile birlikte de kullanilabilir (Yildirim,
Simsek, 2006:187) ve egitim ile ilgili bir arastirmada
ders kitaplar1 ve Ogretim programlart dokiiman in-
celemesinde veri kaynagi olarak kullanilabilir (Bogdan
ve Biklen, 1992: Goetz ve LeCompte, 1984’ten akt.
Yildirim, Simsek, 2006: 188).

Dokiiman incelemesinin asamalar1 sunlardir (Yil-
dirim ve Simsek, 2006: 193-201):

1) Dokiimanlara ulagma,

2) Ozgiinliigii kontrol etme,

3) Dokiimanlari anlama,

4) Veriyi ¢oziimleme,

5) Veriyi kullanma.

Bu calismanin dokiimanlara ulagsma asamasinda,
2011-2012 egitim o6gretim yilinda Ankara ve Amasya
illerinde faaliyet gosteren iki lise rastlantisal olarak
sec¢ilmis ve bu okullarin on birinci smiflarinda okutulan
Dil ve Anlatim dersi kitaplarmin hangileri oldugu 6gre-
nilmistir. Ozgiinliikleri hususunda herhangi bir kuskunun
olmamasi igin ders kitaplar1 dogrudan yayinevlerinden
temin edilmis ve eldeki baskilarla okullarda kullanilan
baskilar arasinda herhangi bir farklilik olmadig1 tespit
edilmistir.

Dokiimanlar1 anlama asamasinda kitaplarin genel
ozellikleri ve yapisi incelenmistir. Milli Egitim Bakan-
l1g1 tarafinca yayimlanan kitap 201, 6zel bir yayinevince
basilan kitap ise 216 sayfa olup her ikisi de ii¢ {initeden
olugmaktadir. Bu tlinitelerden ilki, “Metinlerin Siniflandi-
rilmas1”, ikincisi “Ogretici Metinler”, iiglinclisii ise
“So6zlii Anlatim” bagliklarini tasimaktadir.

[Ik iinitenin alt bashg1 “Metinlerin Siniflandiriimast”
dir. Bu alt baglik altinda her iki ders kitabinda da ¢esitli
metin tiirleri 6rneklendirilmistir. Ikinci {initenin alt
basliklar1 ise “Mektup, Giinlikk (Giince), An1 (Hatira),
Biyografi (Hayat Hikayesi), Otobiyografi, Gezi Yazisi
(Seyahatname), Sohbet (Soylesi), Haber Yazilari, Fikra,
Deneme, Makale ve Elestiri (Tenkit)"tir.> Ugiincii iinite

3 Yalnizca A kitabinda “Hatira”, “Seyahatname” adlar1 ayrag i¢inde gosterilmistir, diger kitapta boyle bir gosterim bulunmamaktadir. Ayrica ayni
tiiriin ele alindi81 boliimiin alt baslig1 A kitabinda “Sohbet (Sovlesi)” iken B kitabinda “Sovlesi (Sohbet)” seklindedir.
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ise “Roportaj, Miilakat (Goriisme), Sdylev (Hitabet, Nu-
tuk)” alt bagliklarindan olugsmaktadir.

Her iki kitapta da metin ve etkinliklerin yanmi sira
performans, proje Odevleri Ornek formu’, 6z deger-
lendirme formu, dereceli puanlama anahtari, terimler
sozIlugi, kaynakga, Tiirkiye ve Tiirk Diinyasi haritalarina
yer verilmistir. Etkinlikler ise hazirlik sorulari, metin
sonu sorulari, konu anlatimlarina yer verilen agiklamali
boliimler, ¢esitli ders i¢i ve ders dis1 uygulamalar, iinite
sonu degerlendirme sorular1 seklinde siralanmus; calis-
malar resim, fotograf, tablo ve sekil gibi gorsel unsurlar-
la desteklenmistir.

Kitaplarin yapilarindan sonra iceriginin anlasilmasi-
na calisgilmistir. Bu amagla igerigin detayli bir sekilde
¢ozlimlenmesi igin i¢gerik ¢oziimlemesi yontemine bagvu-
rulmugtur. Zira Yildinm ve Simsek (2006:197)’ e gore
dokiiman incelemesinin kullanildig1 arastirmalarda
dokiimanlarin ek veri kaynagi olarak degil, tek basina
aragtirmanin tim veri setini olusturdugu durumlarda
aragtirmacinin amaci dogrultusunda kapsamli bir igerik
¢cozlimlemesine tabi tutulmasi gerekmektedir.

Calismada dokiimanlarin anlasilmasma ek olarak
verilerin ¢oziimlenmesinde de yararlanilan icerik ¢6ziim-
leme [islemi], metin veya metinlerden olusan bir kii-
menin igindeki belli kelimelerin veya kavramlarin var-
ligim1 belirlemeye yonelik yapilir (Biyiikoztirk, vd.,
2012: 240) ve su asamalar izlenerek gergeklestirilir
(Bailey, 1987: 302-311°den akt. Balci, 2013):

1) Orneklemin belirlenmesi,

2) Kategorilerin olusturulmasi,

3) Kayit biriminin tayin edilmesi (sozciik, konu, kisi,

ciimle, icerik gibi),

4) Sayisallagtirma sistemleri (var veya yok, siklik,

yiizde dagilimi gibi).

Dokiiman incelemesinin kullanildig1 bu calismada
veriler olusturulurken yukaridaki sira izlenmistir.

Caligma on birinci siniflarda kullanilan iki adet ders
kitabiin dil bilgisi 6gretimi agisindan incelenmesinden
ibaret oldugu icin kitaplarda yer alan biitiin dil bilgisi
etkinlikleri degerlendirmeye dahil edilmis, bu etkinlik-
lerden herhangi bir 6rneklem grubu segilmemistir.

Calismanin kategorileri; ders kitaplarinda kullanilan
terimler, dil bilgisine ve dil bilgisi disiplinlerine ayrilan
yer, dil bilgisi etkinliklerinde kullanilan y6ntem ve
teknikler, dil bilgisi etkinliklerinin biligsel diizeyleri ve
incelenen anlatim birimlerinden olusturulmustur. Kayit
birimleri ise igerigin tamamini yansitacak sekilde belir-

lendikten sonra siklik ve oranlarin olusturuldugu cesitli
sayisallagtirma igslemleri gerceklestirilmistir.

Verilerin kullanilmas1 agamasinda ise sayisallagtirma
islemleri neticesinde ulasilan bilgiler yorumlanarak ince-
lenen kitaplardaki dil bilgisi etkinliklerinin niteligiyle
ilgili ¢alismada ifade edilen bulgular olusturulmustur.

Incelenen ders kitaplar1 sunlardir ve calisma icinde A
ve B harfleriyle kodlanarak anilmiglardir:

A. Komisyon (2011). Ortadgretim Dil ve Anlatim 11.
Swnif Ders Kitabi. Ankara: Milll Egitim Bakanlig1 Yayimn-
lar1.

B. Yildiz, H. H. (2011). Ortaégretim Dil ve Anlatim
11. Sinif. Ankara: EKOYAY.

Simirhliklar

Calisma incelenen ders kitaplarinin 2011 yili baskilari,
bu baskilardaki dil bilgisi etkinlikleri ile sinirlidir. Ayri-
ca, ¢caligmanin temel yontemi olarak dokiiman inceleme-
si belirlendigi icin igerik ¢éziimleme siirecinde farkli
uzman goriislerine bagvurulmamis, kodlamalar ile ilgili
herhangi bir gecerlik ve gilivenirlik calismasi gercek-
lestirilmemistir.

Bulgular

Arastirma kapsaminda incelenen kitaplardaki dil bil-
gisiyle ilgili etkinlikleriyle ilgili asagida yer verilen bul-
gulara ulagilmistir.

Ders Kitaplarinda Kullanilan Terimler

Incelenen iki ayr1 ders kitabinda, kimi dil bilgisi terim-
lerine farkli adlar verildigi goriilmektedir. S6z gelisi A
kitabinda genelde “kelime”(41 kez), “kelime grup-
lar1” (5 kez), “fiil "(5 kez), seklinde anilan terimler® B
kitabinda genelde sirasiyla “sozciik ”(30 kez), “sozciik
obegi”’(4 kez), “eylem” (2 kez) olarak adlandirilmigtir.’
Ayrica A kitabinda 19 kez “sozciik”, 2 kez “eylem”'° B
kitabinda 5 kez “kelime” terimi kullanilmustir.!!

Ders Kitaplarinda Dil Bilgisi Ogretimine Ayrilan Yer

A kitabinda 199 etkinlik, 309 sorudan olusan 508 uygu-
lama bulunmaktadir. Bu ¢alismalari, 110’u dil bilgisi
ogretimiyle ilgilidir. Diger bir sdyleyisle ders kitabinda
yer alan ¢aligmalarin % 20’sine yakin bir kismi dil bil-
gisi Ogretimine yoneliktir. Diizenlenen dil bilgisine

6 “Gorlisme” terimi yalnizca A kitabinda “Miilakat” bagliginin yaninda yay ayrag iginde yer almaktadir.

7 Her iki kitapta da “Basarim (Performans)”, “Tasar1 (Proje)” olarak adlandirilmaktadir.
8 flgili kitapta “kelime” igin 8, 28, 31, 37, 44, 46, 58, 71, 87, 93, 94, 95, 103, 113, 121, 128, 133, 136, 155, 165, 181.; “kelime grubu” igin 113, 114,

121.; “fiil” i¢in 113, 182.; “ifade” i¢in 28, 102, 175. sayfalara bakiniz.

9 flgili kitapta “sozciik” igin 47, 48, 58, 65, 66, 67, 82, 92, 93, 112, 122, 133, 147, 162, 188, 198.; “sozciik 5begi” igin 58, 147, 162.; “eylem” igin
65, 197.; “anlatim” igin 47, 57, 58, 65, 66, 81, 82,92, 103, 112, 113, 121, 133, 147, 162, 179, 187, 188, 196, 198. sayfalara bakiniz.

10 [lgili kitapta “sozciik” igin 115, 128, 134, 138, 179, 180, 182.; “eylem” igin 115, 180. sayfalara bakiniz.

11 flgili kitapta “kelime” igin 58, 65 ve 133. sayfalara bakiniz.
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yonelik ¢aligmalarin 50’si etkinlik, 60’1 soru bigiminde
tasarlanmugtir.

B kitabinda ise 215 etkinlik, 310 sorudan olusan 525
calisma yer almaktadir. Kitaptaki 525 ¢alismanin, 62’si
dil bilgisi 6gretimiyle ilgili ¢alismadir. Dil bilgisi ile
ilgili bu ¢aligmalar, ders kitabinda yer alan biitiin ¢alis-
malarin % 12’sine yakin bir kismini olugturmaktadir.

Ders Kitaplarinda Yer Alan Dil Bilgisi Ogretimine
Yonelik Calismalarin Dil Bilgisi Alt Disiplinlerine
Gore Dagilimi

A kitabinda dil bilgisi 6gretimine yodnelik hazirlanan
calismalardan 64l climle bilgisi, 23’1 kelime bilgisi,
16°s1 ses bilgisi, 7°si sekil bilgisine yoneliktir. Bu sayilar
dogrultusunda ders kitabinda yer alan dil bilgisi etkinlik-
lerinin %58’nin ciimle, %22’sinin kelime, % 14’{niin
ses, %6’smin da sekil bilgisine yonelik gerceklestirildigi
sOylenebilir.

A kitabinda yer alan ciimle bilgisi ¢aligmalarindan
birka¢1 asagidaki gibidir:

“Metinde yer-yon ve zaman bildiren ke-
limeleri bulunuz. Bunlardan hangilerinin zarf
oldugunu belirtiniz. Yer- yon ve zaman zarflarinin
an1 tiriine olan katkisini yaziniz.” (46).

“Japonya’ adl1 gezi yazisinda anlatim bozuk-
lugu bulunup bulunmadigint belirleyiniz. Varsa
ciimlelerdeki anlatim bozuklugunu diizel-
tiniz.” (69).

“Incelediginiz fikray1 tabloda belirtilen
Olciitlere  (Akicilik, Duruluk-Agiklik, Yalinlik)
gbre inceleyiniz. Inceleme sonuglarini ve bu
sonuglarla ilgili 6rnek ciimleleri tablodaki uygun
yerlere yaziniz. inceleme sonuglarindan hareketle
akicilik, duruluk-agiklik ve yalinligin fikra
yazilar1 i¢in dnemini agiklayiniz.” (93).

A kitabinda kelime bilgisiyle ilgili yapilan calis-
malara sunlar 6rnek verilebilir:

“Incelediginiz giinliiklerde kullamlan gergek
ve mecaz anlamli kelimeleri ve bu kelimelerin
metne kazandirdiklarini tabloya yaziniz.” (37).

““Yalnizlar’ adli denemede es anlamli, es sesli
ve zit anlamli kelimelerin kullanilip kullanil-
madigin1 belirtiniz. Metinde kullanilan bu ke-
limelerin kullanilma nedenlerini ag¢iklayi-
niz.” (103).

Sekil bilgisiyle ilgili olarak A kitabinda;

“Kendi kiigiik ama nami biiyiik... Biyig1 bile
terlememis; 13 yasinda var yok... Yatili okudugu
Galatasaray Lisesi’nde teneffiis zili ¢alar ¢almaz
arkadaslar1 cevresini sartyor. Ve teneffiislerin
neseli solugu, Erol, ‘tijin tijin’ diye basliyor mini
gosterisine. Bir kovboyun maceralarini anlatirken
ne kadar da sahici ve esprili... Ve tezahiiratlar:
‘Tijin Erol, bir daha, bir daha.” Sira Diimbiillii
taklitlerine geldigindeyse minik seyircilerin
mideleri agrryor kikirdamaktan.

Yukaridaki paragrafta asagidakilerden
hangisinin 6rnegi yoktur?
a) Basit kelime
b) Tiiremis kelime
¢) Birlesik kelime
d) Ozel isim
e) Topluluk ismi (103)” gibi uygulamalar yer
almugtir.

A kitabinda 6grencilerden yapilmasi istenen ses bil-
gisi caligmalar1 ise “Incelediginiz mektuplarda ses
diismesine ugrayan kelimeleri bularak bu kelimelerdeki
ses olaylarmin nedenlerini tabloya yaziniz.(29)”, “
‘Agagkakan Kusu ve Bagkalar’’ metninde ses diismesi,
ses tliremesi ve ses benzesmesi olan kelimeleri asagidaki
tabloya yaziniz. (46)” seklindedir.

B kitabinda yer alan dil bilgisi ¢alismalarindan 35’1
climle, 17’si kelime, 7’si ses, 2’si sekil bilgisiyle ilgilidir.
Incelenen kitabin dil bilgisi calismalarinda ciimle bilgi-
sine %57, kelime bilgisine %27, ses bilgisine % 13 ve
sekil bilgisine %3 oraninda yer verildigi sdylenebilir.

Ciimle bilgisi B kitabinda asagida sunulan uygulama
orneklerinde oldugu gibi ele alinmigtir:

“‘Antalyali Gen¢ Kiza Mektup’ baslikli
metinde anlatim bozuklugu varsa tespit ediniz.
Varsa bu anlatim bozuklugunun nedenini ve nasil
giderilebilecegini belirtiniz.” (47).

“Yukaridaki ciimlelerde bulunan anlatim
bozukluklarini 9. siniftaki ‘Cimle Bilgisi’
konusunu hatirlayarak gosteriniz. Bunlarin nasil
giderilecegini sdyleyiniz. (58).”

B kitabinda kelime bilgisi ile ilgili olarak yer verilen
caligmalara sunlar 6rnek gosterilebilir:

“‘Antalyali Gen¢ Kiza Mektup’ baglikli met-
nin son dort paragrafindaki ‘vezin, kafiye, kaide,
sahsi, evvela, alelade, misra, hususi, tarif etmek,
mesele, his, esir, ziyade, hikaye, telakki, miihim,
fikir, tasavvur etmek, mesut’ sdzciiklerinin yerler-
ine hangi sozciikleri kullanabiliriz? Yazarin bu
sozciikleri kullanma nedenlerini, yasadigi donem
ve donemin zihniyetiyle iliskilendirilerek agik-
laymiz. (48)”

Ses bilgisi, B kitabinda “‘Usak’ta, c¢evrilmis, hattt’
sozciiklerindeki ses olaylarini gosteriniz. Siz de
‘Mustafa Kemal Pasa, Esir Trikopis’e Ne Sordu?’ baglik-
It metinden ayni ses olaylarin1 6rnekleyen sdzciikleri
yazarak bu ses olaymnin nigin olustugunu agiklayimiz.
(66)” gibi ¢alismalarla gergeklestirilmistir.

Dil bilgisi 6gretimine yonelik sekil bilgisi konusunu
iceren uygulamalara B kitabindan ‘“Metinden, farkli
yapidaki sozciik 6beklerine 6rnekler bulunuz. Bu sézciik
Obeklerinin nasil olustugunu ve islevlerini agiklaymiz.
(147)”, * “Van Golii, Turnalar Goli” baslikli metindeki
‘yemyesil, siit beyaz, heybetli, figkirivermis, ¢ikabiliyor,
Karakose, balikeil, sikayet ediyorlar, doludizgin,
giinesin, dedi, dibine’ sdzciiklerini yap1 bakimindan in-
celeyerek tabloya yazimiz. (179)” gibi ornekler veri-
lebilir.
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Ders Kitaplarinda Yer Alan Dil Bilgisi Ogretimine
Yonelik Etkinliklerde Kullanilan Yontemler

A kitabinda dil bilgisi 6gretimiyle ilgili yapilan uygula-
malarin ¢ok biiyiik bir béliimi soru-cevap etkinlikleri ve
metinleri ¢esitli dl¢iitler dogrultusunda incelemeye
dayanmaktadir. Kitapta yer alan 110 dil bilgisi etkin-
liginin 101’1 dil bilgisi 6gretiminde ydntemler hususun-
daki genel kabuliin aksine tiimdengelim ydntemine gore
diizenlenmisken ancak 8 etkinlikte tiimevarim ydntemi
kullanilmstir. Kitapta tiimevarimla baslayip timdenge-
limle sonuglanan veya bagka bir yontemin kullanildig
herhangi bir etkinlik bulunmamaktadir. Ayrica kitaptaki
tliimevarim yontemine uygun caligmalarin tamami daha
onceki yillarda iniversiteye giris smnavlarinda ¢ikan
sorulardir. Ders kitabinda tiimdengelim yonteminin kul-
lanildig: etkinliklerden bazilari sunlardir:

“Incelediginiz is mektubunu, dilekceyi ve dzel
mektubu tablodaki 6zelliklere [Akicilik (Ifadenin
hicbir engele ugramadan akip gitmesi; gereksiz
s6z tekrarindan kacginilmasi; ses aksimi bozan,
sOylenmesi gii¢ seslere ve kelimelere yer ver-
ilmemesi), Duruluk-Aciklik (Gereksiz ifadelere
yer verilmemesi, anlagilmasi gii¢ ciimle kullanil-
masi), Yalinlik (Metnin dil ve ifadesinin sade ve
siissiiz olmasi, duygu ve diisiincenin kisa ve kesin
ifadelerle getirilmesi)] gore degerlendiri-
niz.” (28).

“‘Japonya’ adl1 gezi yazisinda anlatim bozuk-
lugu bulunup bulunmadigint belirleyiniz. Varsa
cimlelerdeki anlatim bozuklugunu dizelti-
niz.” (69).

“Asagidakilerin hangisinde anlam genisleme-
sine ugramis bir kelime vardir?

a) Hayat rastlantilarla doludur.

b) Ebru Hanim bu gece hi¢ uyumadi.

¢) Az kalsin ugagm burnu yere siirtiiyordu.
d) Su giinlerde paraya c¢ok ihtiyaci vardi.
e) Hayalleri gergeklerle ortiismedi.” ( 95).

Ders kitabinda tiimevarim yonteminin kullanildig:
etkinliklere ise su 6rnek verilebilir:

“Gecekondu, uyurgezer, mirasyedi, ateskes’
gibi birlesik sozciikler asagidaki ydntemlerden
hangisi ile olusturulmustur?

a) Her iki sozciik de kendi 6z anlami diginda
kullanilmugtir.

b) Birinci sozciik kendi 6z anlami disinda
kullanilmugtir.

¢) Eylem soylu sozciikler, birlestikleri soz-
cliklerle birlikte tiir bakimindan degisik-
lige ugrayarak ad ve sifat olmustur.

d) Ses degisimi yoluyla olusan birlesik
sozciiklerde, iki Uinli kaynasmis ya da
hece diismesi olmugtur.” (180)
Dil bilgisi &gretimiyle ilgili olarak B kitabinda
yapilan ¢alismalarin biiyiik bir oranda soru-cevap etkin-

ligine ve metinleri gesitli 6l¢iitler dogrultusunda deger-
lendirmeye dayali oldugu goriilmektedir. A kitabin-
dakine benzer sekilde bu kitapta da dil bilgisi etkinlik-
lerinin 44’tinde tiimdengelim, 17’sinde ise tiimevarim
yontemi benimsenmistir. Kitabin dil bilgisi etkinlik-
lerinden higbirinde bu iki yontem disinda baska bir yon-
tem kullanilmamustir.

Tiimdengelim yonteminin kullanildigr etkinliklere
kitaptan su drnekler verilebilir:

“Okudugunuz metinlerin anlatim 6zelliklerini
9. smiftaki ‘Anlatim ve Ozellikleri’ konusunu
hatirlayarak (yalinlik, duruluk, akicilik, vb.) belir-
leyiniz.” (47).

“‘Son’ baslikli metinde mecaz anlamda kul-
lanilan s6zciikleri bulunuz.” (65).

Tiimevarim yontemine gore ders kitabinda tasarlanan
etkinliklerden bazilariysa sunlardir:

“Smufa getirdiginiz ve kitabinizda okudugu-
nuz haber yazilarini inceleyiniz. Sozciiklerin daha
¢ok hangi anlamda (ilk, yan, mecaz...) kul-
lanildigin1 belirtiniz.” (112).

“ “Atatiirk ve Egitim’ adli makalede sozciikler
daha c¢ok hangi anlamlariyla kullanilmis-
tir?” (147).

Her iki ders kitabinda da dil bilgisi etkinlikleri hazir-
lanirken tiimdengelim disinda neredeyse baska hicbir
yonteme basvurulmamasinda Dil ve Anlatim Dersi 9, 10,
11 ve 12. Smuflar Ogretim Programi’nda derslerde
orneklerden hareketle kurala ulasilmasi gerektigi dile
getirilmesine ragmen simiflara gore kazanim sirala-
masinda kural 6gretiminden Ornege, Ornekten uygula-
maya giden timdengelimsel bir akisin benimsenmesi ve
stiphesiz ki kitaplar1 hazirlayan komisyonlarin tercihi
etkili olmustur.

Ders Kitabindaki Dil Bilgisi Etkinliklerinin Bilissel
Diizeylere Gore Dagilimi

Ders kitaplar1 Anderson, vd. (2001)’in gbzden gegirdik-
leri Biligsel Taksonomi temel alinarak incelendiginde
asagida yer alan bulgulara ulagilmistir.

a) Ders Kitaplarindaki Uygulamalarin Bilgi Boyutlar

A kitabinda dil bilgisi 6gretimiyle ilgili yer alan uygu-
lamalarm 89’u bilgi boyutlarindan yalnizca birine yone-
lik iken 21’1, birden fazla bilgi boyutuyla ilgilidir. Bu
durumun olusmasinda ayni uygulama kapsaminda farkli
islemlerin devreye girmesi rol oynamustir. Soz gelisi
kitapta yer alan su uygulamada hem kavramsal hem de
islemsel bilgilere gereksinim duyulmaktadir:

“Incelediginiz mektuplarda anlatim bozuk-
lugu bulunup bulunmadigini belirleyiniz. Varsa
ctimlelerdeki anlatim bozuklugunun sebebini
sOyleyiniz. Bu ciimlelerdeki anlatim bozuklugunu
diizeltiniz.” (23).
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Tablo 1

A Kitabindaki Dil Bilgisi Etkinliklerinin Bilgi Boyutlarina Gore Dagilimi

Olgusal Bilgi Kavramsal Bilgi Islemsel Bilgi Ustbilissel Bilgi Kavramsal-Islemsel
Bilgi
Say1 ve Oran (%o- yaklasik-)
Cumle Bilgisi 14, % 09 27, % 43 2,% 03 - 21, % 32
Kelime Bilgisi 22, % 96 1, % 04 -
Ses Bilgisi 12,% 75 3,% 19 1, % 06 -
Sekil Bilgisi 6, % 86 1,% 14 ;
Toplam 54, % 50 32,% 29 3, % 03 - 21, % 19

Kitapta yalnizca tek bir bilgi boyutuna yonelik olan
89 uygulamanin 55’1 olgusal, 31’1 kavramsal, 3’1 iglem-
sel bilgidir. Birden fazla bilgi boyutu olan 21 uygula-
manin tamami ise hem kavramsal hem de islemsel bilgi
boyutlarinda ele alinabilecek igerige sahiptir. Ayni ki-
tapta yer alan climle bilgisiyle ilgili 64 ¢aligmadan 27’si
yalnizca kavramsal, 20’si kavramsal ve islemsel, 14’1
yalnizca olgusal, 2’si ise yalnizca islemsel bilgi boyutu-
na yoneliktir. Aym1 kitapta yer alan 23 kelime bilgisi
uygulamasinin 22’si olgusal, 1’1 ise kavramsal bilgidir.
Bu kitapta yer alan 16 ses bilgisi ¢aligmasmimn 12°si ol-
gusal, 3’10 kavramsal, 1’1 ise islemsel bilgilere dayan-
maktadir. Sekil bilgisiyle ilgili aymi kitapta yer alan
uygulamalarin 6’s1 olgusal, 1’1 ise kavramsal bilgiye
yoneliktir. A kitabindaki dil bilgisi etkinliklerinin bilgi
boyutlar1 Tablo 1’deki gibi 6zetlenebilir.

Tablo 1°den goriilecegi iizere A kitabinda gercek-
lestirilen dil bilgisi etkinliklerinde en ¢ok olgusal bilgi
kullanilmistir. Olgusal bilgiyi ders kitabinda kavramsal
ve ¢ok az sayidaki etkinlikle iglemsel bilgi takip etmis,
ders kitabindaki etkinliklerin yaklasik dortte biri hem
kavramsal hem de islemsel bilgiler iceren uygulamalar-
dan olusmustur. Ders kitabinda ele alinmayan tek bilgi
boyutu ise tistbiligsel bilgidir.

Incelenen diger Dil ve Anlatim ders kitabinda yer
alan 61 dil bilgisi uygulamasinin 49’u yalnizca tek bir

Tablo 2

bilgi boyutuyla iligkilendirilirken diger uygulamalarda
birden fazla bilgi boyutuna yonelik islemlerin yapilmasi
gerekmektedir. Ders kitabinda tek bir bilgi boyutuyla
iliskilendirilen uygulamalardan 29’u olgusal, 17’si
kavramsal, 3’1 islemsel bilgidir. Birden fazla bilgi boyu-
tuyla iliskili uygulamalarin 8’1 hem kavramsal hem de
islemsel bilgiye yonelikken, 4’li olgusal ve islemsel bil-
gilere dayanmaktadir.

Ikinci ders kitabinda yer verilen ciimle bilgisiyle
ilgili toplam 35 uygulamanin 17’si kavramsal, 8’i
kavramsal ve iglemsel, 7’si olgusal, 2’si islemsel ve 1’1
de olgusal ve islemsel bilgi icermektedir. Ayn1 kitapta
yer alan 17 kelime bilgisi uygulamasmin 15’1 olgusal,
1’1 olgusal ve islemsel bilgi, 1’1 ise islemsel bilgi boyu-
tundadir. Ses bilgisiyle ilgili 7 uygulamanin 1’1 olgusal
ve islemsel bilgiyi gelistirmek i¢in tasarlanmisken, diger
6 uygulama yalnizca olgusal bilgiyi pekistirme amacini
tasimaktadir. Kitapta yer alan 2 sekil bilgisi uygula-
masmin 1’i olgusal ve islemsel bilgi, 1’1 ise yalnizca
olgusal bilgi boyutundadir.

B kitabindaki dil bilgisi etkinliklerinin bilgi boyutlari
Tablo 2°deki gibi 6zetlenebilir. Tablo 2’den anlasilacagt
lizere ¢alismada incelenen ikinci kitapta en ¢ok olgusal
bilgilerin kullanilmasin1 gerekli goren dil bilgisi etkin-
liklerinin gergeklestirildigi, tistbiligsel bilgi igeren hicbir
etkinligin yer almadig1 goriilmektedir.

B Kitabindaki Dil Bilgisi Etkinliklerinin Bilgi Boyutlarina Gore Dagilimi

Olgusal Bilgi Kavramsal Bilgi Islemsel Bilgi Ustbilissel Bilgi Kavramsal-islemsel Olgusal ve

Bilgi Islemsel

Bilgi
Say1 ve Oran (%- yaklasik-)

Ciimle Bilgisi 7,% 20 17, % 48 2,% 06 - 8,%23 1,% 03
Kelime Bilgisi 15, % 88 1, % 06 - - 1, %06
Ses Bilgisi 6, % 86 - - - 1,% 14
Sekil Bilgisi 1,% 50 ; ; ; 1, %50
Toplam 29, % 47 17, % 27 3, % 05 - 8, % 13 4,% 8
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Tablo 3

A Kitabindaki Dil Bilgisi Etkinliklerinin Biligsel Siire¢lerine Gore Dagilimi

Anla,

Yeniden Anla ve Uygula ve Uygula ve Anla ve Coziimle ve
Hatirla Anla Uygula Coziimle Degerlendir Uret Coziimle Coziimle Coziimle Degerlendir Degerlendir
Say1 ve Oran (%- yaklasik-)
Ciimle 3, 20, 13, 5, 12, 5, 4, 2,
Bilgisi - - % 05 % 31 %20 % 08 % 19 % 08 % 06 %3
Kelime 1, 15, 2, 4, 1,
Bilgisi - % 04 - % 65 % 09 % 18 - - - % 04
Ses 1, 1, 9, 5,
Bilgisi % 06 - % 06 % 57 % , 31
Sekil Bilgisi 6, 1,
% 86 % 14
Toplam 1, 1, 4, 50, 15, 15, 12, 5, 4, 3,
% 01 % 01 % 03 % 45 % 14 % 14 % 12 % 04 % 04 %3

Ders kitabinda yalnizca kavramsal bilgilere dayali
etkinlikler ikinci sirada yer alan etkinliklerdir; bu tiirden
etkinlikleri ise kavramsal ve islemsel, olgusal ve iglem-
sel bilgilerden her ikisini de igerenler izlemektedir. Yal-
nizca islemsel bilgi iceren etkinlikler ise digerlerine
oranla kitapta daha az sayida 6rneklendirilmistir.

Ders kitaplarinda en ¢ok olgusal bilginin etkinlestir-
ildigi uygulamalara yer verilmesinde kitaplarda kural
Ogretimine agirlik verilmesinin etkili oldugu disiinil-
mektedir. Esasinda ders kitaplarinda en ¢ok ciimle bilgisi
etkinliklerinin yer aldig1 ve bu etkinliklerde genelde an-
latim bozuklugu gibi genis bir kavramin islendigi hatir-
landiginda, kavramsal bilgi olarak nitelendirilen uygu-
lamalarin biiyiik bir ¢ogunlugunun da dogrudan bilgiye
dayandigi, olgusal bilgi igeren etkinliklerden bilgiler
biitiniinden uygun olanin se¢iminin beklenmesiyle
ayrildig1 bilinmelidir. Bu agidan degerlendirildiginde dil
bilgisi etkinliklerinin % 80’inde yalnizca kural 6greti-
minin amaglandigi sdylenebilir. Kavramsal ve islemsel
bilgiler igeren etkinliklerde de genelde metindeki an-
latim bozuklugu bulunduktan sonra diizeltme isleminin
yapilmasinin istendigi gorilmektedir. Ayni konuda
gerceklestirilen etkinliklerin yaklasik % 50°si kural 6gre-
timini, % 15’e yakin bir kismi da uygulamay1 hedefle-
mektedir. Biitiin bu veriler, kitaplarin kural 6gretimine
agirlik verdigini géstermekte, olgusal ve kavramsal bil-
gilere sik¢a basvurulmasina ragmen diger bilgi boyut-
larinin ihmal edilmesinin nedenini ag¢iklamaktadir.

Dil bilgisi dgretiminin temel hedefleri arasinda dili
kullanma farkindaligi yoluyla saglam bir dilsel biling
olusturma zikredilmesine ragmen, ders kitaplarinda bu
hedefe gotiirmeye katki saglayacak en dnemli araglardan
biri olan istbiligsel bilginin gelisimi igin higbir etkinlik
tasarlanmamisti. Bu durum ancak kitaplarin tasarim
stirecinde dil bilgisi 6gretiminde bilgi 6gretimi ve az
sayida uygulama yapmanin yeterli goriilmesiyle izah
edilebilir.

b) Ders Kitaplarindaki Uygulamalarin Bilissel Siire¢
Boyutlan

Tablo 3’te goriildiigii tizere A kitabinda yer alan 110 dil
bilgisi uygulamasinin 71’1 yalnizca tek bir bilissel
stiregle ilgili iken 39’u birden fazla biligsel siire¢ igeren
islemle gergeklestirilebilir. Bu durum, ayni uygulama
icinde birden fazla iglem yapilmasindan kaynaklanmak-
tadur.

Ciimle bilgisi ile ilgili A kitabinda yer alan calis-
malarm 3’1 yalniz “uygula”, 20°si yalnizca “¢dzlimle”,
1371 ise yalnizca “degerlendir” bilissel siire¢ iglemlerini
gerektiren uygulamalardir. Ciimle bilgisi ile birden ¢ok
biligsel siire¢ igceren uygulamalardan 12°’si “uygula,
¢oziimle”, 5’1 “anla, ¢dziimle”, 2°si “anla, degerlendir”,
2’si “coziimle, degerlendir” ve 5’1 ise “anla, uygula,
¢cOziimle” basamaklarindaki iglemlere dayanmaktadir.

Ders kitabinda yer alan 23 kelime bilgisi etkinligin-
den 18’si tek biligsel siire¢ boyutuna yonelik olup bu
uygulamalarin 15’1 “gdziimle”, 2’si “degerlendirme”, 1’1
“anla” basamagmdadir. Birden fazla bilissel siirece
yonelik kelime bilgisi etkinliklerinin ise 4’ “anla ve
¢oztimle”, 1’1 “¢Oziimle ve degerlendir” biligsel siireg
islemlerini icermektedir.

Ses bilgisine yonelik dil bilgisi etkinliklerinin 11’
tek bir bilissel siire¢ islemi gerektirirken, 5’1 birden fazla
biligsel siirecin ise kosulmasini gerektirmektedir. Tek
biligsel siire¢ iglemlerinin 9’u “¢oziimle”, 1’1 “hatirla”,
1’1 uygula” dir. Birden fazla biligsel siirece dayanan
uygulamalarin tamami ise “anla ve ¢o6ziimle”
basamaginda degerlendirilebilecek etkinliklerdir.

Ders kitabinda yer alan sekil bilgisi etkinliklerinden
yalnizca 1’1 birden fazla biligsel siire¢ islemi gerek-
tirmektedir. Bu islem ise “anla ve ¢oOziimle” bilissel
stirecinde yer alir. Sekil bilgisi ile ilgili etkinliklerden 51
ise yalnizca “coziimle” biligsel siireci islemlerine
dayanir.
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Tablo 4

B Kitabindaki Dil Bilgisi Etkinliklerinin Biligsel Siire¢lerine Gore Dagilimi

Hatirla Coziimle
Hatirla Hatirla ve Anla Anla ve Uygula ve
Cozim- Degerlen Yeniden ve ve Deger- ve Anla ve Deger- ve Deger-
Hatirla Anla Uygula le dir Uret Anla Uygula lendir ~ Uygula Coziimle lendir Coziimle lendir
Say1 ve Oran (%- yaklasik-)
Ciimle 1, 3, 3, 4, 1, 1, 3, 10, 2, 5, 2,
Bilgisi % 03 % 08 % 08 % 11 % 03 % 03 % 09 %29 % 06 % 14 % 6
Kelime 2, 2, 6, 1, 5, L,
Bilgisi % 12 % 12 % 35 % 06 % 26 % 06
Ses Bilgisi 1, 1, 1, 1, 3,
% 14 % 14 % 14 % 14 % 44
Sekil 1, 1,
Bilgisi % 50 % 50
Toplam 1, 3, 5, 10, 5, 2, 1 1, 4 19, 2, 5, 3,
% 02 % 05 % 08 % 16 % 08 % 03 % 02 % 02 % 07 % 31 % 03 % 08 % 05

Tablo 3’ten goriilecegi lizere ders kitabindaki etkin-
liklerin yarisina yakini “¢oziimle” biligsel siirecindedir.
Coziimle biligsel siirecinden sonra ikinci sirada, “deger-
lendir” ve “anla ve ¢ozlimle” bilissel siirecleri % 15°lik
oranlarla gelir. “Uygula ve ¢oziimle” bilissel siireg-
lerinden her birine yonelik etkinlikler ise ders kitabinda-
ki etkinliklerin yaklasik %12’sini olusturmaktadir. Ders
kitabindaki etkinliklerin % 5’1 “anla, uygula ve ¢oziim-
le”, % 4’1 “uygula”, % 4’1 “anla ve degerlendir”, % 3’1
“coziimle ve degerlendir”, % 1’1 “hatirla” ve geriye
kalan % 1’1 ise “anla” biligsel siire¢ boyutundadir. Ders
kitabinda “yeniden tiret” biligsel diizeyinde hicbir etkin-
lik bulunmamaktadir.

B kitabinda yer alan dil bilgisi etkinliklerinin 24’
yalnizca bir bilissel siire¢ islemi gerektirirken; 37’si bir-
den ¢ok bilissel siire¢ islemine dayanmaktadir (Tablo 4).
Bu ders kitabinda yer alan ciimle bilgisi etkinliklerinden
11’1 yalnizca tek bir biligsel siire¢ islemine yoneliktir. Bu
etkinliklerin diginda kalan climle bilgisi etkinliklerinden
24’1 ise birden fazla biligsel siiregle ilgilidir. Tek bilissel
sire¢ iglemi gerektiren 11 uygulamadan 4’i “deger-
lendir”, 3’4 “¢dziimle”, 3’0 ‘“uygula”, 1’1 “hatirla”
diizeyindedir. Diger ciimle bilgisi etkinliklerinin 10’u
“anla, ¢oziimle”, 5’1 “uygula, ¢éziimle”, 3’1l “anla, uygu-
la”, 2’si “anla, degerlendir”, 2’si “¢cdziimle, degerlendir”,
I’t “hatirla, degerlendir”, 1’1 “hatirla, uygula” biligsel
sire¢ basamaklarindadir. Kitaptaki kelime bilgisiyle
ilgili olan etkinliklerin 10’u yalmizca bir biligsel siireg
islemini, 7’si birden fazla biligsel siire¢ islemini iger-
mektedir. Birden fazla biligsel siire¢ islemi gerektiren
uygulamalardan 1’1 “¢6ziimle ve degerlendir”, 1’1 “hatir-
la, anla”, 5’1 “anla ve ¢ozlimle” diizeyindedir. Tek bil-
issel siire¢ diizeyinde olan etkinliklerden 6’s1 “¢6ziimle”,
2’ser tanesi ise “anla” ve “uygula” dir. Ders kitabinda 7
uygulama ile yer bulan ses bilgisine yonelik yapilan
caligmalardan 2’si yalnizca bir biligsel siire¢ diizeyinde
olup bunlardan biri “degerlendir”, bir digeri de “anla”
basamagindadir. Birden fazla biligsel siire¢ iglemine
dayanan etkinliklerden 1’i “hatirla ve anla”, 1’1 “anla ve
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uygula”, 3’0 “anla, ¢oziimle” diizeyindedir. Sekil bilgisi
ogretimi 2 etkinlik yoluyla kitapta gergeklestirilmeye
calistlmaktadir. Bu etkinliklerden biri yalnizca “¢6ziim-
le”, digeri de “anla, ¢oziimle” bilissel siire¢ diizeyinde
islemler gerektirmektedir.

Tablo 4 incelendiginde B kitabinda yer alan etkinlik-
lerin 6nemli bir bolimiiniin “anla ve ¢dziimle” bilissel
stireciyle gerceklestirildigi anlasilmaktadir. “Coziimle”
ise ders kitabinda yer alan etkinliklerin dayandirildigi
ikinci biligsel sirectir. “Uygula”, “degerlendir” ve
“uygula ve ¢oziimle” biligsel siiregleri ders kitabindaki
dil bilgisi etkinliklerinin % 5’erlik kisimlarini olustur-
maktadirlar. “Anla ve uygula” biligsel siirecindeki
etkinlikler kitapta % 7°lik bir paya sahiptir. Diger bilissel
stiregler ise en fazla ii¢ etkinlikte kullanilmistir. Ayrica
incelenen ikinci ders kitabinda “yeniden tret” bilissel
siirecinde higbir etkinlik bulunmamaktadir.

Her iki ders kitabinda da climle bilgisi en sik islenen
disiplindir. Cimle bilgisi etkinliklerinin biiyiik bir
boliimii ise anlatim bozuklugu ile ilgili olup ifadelerdeki
hatalarin bulunmasini gerektirdiginden ¢dziimle
diizeyinde biligsel islemlere dayanmaktadir. Anlatim
bozukluguyla ilgili etkinliklerin 6nemli bir kisminda ise
bulunan hatalarin diizeltilmesi istenmektedir. Ayrica ses
bilgisi caligmalarinda ses olay1 goriilen kelimelerin bu-
lunmasi, ses olay1 yasanmasinin nedenlerinin agiklan-
mas1; kelime bilgisine yonelik uygulamalarda metinde
gegen kelimelerin anlam bakimindan incelenerek metne
kazandirdiklarinin belirtilmesi; sekil bilgisi uygula-
malarinda ise metinde gegen kelime gruplarmin bulun-
masi, kelimelerin yapisal 6zelliklerinin ifade edilmesi
¢oziimle ve ¢ozlimle anla biligsel diizeylerindeki etkin-
liklerin sayisin1 arttiran diger etmenlerdir.

Anlatim bozuklugundan sonra kitaplarda anlatim
Ozelliklerine goére metinlerin degerlendirilmesiyle ilgili
etkinlikler gelmektedir. Degerlendir diizeyinde islemler
iceren etkinliklerin ikinci sirada yer almasimin nedeni de
budur.

19



Yeniden {iret basamaginda hi¢bir etkinlige yer ver-
ilmemesi ise kitaplarin metin lretimini gelistirmekten
cok bilgi aktarimin1 amaglamasiyla agiklanabilir.

Ders Kitaplarindaki Etkinlerin Ele Aldigi1 Anlatim
Birimleri

A kitabindaki 110 etkinligin 50’si metne dayandiril-
mistir. Metne dayandirilan etkinliklere kitaptan su drnek-
ler verilebilir:

“Iki grup olusturulur. Birinci grup ‘Eski
Ankara’ diger grup ‘Miras Kece’ metnindeki ke-
limeleri anlam bakimindan (ger¢ek, mecaz, yan
ve deyim anlam) inceler.” (8)

“‘Diinyada Bir Giin’ metninde anlatim bozuk-
lugu bulunup bulunmadigimi belirleyiniz. Varsa
climlelerdeki anlatim bozuklugunun sebebini
sOyleyiniz.” (36)

Ders kitabindaki etkinliklerin 52’sinde climleler ele
alimmaktadir ve neredeyse tamami ¢oktan se¢gmeli soru
seklindedir. Sozgelisi;
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Cocugun iistii bas1 yirtilmis, karni acikmis,
iyice yorulmustu.” Bu ciimledeki anlatim bozuk-
lugunun nedeni asagidakilerden hangisidir?

a) Cati uyusmazligi

b) Yardimci eylemin gereksiz kullanilmast
¢) Ozne eksikligi

d) Nesne eksikligi

e) Tamlayan ekinin gereksiz kullanilma-
s1” (115)

Ders kitabinda yer alan diger sekiz etkinligin 4’
paragraf, 4’ ise kelime diizeyindeki anlatim birim-
lerinin incelenmesine dayanmaktadir. B kitabinda yer
alan etkinliklerden 53’tnde metin, 6’sinda ciimle,
2’sinde paragraf ele alinmaktadir. Ders kitabinda ciimle
ile ilgili yapilan etkinliklerden biri agagidaki gibidir:

“‘Daha o6nce hi¢ motosiklet kullanmay1 den-
emedim.’

‘Ilk 6ykii denemesini on bes yasindayken
yapmis.’

Yukaridaki ciimlelerde “deneme” sézciigiiniin
anlamlarimi arastiriniz.” (125).

Kitapta yer alan paragrafin incelenmesine dayali dil
bilgisi etkinliklerinden biri ise sudur:

“Ayni saskinligi ilk zamanlar ben de yasadim.
Ama cocuklarin filmi sevecegine dair ilk isareti
gosterimden once almistim zaten. Filmin kaba
kurgusunu bitirdigimde miizikleri yapan Erkan
Ogur’a verdim. Birkag¢ giin sonra aradi ve “Filmi
kizlarimla izledim. Biiyiilendiler, gozlerini ala-
madilar ve ben onlarin bu ilgisinden dolayi filmin
miiziklerini yapmay1 kabul ediyorum.” dedi.
Berlin Film Festivali’nde diinya promiyerini yap-
tigimiz giin salondaki 1100 kisinin 700’den fa-
zlas1 gocuktu. Bittiginde ¢ilginca alkislanip teza-
hiirat yaptilar. Almanca bilmedigim igin anla-
madim ama..

Bu parganin sonuna anlam biitiinliigiine gore
asagidakilerden hangisi getirilmelidir?

a) Sonra 6grendim; ¢ocuklar “bir daha” diye
bagiriyorlarmis.

b) O c¢ocuklarin bir sey anladigini sanmiyo-
rum.

¢) Filmin kalitesini ¢ocuklar 6lgemez.

d) Kizlarim kadar etkilendiklerini soyleye-
mem.

e) Miizigin, film kadar iyi oldugunu diisiin-
miilyorum.” (69).

B kitabinda yer alan etkinliklerden hicbirinde kelime
diizeyinde anlatim biriminin incelendigi etkinlik yoktur.

Her iki kitapta da metin diizeyinde anlatim biriminin
secilmesi esasinda metin tiirleriyle ilgili bilgilerin
ogretildigi on birinci sif ders kitaplari igin bir tercih
degil, zorunluluktur. Benzer sekilde metin anlatim birim-
inden sonra paragraf diizeyinde anlatim biriminin
secilmis olmast da anlatim bozuklugu konusuyla ilgili
etkinlik yapma mecburiyetinden kaynaklanmistir.

Sonu¢ ve Tartisma

Dil ve Anlatim Dersi Ogretim Programi’nda islevsel ve
gorev odakli, baglama 6nem veren bir yaklasimin be-
nimsendigi ifade edilmekte; Ggrencilere soyut bilgiler
verme, anlatimla ilgili Onerilerde bulunma yerine
metinlerden hareketle 6grencilerin dinleme, konusma,
okuma ve yazma alanlarinda becerilerini gelistirmek igin
uygulamali ¢calismalarin 6nemi tlizerinde durulmaktadir.

Ayrica Program’da siniflarda ele alinacak dil bilgisi
konular1 gosterilmekte ve bu konularin basitten kar-
masiga, bilinenden bilinmeyene, kolaydan zora dogru bir
yaklagimla islenmesi; ders siirecinde problem ¢ozme,
tartisma, agiklama, canlandirma, beyin firtinasi gibi
tekniklerin kullanilmasi 6nerilmekte; 9. ve 10. sinifta dil
bilgisi 6gretimine agirlik verilirken 11. ve 12. smifta
onceden ogrenilen dil bilgisi konularinin pekistirilme-
sine, anlatim tiirlerine odaklanildigi ve o6grencilerden
0zglin metinler yazmalarimin beklendigi ifade edilmek-
tedir (MEB, 2011). Dil ve Anlatim ders kitaplar1 da bu
ozelliklere uygun olarak tasarlanmalidirlar.

Bu caligmada 6zgiin metin tiretimiyle ilgili kazanim-
larin agirlikta oldugu on birinci smifta okutulan Dil ve
Anlatim ders kitaplardaki dil bilgisi etkinlikleri dokii-
man incelemesi yontemi ile incelenmis, etkinliklerin
icerikleri dil bilgisi 6gretimi agisindan betimlenmistir.

Inceleme sonuglarina goére ders kitaplarindaki dil
bilgisi etkinliklerinin dil bilgisi 6gretimi agisindan olum-
lu ve olumsuz &zellikler tagidigi goriilmiistiir. Incelenen
ders kitaplarindaki etkinliklerde ¢ogunlukla metin an-
latim biriminin islenmesi, kelime ve climle anlatim bir-
imleriyle sinirlandirilmis ¢alismalarin nispeten az olusu
dil bilgisi 6gretimi agisindan olumlu sayilabilecek bir
Ozelliktir. Ayrica Program’da gosterilen kazanimlara
uygun bir sekilde bu smifta ele alinan dil bilgisi konu-
larinin ¢ogunlukla ciimle bilgisine dayali gerceklestiril-
mesi de olumlu yonlerden biri olarak goriilebilir. Ancak
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kitaplarin biligsel gelisime uygun ve onu gelistirici nite-
likte olmast gerekmektedir. Oysa incelenen ders kitap-
larindaki dil bilgisi etkinlerinin ¢ogunlugunun “¢6ziim-
le” biligsel diizeyinde yer alan iglemlerle sinirli kalmasi;
“degerlendir” basamagindaki etkinliklere ¢cok az yer
verilmesi, “yeniden iiret” basamaginda ise hicbir etkinlik
tasarlanmamis olmasi ¢ok ciddi bir eksikliktir. Bunun
yant sira egitim literatiiriinde iistbiligsel bilginin yararini
gosteren ¢ok sayida arastirma mevcut iken, gdzden
gecirilen biligsel taksonomide iistbiligsel bilgi, bilgi
boyutlarindan biri olarak yer bulmus iken, ders kitabin-
daki etkinliklerin biligsel boyutlar1 incelendiginde {istbi-
ligsel bilginin gelistirilmesine yonelik hicbir etkinlik
tasarlanmamas1 da bir diger eksikliktir. Halbuki Prog-
ram’da dil bilgisi 6gretimiyle bireylerin bilingsizce kul-
lanageldikleri dil yapilarm iletisimde sarf edislerinde
biling kazanmalari, kendi anlatimini ve anlatim
siirecinde kendi performansini degerlendirmeleri hedef-
lenmektedir.

Ayrica 11. smif kazanimlar1 dikkate alindiginda
islemsel bilgiyi pekistiren etkinliklerin ders kitaplarin-
daki sayisi yetersizdir. Kitaplarda islemsel bilgi boyutu-
nun one c¢iktigi etkinliklere daha sik yer verilmesi
gerekmektedir.

Dil bilgisinde aymi terime farkli adlar verilmesi
birgok arastirmada elestirilmis, terim birliginin saglan-
mamasi hélinde 6gretimin zarar gérecegi sikca dile getir-
ilmis ve bu minvalde 1988 yilinda Milli Egitim
Surasi’nda terminoloji birliginin saglanmasina ydnelik
karar alinmis olmasina ragmen iki ayr1 ders kitabinda dil
bilgisi terimlerinin farkli adlarla anildiklar1 goriilmekte-
dir. Kitaplar arasindaki ve kitap i¢indeki terim se¢imiyle
ilgili tutarsizliklar giderilmelidir.

Giines (2013), tarihsel siirecte dili farkli agilardan ele
alan ve inceleyen cesitli dil bilgisi tlirlerinin ortaya ¢ik-
tigin; “gelenceksel dil bilgisi”, “okul dil bilgisi” ve “yeni
dil bilgisi” nin de bunlardan ii¢li oldugunu belirtir. An-
cak bu ayrim, dil bilgisi konularimin kime, ne kadar,
nasil dgretilecegi ve hangi konularin dgretim siirecinde
ele alinacagini agiklamak i¢in yapilmakta; kesinlikle dil
bilgisinde kullanilan terim ve bilgiler hakkinda dil bilgisi
uzmanlar1, kitap yazarlart ve Ogretim programlari
arasinda farklilik oldugu anlamina gelmemektedir.
Ayrim, okul dil bilgisi veya yeni dil bilgisiyle klasik dil
bilgisi arasinda var olan bir ¢eliskiden yahut farkli bakis
acilarindan kaynaklanmamigtir. Oysa Tiirkce &greti-
minde kaynastirma ses/seslerinin 6gretiminde dahi kimi
dil bilgisi uzmanlar1 ve miifredat arasinda tutarlilik
saglanamamistir. Aynmi terime farkli bilim adamlan
degisik adlar verdiklerinden derslerde bir terime ait bir-
den ¢ok ad verilmesi kaginilmaz olmakta, dil bilgisiyle
ilgili c¢ok fazla terim Ogrenmek durumunda olan
Ogrencinin zihni daha da yorulmaktadir. Bu olumsuz
durumun giderilmesi yoniinde ivedilikle ¢aligiimalidir.

Cagdas dil bilgisi 6gretiminde kullanilan yontem ve
teknikler, birbirinin alternatifi olarak degil; tamam-
layicist olarak goriilmektedir. Her ne kadar bircok calis-
mada tiimdengelimin ezberci egitimle sonuglanacagi
kaygisiyla geri plana atildigi, timevarim g¢aligsmalariin

ozellikle ilk ve ortaokullarda one ¢ikarildigr goriilmek-
teyse de tiimevarimla baglayan dil bilgisi etkinliklerinin
liselerde tiimdengelim ¢alismalariyla desteklenmesi yan-
lis olmayacaktir. Kald1 ki dil bilgisi dgretimi kesinlikle
zengin bir yontem ve teknik repertuvariyla desteklen-
melidir. Ancak buna ragmen incelenen her iki ders
kitabinda yer alan etkinliklerde 6gretim yontemi olarak
kural 6gretimine yol agacak, dil yapilarmin anlatimdaki
islevini Ogrencilerin gormelerini engelleyecek siklikta
timdengelim yonteminin benimsendigi; tiimevarim
calismalarina ¢ok az yer verildigi, ikisi diginda hicbir
yontem ve teknigin ise kosulmadigi goriilmektedir.
Tiimevarim yontemiyle desenlenen dil bilgisi etkinlik-
lerinin sayisinin arttirilmasi ve tiimevarimla baglayip
timdengelimle biten tiimel etkinlik dongiisiine uygun
caligmalara siklikla yer verilmesi, farkli yontem ve
tekniklerle smif i¢ci uygulamalarin takviye edilmesi
O6nem arz etmektedir. Ancak bu sekilde Dil ve Anlatim
Dersi 9, 10, 11 ve 12. Smuflar Ogretim Programi’nda
gosterilen hedeflere ulagilabilir.
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ABSTRACT

Learning the text types and production of macro structure texts are the main aim of 11th
grade Language and Expression course. Grammar teaching activities plays a key role for
achieving this aim. These activities should be prepared according to active learning meth-
ods and support text production. Therefore investigation of grammar activities in this
lessons’ books is very important. In an investigation about determining of quality of
grammar teaching activities The Cognitive Taxonomy and expert notions can be used.

In this study, two course books are examined with document analyse method. These books
are pressed by two different publisher. They were current eleventh grade Language and
Expression courses textbooks in education term of 2011-2012. They are collected from
randomly chosen high schools in Ankara and Amasya.

According to this presented study, the deductive method is the most used method in two
books. Grammar activities of these books content to factual knowledge dimension fre-
quently. The "analyze" cognitive process dimension is the most intended development
dimension area and syntax topics are a large part of grammar activities in two books. Also,
it is the obtained that these books refers to different names of same grammar term and
there isn’t any activity which include metacognitive knowledge and creat cognitive
progress dimensions.

Keywords: Grammar teaching, knowledge dimension, cognitive process dimension,
deductive method, inductive method.

Education has started and continued with mother tongue teaching in
many cultures since ancient times. In mother tongue education, gram-
mar topics and issues had a special significance until the 19t century.
But, the necessity of grammar teaching became the most popular argu-
ment topic for mother tongue educators, in the 20" century. However,
the necessity of grammar teaching in mother tongue education has been
accepted and many researchers have mentioned the benefits of grammar
teaching in the modern education world.

It is expressed in many studies that grammar teaching is useful in the
following purposes:

- To raise awareness of linguistic rules.

- To develop language skills by paying attention to functional or
content differences.

- To learn about the criteria of the quality of lingual products.

- To contribute to active social structure through supporting indi-
viduals’ comprehension and expressing abilities.

Grammar teaching is presented by Language and Expression courses
in high schools. The main aim of these lessons is to teach the values and
functionality of Turkish language. The eleventh grade is important for
the Language and Expression course due to expectation of creating orig-
inal texts by student. It is an undeniable fact that many of the practices
are based on textbooks in all class and level. Grammar topics can be
helpful for this grade if the Language and Expression textbooks provide
enough support to students. In this sense, the present study intends to
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determine the following issues on textbooks which are
published by two different publications:

- Which name of the same terms are chosen?
- What are the rates of sub-disciplines of grammar?
- Which methods are preferred?

- What are the cognitive processes and knowledge
dimensions levels of designed activities?

- Which expression units are studied?

Method

In this study, the document analysis method is used.
Yildirrm and Simgek (2006) says that the document
analysis method covers an analysis of written materials.
These written materials include some data about facts or
events which are main aims of the study. The document
analysis is convenient to be used together with other data
collection mediums and it can also be used as a method
of data collection on its own. Textbooks and curriculum
can be source of data in educational research; on the
other hand, if documents comprises all the data set of the
study, using the content analysis is a necessity in accor-
dance with the aims of study. The content analysis is a
useful method in order to detect certain words or con-
cepts in a text or in a set of texts (187-197).

In this study, the data and content analysis methods
are used together in order to determine the quality of
grammar activities in detailed manner.

Results

a) A and B coded books use different names of same
term. For example, the first book -which has “A” code-

F2IT]

refers “kelime”, “kelime grubu”, “fiil” names while the
second book (B) choses “sézciik”, “sozciik obegi”,
“eylem”. In addition to this inconsistent usage, a lot of

terms are used with their different names in both books.

b) In A coded book, 508 different activities are pre-
sented, and 20 % of these activities are related to gram-
mar topics. In another textbook, 525 activities are given
to students, and 12 % of these activities are about gram-
mar.

¢) In A coded book, 58 % of grammar activities are
syntax exercises. Syntax exercises are 57 % of grammar
activities in the B coded book. The second major topic is
lexicology; morphologic and phonologic studies alter-
nate with lexicological exercises in both books.

d) In A coded book, 94 grammar activities are de-
signed with deductive method. The deductive method
has 40 examples in grammar studies of B coded book,
too. The inductive method is scarcely any in these
books.

e) In A coded book, 89 grammar activities have only
one knowledge dimension. However, 21 grammar activi-
ties can be determined in multiple knowledge dimen-
sions. In B coded book, while 49 grammar activities can

utilize single dimension; 15 grammar activities are relat-
ed with multiple knowledge dimension.

In two books, the most evaluated single knowledge
dimension is “factual”. “Conceptual” knowledge dimen-
sion have a second major rate in the grammar activities
of books. However, “functional” knowledge dimension
can be seen a few grammar exercises on books. But
there isn’t any activity which can be thought as
“metacognitive” knowledge dimension in A and B coded
books.

f) In A coded book 39 grammar activities dimensions
have a multiple design. In B coded book, 24 grammar
activities have multiple cognitive function. Single cogni-
tive dimensional grammar activities are mostly related
with “analyse” level in two books. The second fre-
quently targeted cognitive dimensions of book are dif-
ferent from each other. While “evaluate” is second fre-
quently targeted cognitive process dimension of the A
coded book, “apply” cognitive process dimension has
the second important rate in B coded book.

Multiple cognitive dimensional grammar activities
include 15 “understand and analyse”, 12 “apply and
analyse”, 5 “understand, apply and analyse”, 4 “under-
stand and evaluate” and 3 “analyse and evaluate” cogni-
tive process dimensions in A coded book. In the other
book, 19 “understand and analyse”, 6 “apply and an-
alyse”, 5 “understand and apply”, 4 “analyse and evalu-
ate”, 2 “understand and evaluate”, 1 “remember and
evaluate” and 1 “remember and apply” activities consti-
tute multiple cognitive dimensional grammar exercises
of the book.

The “create” cognitive process dimension hasn’t any
example exercises in both books.

g) In A coded book, 52 activities are on sentence unit
and 50 activities are texts. However, 4 activities are
paragraph sized and 4 activities examine words. In B
coded book, 53 text, 6 sentence and 2 paragraph focused
activities are used for teaching of grammar.

Conclusion and Discussion

The Language and Expression lesson has a significant
role on developing the true understanding and express-
ing capacity of students and it converts to a determinant
of writing original texts accordingly eleventh grade cur-
riculum. Therefore, the quality of grammar teaching
shows first certain steps of being writer or rhetorician
after basic grammar teaching.

In conclusion of this presented study, it is observed
that there are differences in naming of same term in two
books. Because there isn’t a convention on names of
Turkish grammar terms. This disagreement may be justi-
fiable in science. But, in teaching and education, it be-
come a significant problem. Because the duality of nam-
ing terms redoubles grammar glossary what students
should learn. An agreement on name of grammar terms
provides very important contribution to mother tongue
education and grammar teaching.
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In this study, it is found that syntax topics are more
intense in books than other grammar sub disciplines in
compliance with Language and Expression Lesson Cur-
riculum. Lexicological, phonetical and morphological
grammar activities follow syntax topics in sequence.

The induction method is an advised method in many
grammar teaching studies. Furthermore, the deductive
method can be useful for in advanced stages, too. Induc-
tive exercises can be resumable with deductive activities
in classroom. However, it is determined that the large
proportion of grammar activities is suitable with deduc-
tive method in books. Almost whole inductive activities
of books are asked in some previous university entrance
examinations. Enhancing number of inductive exercises
in books and designing considerable amount of activities
as an inductive-deductive circle are indispensable to
achieving access in grammar teaching.

Factual knowledge dimension is a great part of
grammar teaching activities in the examined books. Fur-
thermore, significant part of exercises is related to “con-
ceptual”’, “functional” knowledge dimensions. Although
there are many studies in literature about benefits of de-

veloping metacognitive thinking skills in academic

achieve, there isn’t any activities related to “metacogni-
tive” knowledge in two books. Furthermore, there is not
an example about “create” cognitive progress dimension
in books whereas The Curriculum of Language and Ex-
pression Course is expected students’ to writing some
original texts in this grade.

One of the positive feature of A and B coded books is
giving place to textual units in activities. In addition,
increasing number of textual exercises is a necessity for
the aim that developing writing and analysing texts.
Some new activities should be designed for diverting
from short text parts into bigger text kinds as novel, sto-
ry and theatre.

In this study A and B coded books are examined.
These textbooks have a lot of defects about grammar
teaching. However, it should not be forgotten that the
adequateness of teachers and readiness of students have
the most effective role on the success of lessons. Modern
grammar teaching methods should be learned at the end
of the teacher training programs of faculties. This is the
best possible way to achieve ideal grammar teaching
also strengthening the quality of books.
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Ek 1

: Gozden Gegirilmis Bloom Taksonomisine Uygun Dil Bilgisi Etkinlik Ornekleri

Biligsel Siire¢ Boyutu
Bilgi Boyutu Hatirla Anla Uygula 6ziimle Deger-  Yeniden Uret
ye 4
lendir
Olgusal Bilgi 1.Etkinlik
Kavramsal Bilgi 2.Etkinlik 5.Etkinlik
Islemsel Bilgi 3.Etkinlik 6.Etkinlik
Ustbilissel Bilgi 4 Etkinlik

1.Etkinlik: Ses degismesinin kurallarini listeleyiniz.

2.Etkinlik: Gegisli bir fiilin yliklemde c¢ekimlendigi bir cimlede nesne kullanilmamasindan kaynaklanan anlatim
bozuklugunu 6rneklendirerek agiklayiniz.

3.Etkinlik: Anlatim bozuklugu konusunu hatirlayarak asagida yer alan ciimlelerdeki anlatim bozukluklarini diizel-

tiniz.

4.Etkinlik: Metinleri anlatim agisindan ¢6ziimlemedeki zayif ve giiglii yonlerinizi belirleyiniz.

5.Etkinlik: Siirde kelime ve kelime gruplarinin farkli anlam degerleriyle (ilk anlam, yan anlam, mecaz anlam, terim
anlami ve deyim anlami) kullanilmasinin anlama ve duygu degerine olan etkisini degerlendiriniz.

6.Etkinlik: “Atesten Gomlek”, “Yaban” ve “Kiigiik Aga” adli romanlarin her birinden bir kahraman seginiz.
Sectiginiz kahramanlari, bir araya getirerek dil bilgisi kurallarina uygun yeni bir hikaye yaziniz.
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