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USTUN ZEKALI OGRENCILERIN OGRENME STRATEJILERI
TERCIHLERiI VE OGRENME SORUNLARI

GIFTED STUDENTS’ LEARNING STRATEGY PREFERENCES AND THEIR
LEARNING PROBLEMS

Yeliz BOLAT!
Oz
Bu arastirmada, bilim ve sanat merkezinde 6grenim goren iistiin zekali 6grencilerin sosyal bilgiler dersinde
kullandiklar1 6grenme stratejileri tercihleri ve sosyal bilgiler dersinin konularini 6grenirken yagadiklar1 6grenme
sorunlar1 belirlenmistir. Calisma betimsel bir arastirma olarak yiiriitiilmiistiir. Veri toplama araci olarak Ogrenme
Stratejileri Olgegi kullamlmis ve 55 iistiin zekal dgrenciye uygulanmugtir. Ogrencilerin kullandiklar1 $grenme
stratejileri hakkinda daha derinlemesine bilgi edinmek ve sosyal bilgiler dersini 6grenirken karsilagtiklar:
sorunlar1 belirlemek icin iki agik uclu soru sorulmus ve cevaplar yazili olarak alinmistir. Olgekten elde edilen
veriler betimsel istatistik yontemleriyle ve bagimsiz gruplar t testi ile incelenmistir. A¢ik uclu sorulardan elde
edilen veriler, icerik analizi ile incelenmistir. Arastirmanin sonucunda, Ogrencilerin tekrar, anlamlandirma,
dikkat ve sosyal- duygusal stratejileri kullanmaya istekli olduklar1 ve bu tercihlerinin cinsiyet, okul tiirii ve 6zel
odaya sahip olma degiskenleri agisindan farklilasmadig1 belirlenmistir. Ogrencilerin devam ettigi simf diizeyine
gbre sosyal-duyussal stratejilerde 5. simf lehine anlamli bir fark belirlenmistir. Ustiin zekali 6grencilerin sosyal
bilgiler dersini 6grenirken, odaklanamama, konuyu anlamama, 6grenilenleri kisa siirede unutma ve olaylarin
tarihlerini ezberleyememe sorunlariyla karsilastiklart ve bu sorunlari odaklanmaya galisarak, daha ¢ok ders
caligarak, 6gretmenden yardim isteyerek, arastirma yaparak, konuyu tekrar ederek, not alarak, plan yaparak ve
bellek destekleyici kullanarak ¢ozmeye calistiklart belirlenmistir.

Anahtar Kelimeler: Ustiin zekal grenciler, 6grenme stratejileri, sosyal bilgiler.

Abstract

This study attempts to identify learning strategy preferences of the gifted students studying at the science and
arts center within the context of social studies course and the learning problems they have experienced while
learning the subjects of the social studies course. The study was conducted as a descriptive research. Learning
Strategies Scale was deployed as a data collection tool and administered to 55 gifted students. Two open-ended
questions were posed to the students and the responses were received in writing in order to gain more in-depth
information regarding the learning strategies students use and to identify the problems they have encountered in
social studies course. Descriptive statistical methods and independent groups ttest were used during data
analysis. The data obtained from open-ended questions were analyzed through content analysis. The study
results revealed that students were willing to use repetition, interpretation, attention, and social-emotional
strategies, and these preferences did not significantly differ across gender, school type and having a private
room. A significant difference was identified across social-affective strategies in terms of class level. The
difference was found to be in favor of the 5th graders. Gifted students were determined to face problems during
social studies course related to concentration, understanding the subject, forgetting what has been learned in a
short time and memorizing the dates of events. They were found to solve these problems by trying to
concentrate, studying more, asking for help from the teacher, doing research, revising the subject, taking notes,
making plans and using mnemonic devices.
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1.  GIRIS

Ustiin zekal: bireyler, bir ya da daha fazla akademik alanda kendi yasitlarindan daha
iistiin yeterliliklere sahip bireylerdir. Ustiin zekali birey kavramini Amerika Ulusal Ustiin
Yetenekli Cocuklar Dernegi (NAGC, 2010), “bir veya daha fazla alanda (matematik, dil,
miizik, resim, dans, spor) olaganiistii yetenek (akil yiirlitme ve 6grenme konusunda) veya
yeterlilik sergileyen kisiler” olarak tanimlamaktadir. Columbs grubu olarak adlandirilan
baska bir aragtirma grubu ise iistiin zekayr “iist diizey yeteneklerin ve yogun duygularin
birleserek alisilmisin disinda deneyimler yarattigi es zamanlt olmayan gelisim” olarak
aciklamaktadir (Akt: Sak, 2012). Bu bireyler, zeka, sanat, yaraticilik, liderlik kapasitesi veya
ozel akademik alanlarda yasitlarma gore yiiksek diizeyde performans gosteren bireydir. Ustiin
zekali cocuklar yasitlarina gore daha hizli 6grenir; yaraticilik becerisi ve 0zel akademik
yetenege sahiptir, soyut fikirleri anlayabilir, ilgi duydugu alanlarda bagimsiz hareket etmeyi
sever ve yiiksek diizeyde performans gosterirler (MEB, 2016). Bunun yani sira {istiin zekal
cocuklar genel olarak, ¢abuk 6grenir; dgrendiklerini hizli kavrar ve aklinda tutar; soyutlama
ve genelleme yaparak bilgileri diger alanlara aktarir; problemleri farkli yollarla ¢ozer; 6z
elestiri yapar; bagimsiz calisir ve farkli 6grenme stratejileri kullanirlar (Ataman, 2012;
Caglar, 1972; Kontag, 2009).

Ogrenme stratejileri bireyin kendi ogrenme siirecinde izledigi yol olarak
tanimlanabilir. Alan yazin incelendiginde 6grenme stratejileri ile ilgili farkli tanimlara
rastlanmaktadir. Weinstein ve Mayer (1983) 6grenme stratejilerini "6grenen kisinin 6grenme
sirasinda gergeklestirebilecegi ve onun kodlama siirecini etkilemesi umulan davranis ve
diisiinceler" olarak tanimlarken; Ozer (1998), bireyin kendi kendine grenmesini kolaylastiran
yollar olarak acgiklamaktadir. Ozer’e gére bu teknikler 6grenme sirasinda dgrenen birey
tarafindan bilgi isleme siirecini etkilemesi i¢in kullanilan davranis ve diisiinceleri kapsar. Bu
tanimlardan farkli olarak Arends (1997) Ogrenme stratejilerini, bellege yerlestirme, geri
getirme gibi biligsel stratejiler olarak ifade etmekte ve bu stratejilerin bireyin 6grenmesini
yonlendiren ve yiiriitiicli bilis siireclerini kapsayan bir yonii olduguna da dikkat ¢ekmektedir
(Akt: Demirel, 2005). Bu tanimlar incelendiginde bireyin bilgiyi edinmesi, saklamas1 ve geri
getirmesini  kolaylastiran, 6grenme siirecinin farkina varmasmi saglayan davranis ve
diisiincelerin 6grenme stratejisi olarak adlandirildig goriilmektedir.

Ogrenme  stratejileri  bilgiyi isleme kurammna gore ele almmakta ve
siniflandirilmaktadir. Weinstein ve Mayer  (1983),  Ogrenme stratejilerini; tekrar,
anlamlandirma,  oOrgiitleme, zihne yerlestirme ve  duyussal stratejiler olarak
siniflandirmislardir. Ozer (1998) ise, yineleme, anlamlandirma, drgiitleme, anlamay: izleme
stratejileri ve duyussal stratejiler seklinde bes grupta toplamistir. Bu iki siniflamadan farkl
olarak Senemoglu (2012) Ogrenme stratejilerini dikkat stratejileri, kisa siireli bellekte
depolamay1 artiran stratejiler, anlamlandirmay1 (kodlamayi) giiclendirici stratejiler, geri
getirmeyi (hatirlamay1) artirici stratejiler, giidilleme stratejileri, yiiriitiicli bilis stratejileri
seklinde siniflandirmistir.

Bu calismada 6grenme stratejileri tekrar, anlamlandirma, dikkat ve sosyo-duyussal
stratejiler olmak tlizere dort grupta ele alinmistir.

Tekrar stratejileri, bilginin okunmasini ve tekrarlanmasini igerir (Weinstein, Husman
ve Dierking, 2000). Bu strateji, 6grenilen bilgiyi kisa siireli bellekten uzun siireli bellege
gondermek i¢in ihtiya¢ duyulan islemlere hazirlar ve ezberleme i¢in kullanilir (Demirel,
2005). Bu stratejiyi kullanan 6grenci, derste islenen konuyu okuyarak tekrar eder, islenen
konularla ilgili sorular ¢ozer, dersten sonra, derste aldig1 notlar1 gézden gecirir, anlamadig1
yerleri tekrar tekrar okur ve ezber yapar (Celikkaya ve Kus, 2010).
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Anlamlandirma stratejileri, 6grenilen bilgi parcalar1 arasinda iligki kurarak anlamli
O0grenmeyi saglar ve 6grenciler bu stratejilerle onceki 6grenmeleri ile uzun siireli bellekteki
bilgileri, yeni bilgiler ile biitiinlestirerek 6grenirler (Ozer, 1998). Ozetleme yapma, ciimlede
kullanma, iliskilendirme, baska sozciiklerle anlatma, not alma, kodlama, bellek destekleyici
kullanma, benzetim yapma, zihinsel imgeler olusturma bu stratejilerden bazilaridir (Ozer,
2002).

Dikkat stratejileri; ogretim etkinliklerinde Ogrenmenin saglanmasi igin atilan
adimlardan ilki 6grencinin dikkatini konuya ¢ekmektir. Bu amacla yapilan metinde énemli
yerlerin altin1 ¢izme, metnin kenarina not alma ve Ogrenciyi hedeften haberdar etme
davraniglar1 dikkat stratejilerindendir (Senemoglu, 2012).

Sosyo-duyussal stratejiler; bu stratejiler 6grenmede giidiisel ve duygusal engelleri
kaldirmaya yardim eden stratejilerdir (Senemoglu, 2012). Ogrencinin dikkatini
toplayamamasi, sinav kaygist duymasi, olumsuz tutumlara sahip olmasi1 6grenmede zorluklar
yasamasma neden olabilir (Ozer, 2002). Bu zorluklarin iistesinden gelmek icin sosyo-
duyussal 6grenme stratejiler kullanilabilir. Ogrencinin sesli ya da sessiz ortamda calismast,
calisirken hareketli olmasi, miizik dinlemesi, anlamadigr konuyu degisik kaynaklardan
arastirmasi, video izlemesi, ¢alistigi konuyu birine ya da kendi kendine anlatmasi sosyo-
duyussal stratejilere 6rnek olarak verilebilir (Celikkaya ve Kus, 2010).

Ogrenme stratejileri, dgrenme siirecinde bireyin kendi kendini kontrol etmesi, kendi
kendini motive etmesi, kendi O&grenmesini planlamasi, diizenlemesi, izlemesi ve
degerlendirmesinde dnemli bir role sahiptir (McCombs, 1988; Vermunt, 1996). Ogrencinin
O0grenme stratejilerini benimsemesi ve bu stratejileri kullanarak 6grenme siirecini kendi
kontrolii altina almasi1 ders basarisina olumlu katkilar sunmaktadir (Eshel ve Kohavi, 2003).
Alanyazinda incelenen arastirmalarda, ogrenme stratejilerinin ogretiminin ogrencilerin kendi
kendilerine dgrenmelerine yardimci oldugu, ogrenmenin kalicthigim sagladigi (Belet, 2005;
Demirel, 1996; Demirci, 2003; Dogan, 2002; Glmiis, 1997; Kagar,1999; Murray, 1998;
Olgiim, 2000; Ozer, 2002; Ozkal ve Cetingdz, 2006; Oztiirk 1995; Siinbiil, 1998; Tay, 2002;
Uysal, 2006; Yangmn ve Yildizlar, 1999; Yorulmaz, 2001) akademik basaryt arttirdigi
(Arslan 1996; Arslan 2005; Aytunga 1999; Belet 2005; Belet ve Yasar 2007; Bulut, 2006;
Ciftci 1998; Demirci 2003; Demirel 1996; Duban 2005; Gorgen 1997; Giimiis 1997; Kacar
1999; Kaya 2006; Murray 1998; Siinbiil 1998; Olciim 2000; Talu, 1997; Tay 2007; Tok 2003;
Uysal 2006; Ulger, 2007;Yorulmaz 2001) ve derse yonelik olumlu tutum gelistirmeye katk
sagladigr (Belet, 2005; Belet ve Yasar, 2007; Cerci, 2005; Siinbiil, Afyon, Yagiz ve Aslan,
2004) belirlenmistir.

Ogrenme stratejilerinin  sosyal bilgiler dersinde kullammma yénelik yapilan
arastirmalar incelendiginde; Dikbas (2008) besinci sinif sosyal bilgiler dersinde 6grencilerin
genel olarak dikkat ve giidiileme stratejilerini “Her zaman”, kisa siireli bellekte depolamay1
arttiric1 stratejileri, anlamlandirma stratejilerini, bellek destekleyici stratejileri, geri getirmeyi
arttirict  stratejileri ve yiiriitiicli bilis stratejilerini “ara siwra” diizeyinde kullandiklarini
belirlemistir. Tay ve Yangin (2008) da 4. smif 6grencilerinin sosyal bilgiler dersinde smif
ortaminda zihinsel tekrar stratejilerini her zaman, ortiik ve agik tekrar stratejilerini her zaman,
eklemleme stratejilerini her zaman, geri getirmeyi (hatirlamayi) artirict stratejilerini her
zaman, glidiileme stratejilerini her zaman, dikkat stratejilerini ara sira, gruplama stratejilerini
ara sira, Orgilitleme stratejilerini ara sira kullandiklari, bellek destekleyici stratejilerini ve
yiiriitiicli bilis stratejilerini hicbir zaman kullanmadiklarini belirlemislerdir. Celikkaya ve Kus
(2010) ilkoégretim yedinci sinif dgrencilerinin sosyal bilgiler dersinde en ¢ok anlamadiklari
yeri tekrar tekrar okuma, calisirken koyu yazilmis yerlere dikkat etme, dersi dikkatlice
dinleme gibi stratejileri kullandiklarini; kavram haritalar1 olusturma, ayna karsisinda sesli
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olarak konuyu anlatma ve sesli ortamda, miizik ya da televizyon agikken calismayi1 ise en az
kullandiklarin1  belirlemiglerdir. Tay (2014) ise ilkdgretim altinct ve yedinci smif
Ogrencilerinin sosyal bilgiler dersinde dikkat, geri getirme ve duyussal stratejileri her zaman,
kodlama ve izleme stratejilerini ise ara sira kullandiklarini ifade etmektedir.

Ustiin zekali Ogrencilerin  dgrenme stratejileriyle ilgili yapilan sinirli sayida
arastirmada istiin zekali 6grencilere Ogrenme stratejileri 6gretildiginde, Ogrencilerin bu
stratejileri daha sonraki O6grenmelerinde kullanmada {istiin performans gosterdikleri, bu
stratejileri etkili olarak kullanabildikleri ve yeni gorevlere aktarabildikleri ortaya c¢ikmistir
(Risemberg and Zimmerman, 1992; Scurggs and Mastropieri, 1988). Alanyazin
incelendiginde ustiin zekali 6grencilerin kullandiklar1 6grenme stratejilerini belirlemeye
yonelik de smirli sayida arastirma (Dilekli ve Tezci, 2019; Kontas, 2010) oldugu
belirlenmistir. Dilekli ve Tezci (2019), ilkogretim ikinci kademedeki iistlin zekali 6grencilerin
kullandiklar1 6§renme stratejilerini belirleyip, 6grencilerin kullandiklar1 6§renme stratejilerini
cinsiyet, yas, bilim sanat merkezine devam etme siiresi ve sinif degiskenleri acisindan
incelemislerdir. Kontas da (2010) ilkdgretim ikinci kademedeki 101 tistiin zekali 6grencinin
kullandig1 6grenme stratejilerini belirlemis ve bu stratejilerin yas, cinsiyet, smif diizeyi,
yetenek alani, basarili olunan alan ve anne-baba egitim diizeyi degiskenleri agisindan
karsilastirmistir. iki arastirmadan farkli olarak bu arastirmada iistiin zekali 6grencilerin sosyal
bilgiler dersinde kullandiklar1 stratejiler belirlenerek, bu stratejilerin cinsiyet, siif diizeyi,
okul tiiri, 6zel odaya sahip olma durumlarina gore farklilasip farklilasmadigi incelenmektedir.
Ayrica lstiin zekali 6grencilerin sosyal bilgiler dersinin konularin1 6grenirken yasadiklari
O0grenme sorunlar1 da belirlenmektedir.

Arastirmanin Amaci

Bu c¢alismanin amaci bilim ve sanat merkezinde Ogrenim goren iistiin zekali
ogrencilerin sosyal bilgiler dersinde kullandiklar1 6grenme stratejilerini ve sosyal bilgiler
dersinin konularini 6grenirken yasadiklari 6grenme sorunlarini belirlemektir. Bu amagla
asagida yer alan sorulara cevap aranmistir:

1.  Ustiin zekali dgrencilerin sosyal bilgiler dersinde kullandiklar1 dgrenme stratejileri
tercihleri ne diizeydedir?

2. Ustiin zekali dgrencilerin sosyal bilgiler dersinde kullandiklari 6grenme stratejileri
tercihleri, 6grencilerin;

a. Cinsiyetlerine,

b. Devam ettikleri okul tiirlerine,

c.  Smf diizeylerine

d.  Ozel bir odaya sahip olma durumlarina gore anlamli bir fark gostermekte midir?

3. Ustiin zekall dgrencilerin sosyal bilgiler dersinin konularmi 6grenirken yasadiklari
0grenme sorunlari nelerdir?

Salgin hastalik kosullarinin yasandigi gilinlimiizde, 6grencilerin 6grenme siireglerini
diizenlemeleri daha da énemli bir hal almistir. Ogrencilerin bilgiye ulasma yollarmi bilmesi,
ulagtig1 bilgileri elestirel bakis agisiyla secgip Ozetlemesi, sectigi bilgileri kullanarak yeni
durumlara aktarmasi, transfer etmesi ve bu siireci yonetmesi gerekmektedir. Bu baglamda
ogrencilerin 6grenme stratejilerini kullanmaya daha fazla ihtiyaglar1 olduklar1 sdylenebilir.
Ustiin zekali 6grenciler sahip olduklar: yiiksek yetenek ve performanslari nedeniyle gelecegin
onemli bilim insanlari, sanatcilari, politikacilar1 ya da girisimcileri olabilirler. Bu 6grencilerin
nasil o6grendiklerini ve O6grenmede yasadiklari sorunlari bilmek, onlar i¢in hazirlanacak
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zenginlestirilmis egitim programlart igin veriler saglayabilir. Ayrica O6gretmenlerin bu
Ogrencileri tanimas1 ve farkli yaklagimlar gelistirmelerine yardimei olabilir.

2. YONTEM

Bu arastirma betimsel bir arastirma olarak yiiriitilmiistir. Bu arastirmada {istlin
zekali 6grencilerin sosyal bilgiler dersinde kullandiklar1 6grenme stratejileri ve sosyal bilgiler
konularimi 6grenirken yasadiklari 68renme sorunlarin1 ortaya c¢ikarmak amaclandigindan
betimsel aragtirma deseni tercih edilmistir. Betimsel aragtirmalar var olan durumu oldugu gibi
ortaya ¢ikarip betimlemeyi amagclar (Simsek, 2015).

Cahsma Grubu

Arastirmanin katilimcilart amagh 6rnekleme yontemlerinden 6l¢iit 6rnekleme yontemi
ile belirlenmistir. Olgiit &rnekleme o6nceden belirlenen olgiitleri karsilayan kisilerle
calisilmasint saglar ve bu calismalardan zengin bilgiler elde edilir (Patton, 2014). Bu
caligmada Ol¢iit olarak bilim ve sanat merkezine devam etme ve sosyal bilgiler dersini alma
Olgiitleri belirlenmistir. Bu arastirma 2019-2020 egitim o6gretim yilinin gliz doneminde
Akdeniz Boélgesi’ndeki bir ilin bilim ve sanat merkezine devam eden ve Olglitleri karsilayan
29’u kiz 26’s1 erkek olmak iizere toplam 55 distiin zekali 6grenci ile yiiritilmustir.
Ogrencilerin 32’si dérdiincii siif, 23’ii ise besinci simf dgrencisidir. Ogrencilerin 33’ii dzel
okula devam ederken, 22’si devlet okuluna devam etmektedir.

Veri Toplama Araci ve Verilerin Toplanmasi

Veri toplama arac1 olarak Celikkaya ve Kus’un (2013) gelistirdigi Ogrenme Stratejileri
Olgegi kullamlmustir. Olgekte “her zaman”, “sik sik”, “bazen”, “nadiren” ve “hicbir zaman”
seklinde besli likert olarak cevaplanan 12’si anlamlandirma stratejisiyle, 3’1 dikkat
stratejisiyle, 5’1 tekrar stratejisiyle ve 15’1 de sosyo-duyussal stratejisiyle ilgili 35 madde yer
almaktadir. Olgegin cronbach alfa i¢ tutarlilik katsayis1 0.8°dir. Bu arastirmada da cronbach
alfa i¢ tutarlilik katsayis1 dlgegin alt boyutlar1 olan tekrar stratejileri i¢in .76; anlamlandirma
stratejileri icin .85; dikkat stratejileri i¢in .83; sosyal duyussal stratejiler icin .69; Olgegin
tamamu igin ise .83 olarak belirlenmistir.

Olgekteki maddeler 1-5 puan araliginda puanlanmistir. Bu baglamda ogrencilerin
O0grenme stratejilerini kullanmaya olan ilgileri 6l¢ekten alinan ortalama puanlara gore
belirlenmistir. Bu baglamda Celikkaya ve Kus’un (2013) calismasinda kabul edilen puan
degerleri temel alinmistir. Bu ¢aligmaya gore 3 puan sinir degerdir, bu puanin altinda olanlar
isteksiz, 5-4 arasinda olan puanlar ¢ok istekli, 4-3 arasinda olan puanlar ise istekli bigiminde
degerlendirilmektedir. Bu ¢aligmada da 3 puan siir degerine gore, 0.00-2.99 arasinda puan
alanlar isteksiz, 3.00-3.99 arasinda puan alanlar istekli, 4.00-5.00 puan arasinda alanlar ise
cok istekli olarak degerlendirilmistir.

Ogrencilerin kullandiklar1 8grenme stratejileri ile ilgili daha ayrintili veriler elde
etmek ve sosyal bilgiler dersinin konularin1 6grenirken yasadiklari1 6grenme sorunlarini ortaya
cikarmak i¢in arastirmaci tarafindan hazirlanan acik uclu iki soru sorulmus ve cevaplar yazili
olarak toplanmistir. Birinci soru; “Sosyal bilgiler dersine nasil ¢alisirsin?” ikinci soru ise
“Sosyal bilgiler dersinde herhangi bir konuyu 6grenmeye calisirken yasadiginiz 6grenme
sorunlar1 veya zorluklar1 nelerdir? Orneklerle aciklayabilir misiniz?” seklindedir.

Verilerin analizi

Olgek maddeleri ile toplanan verilerin analizinde betimsel istatistik yontemleri
kullanilmistir. Verilerin analizinde ilk olarak normallik testi i¢in Kolmogorov-Smirnov testi
yapilmis ve verilerin normal dagildig:r gozlenmistir. Aragtirmada ele alinan cinsiyet, devam
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ettikleri okul tiirii ve smif diizeyi ile 6zel odaya sahip olma degiskenleri acgisindan fark olup
olmadig veriler normal dagilim gosterdigi i¢cin bagimsiz gruplar t-testi ile incelenmistir. Agik
uclu sorulardan elde edilen verilerin analizinde tiimevarimsal ve tiimdengelimsel igerik analizi
kullanilmistir. Bu analizde veriler okunarak kodlar olusturulmus, daha sonra bu kodlar
temalar altinda toplanmistir.  Kodlamalar arastirmacit ve egitim programlari alaninda
doktorasini yapmis bir uzman tarafindan yapilmistir. Kodlayicilar arasindaki uyusma orant
%82 olarak belirlenmistir. 1ki kodlayici arasindaki giivenirlik Miles ve Huberman’in (2002)
giivenirlik formiilii ile belirlenmistir (Giivenirlik = Goriis Birligi/ Goriis Birligi +Goriis
Ayrilig).

3. BULGULAR

Bu béliimde arastirma kapsaminda toplanan verilerin analizinden elde edilen bulgular,
arastirma sorularina gore sunulmustur.

Ustiin Zekali Ogrencilerin Sosyal Bilgiler Dersinde Kullandiklari Ogrenme
Stratejileri Tercihlerine Yonelik Bulgular

Arastirmaya katilan {istiin zekali 6grencilerin sosyal bilgiler dersinde kullandiklari
O0grenme stratejilerine yonelik bulgular Tablo 1’de sunulmustur.

Tablo 1. Ustiin Zekal Ogrencilerin Sosyal Bilgiler Dersinde Kullandiklar1 Ogrenme
Stratejileri Tercihleri

Ogrenme stratejileri Olgek Ifadeleri S
1. Anlamadigim yerleri tekrar tekrar okuyarak caligirim. 1.04
2. Derste aldigim notlar1 dersten sonra gozden gegiririm. 3.74 115

Tekrar stratejileri 3. Okulda islediklerimizi tekrar ederim. 3.80 122
4. Deneme sinavlarindan dnce tiim konularla ilgili soru ¢dzerim. 405 1.16
5. Ezber yaparak ders caligirim. 260 1.32
Ortalama 3.60 75
6. Calisirken koyu yazilmig yerlere dikkat ederim. 4.54 .66
7. Konular zihnimde canlandirarak 6grenirim. 401 111
8. Bilmedigim kelimelerin anlamini 6grenirim. 405 1.00
9. Eski bilgilerim ile baglant1 kurarak yeni bilgileri 6grenmeye 3.70 114

caligirim.

3?;&1}:}22d1rma 10. Ders anla'tlrlff’:n n(?t tutarim. 283 144
11. Konuyla ilgili haritalardan yararlanirim. 3.05 144
12. Kendime soru hazirlarim. 254 142
13. Cesitli kavramlari hikdyeye doniistiirerek ¢aligirim. 2.45 1.34
14. Kodlama yaparak caligirim. 3.16  1.47
15. Kavram haritalar1 olustururum. 2.78 1.32
Ortalama 3.31 .78
16. Onemli yerlerin altin1 gizerim. 416 1.16
17. Anlamadigim yerlere ?,*,! gibi isaretler koyarim. 3.87 137

Dikkat stratejileri 18. Ders ¢aligirken kitabin gesitli yerlerine not diigerim. 3.10 153
19. Konu ile ilgili yakin ¢gevremden 6rnekler aragtiririm. 329 1.28
20. Smufta sormak iizere konu ile ilgili sorular1 6nceden hazirlarim. 3.16  1.38
Ortalama 3.52 94
21. Dersi dikkatlice dinlerim. 4.83 42
22. Konuyu calisirken farkli kaynaklardan yararlanirim. 410 1.08
23. Sessiz ortamlarda ders ¢aligirim. 405 1.06

Sosyal duyussal 24. I"(onular'l b'iri bana anlatl'rsa daha iyi anlarim. 256  .076

stratejiler 25. Odevlerimi aragtirirken internetten yararlanirim. 3.90 1.00
26. Derste yapilan her tiirlii etkinlige katilirim. 414 1.00
27. Calistigim konuyu birilerine ( aileme, arkadagima gibi) anlatirim. 3.65 133
28. Karsimda biri varmis gibi kendi kendime anlatarak ¢aligirim. 3.16 1.42

29. Haftalik program hazirlar ve ona uyarim. 294 144
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30. Arkadaslarimla birlikte ¢aligirim. 2.76 1.33
31. Kiitiiphaneden arastirma yaparak caligirim. 1.83 1.03
32. Bilgisayardan ya da VCD’den konu anlatimlar1 dinlerim. 3.20 1.47
33. Dolasarak, hareketli ¢caligirim. 3.07 1.56
34. Ayna karsisinda sesli olarak konuyu anlatirim. 181 1.29
35. Sesli ortamda, miizik ya da televizyon agikken caligirim. .23 1.33
Ortalama .22 49

Tablo 1’e gore arastirmaya katilan 6grenciler tekrar stratejilerini 3.60; anlamlandirma
stratejilerini 3.31; dikkat stratejilerini 3.52; sosyo-duyussal stratejileri 3.22 diizeyinde tercih
etmistir. Bu bulgular 6grencilerin biitiin 6grenme stratejilerini kullanmaya istekli olduklarini
gostermektedir. Tablo 1°de tekrar stratejileri bulgularina bakildiginda 6grencilerin deneme
siavlarindan dnce soru ¢ézme, anlamadiklar yerleri tekrar okuyarak ¢aligma, derste aldiklari
notlar1 gozden gecirme ve okulda islenenleri tekrar etmede istekli olduklari; buna karsin
ezberleyerek ders ¢alismaya ise isteksiz olduklart goriilmektedir.

Anlamlandirma stratejilerine bakildiginda calisirken koyu yazilan yerlere dikkat
etmede ¢ok istekli olduklari, konulari zihinde canlandirarak 6grenmede, bilmedigi kelimelerin
anlamimi 6grenmede, eski bilgilerle yeni bilgiler arasinda baglant1 kurarak 6grenmede ve
kodlama yaparak c¢aligmada istekli olduklari, buna karsin ders anlatirken not tutmada,
haritadan yararlanmada, kendine soru hazirlamada, ¢esitli kavramlar1 hikdyeye doniistiirmede
ve kavram haritas1 olusturmada isteksiz olduklar1 belirlenmistir.

Dikkat stratejileri ile ilgili bulgular incelendiginde; 68rencilerin 6nemli yerlerin altini
cizmede ¢ok istekli olduklari, anlamadig1 yerlere isaret koymada, kitabin ¢esitli yerlerine not
diismede, yakin cevreden Ornekler arastirmada ve simifta sorulmak icin soru hazirlamada
istekli olduklart belirlenmistir.

Sosyo-duyussal stratejileri ile ilgili bulgular incelendiginde; dersi dikkatlice dinleme,
konuyu calisirken farkli kaynaklardan yararlanma, derste yapilan her etkinlige katilma
boyutlarinda ¢ok istekleri olduklari, sessiz ortamlarda ders calisma, 6devlerini yaparken
internetten yararlanma, calisilan konuyu birine anlatma, konuyu kendi kendine anlatma,
bilgisayardan konu anlatimi dinleme ve dolasarak ¢alismada istekli olduklari; buna karsin
haftalik program hazirlama ve buna uyma, kiitiiphaneden arastirma yapma, arkadaslariyla
calisma, ayna karsisinda sesli ¢alisma ve sesli ortamda miizik ya da televizyon acikken
calismada isteksiz olduklar1 belirlenmistir.

Arastirmaya katilan oOgrencilerin sosyal bilgiler dersinde kullandiklart 6grenme
stratejilerini daha derinlemesine incelemek amaciyla 6grencilere “Sosyal bilgiler dersine nasil
calisirsin?” sorusu sorulmus ve dgrenci cevaplari icerik analiziyle incelenmistir. Bu analiz
sonucunda elde edilen bulgular Sekil 1’de verilmistir.
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Ogrenme Stratejileri

i ! \ |

Tekrar Stratejileri Anlamlandirma Stratejileri Dikkat Stratejileri Sosyo-Duyussal Stratejiler

E Tekrar etme (:36) k Not alma (f:6) L Altini gizme (f:5) p==Internetten konu anlatimi videosu izleme (f:6)
Test gdzme (f:26) Atiastan yararlanma (f:1) {= Bir yakinindan yardim alma (f:13)
f~ Sessiz ortamda galisma (f:2)

= [ntemetten arastima (f:3)

&= Ogretmene sorma (f:2)

Sekil 1. Ustiin Zekali Ogrencilerim Sosyal Bilgiler Dersinde Tercih Ettikleri Ogrenme
Stratejileri

Sekil 1’deki bulgular incelendiginde, arastirmaya katilan iistiin zekali 6grencilerin
sosyal bilgiler dersine calisirken en ¢ok tekrar etme stratejilerini kullandiklar1 goriilmektedir.
Ogrenciler en ¢ok tekrar ederek (f=36) ve test ¢ozerek (f =26) ¢alistiklarini belirtmislerdir.
Ogrenciler tekrar ederken defterden ya da kitaptan okumakta ve konular1 internetten tekrar
etmektedir. Ogrencilerden bazilar1 bu goriislerini su sekilde ifade etmistir:

017: “..ilk once defterimi tekrar ederim sosyal bilgiler ders kitabini okurum
internetten ve kitaptan test ¢ozerim...”

08: “...Genellikle konu iizerinde test ¢ézerim veya ¢ozdiigiim testlerin ve konularin
tistiinden gegerim...”

047:7... éncelikle okul konu ézetli kitabindan tekrar yaparim sonrada okul defterimi
a¢p notlarimi okurum daha sonra sosyal bilgiler dersini pekistirmek icin test ¢ozerim
cozdiigiim testleri kontrol ederim...”

Anlamlandirma stratejilerinde 6grencilerin not alarak calistiklari (f:6) ve atlastan
yararlandiklar1 (f:1) belirlenmistir. Ogrencilerden bazilar1 bu goriislerini su sekilde ifade
etmistir:

027: “...bazen babamla sosyal bilgiler kitabini okuyup not aliriz...”

035: “..kitaptan konu anlatimlarim ezberlerim en onemli noktalarin altini ¢izip
deftere yazarim...”

040: “...mesela harita konusunu gordiim. Once atlastan ¢alisir sonra o konu ile ilgili
vaklasik 50 soru ¢ozerim...”

Dikkat stratejilerinde Ogrencilerin altin1 ¢izerek (f:5) 6grendigi belirlenmistir. Bu
bulgulara yonelik baz1 6grenci goriisleri su sekildedir:

05: “...Kitaptan icindekiler kismindan ¢alisacagim konuyu bulup o konuyu okuyarak
ve sinifta fosforlu kalemle sinifta ¢cizdigimiz yerleri daha dikkatli ¢alisirim...”

030: “...kitaptan altin ¢izdigim yerleri okurum kitabi tekrar ederim...”

Arastirmaya katilan 6grencilerin sosyo-duyussal stratejilerden bir yakinindan yardim
almay1 (f:13), internetten konu anlatimi1 videosu izlemeyi (f:6), internetten arastirmayi (f:3),
Ogretmene sormayi (fi2) ve sessiz ortamda calismay1 (f:2) tercih ettikleri belirlenmistir.
Ogrencilerden bazilar1 bu goriislerini su sekilde ifade etmistir:

124



USTUN ZEKALI OGRENCILERIN OGRENME STRATEJILERI TERCIHLERI VE OGRENME
SORUNLARI

O7: “...Odama gider kapiy1 kapatirim. Hangi konuda isek oralar: ¢alisip ddevime
baslarim, odevde takildigim yerleri anneme gosteririm sonra takildigim yerleri ezberlerim.
Anneme ve babama konuyu anlatirom...”

09: “..Ailemle birlikte karsilikli konusarak calisirim. Ornegin anneme konuyu
anlatirim. Annem bana konu hakkinda bilgi verir. Ben de o bilgileri dogrulamak icin
internetten yardim alirim ya da annem bana soru hazirlar, ben ¢ozerim. Annem kontrol
eder...”

033: “...6gretmenimin verdigi dijital bir uygulamadan tan konu anlatimlart izler, not
alir ve yine dijital bir uygulamadan ¢alismalar yaparim...”

027: “..dijital bir uygulama agip ¢calisirim bazen babamla sosyal bilgiler kitabim
okuyup not aliriz...”

Arastirmanin birinci alt amac ile ilgili olarak olgekten ve agik uglu sorudan elde
edilen bulgular incelendiginde, bu bulgularin birbiri ile paralel oldugu ve birbirini
destekledigi goriilmektedir.

Ustiin  Zekah Ogrencilerin Ogrenme Stratejileri Tercihlerinin Ele Alinan
Degiskenlere Gore Incelenmesinden Elde Edilen Bulgular

Arastirmanin ikinci alt amaci dogrultusunda {stiin zekali Ogrencilerin 0grenme
stratejileri tercihleri cinsiyet, devam ettikleri okul tiirii ve sinif diizeyi ile 6zel odaya sahip
olma degiskenlerine gore incelenmistir.

Aragtirmaya katilan tstiin zekali 6grencilerin cinsiyetine gore sosyal bilgiler dersinde
kullandiklar1 6grenme stratejileri tercihleri arasinda anlamli bir fark olup olmadig1 bagimsiz
gruplar t testi ile incelenmis ve analiz sonuglari tablo 2’de sunulmustur.

Tablo 2. Ustiin Zekal Ogrencilerin Ogrenme Stratejileri Tercihlerinin Cinsiyet Degiskenine
Gore Incelenmesi

Cinsiyet N B S t sd p
Tekrar Stratejileri Iér‘liek ;2 2:23 ;g 0353 53 0.72
T —— —" S SR
Dikkat Stratejileri Iér‘iek ;2 gg? 1:83 0.942 53 0.35
Seateter - Ereak B sm a0 s oel

Tablo 2 incelendiginde arastirmaya katilan kiz 6grencilerin tekrar stratejilerini 3.56,
erkek Ogrencilerin ise 3.63 diizeyinde tercih ettikleri goriilmektedir. Anlamlandirma
stratejilerini kiz 6grenciler 2.69, erkek dgrenciler 2.84; dikkat stratejilerini kiz 6grenciler 3.83,
erkek o6grenciler 3.57; sosyo-duyussal stratejileri kiz 6grenciler 3.18, erkek 6grenciler ise 3.25
diizeyinde tercih etmistir. Tablo 2’deki bulgular 6grencilerin 6grenme stratejileri tercihlerinin
cinsiyet degiskenine gore anlamli bir sekilde farklilasmadigini gostermektedir.

Ustiin zekali dgrencilerin devam ettigi okul tiiriine gére sosyal bilgiler dersinde
kullandiklar1 6grenme stratejileri tercihleri arasinda anlamli bir fark olup olmadig1 bagimsiz
gruplar t testi ile incelenmis ve analiz sonuglar1 Tablo 3’te sunulmustur.
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Tablo 3. Ustiin Zekali Ogrencilerin Ogrenme Stratejileri Tercihlerinin Devam Ettigi Okul
Tiiriine Gore Incelenmesi

Okul tiirii N [] S t sd p
Tekrar Stratejileri giflllet gg 2:30 :;g -0.869 53 0.38
Anlamlandirma Stratejileri gzsllet :23:23 22573 gg -1.074 53 0.28
Dikkat Stratejileri gif’/llet 2‘;’ g:gg igi 1329 53 0.9
Sosyo-duyussal Stratejiler gzsllet :23:23 212'3 151?) -710 53 0.48

Tablo 3’e gore 6zel okula devam eden Ogrenciler tekrar stratejilerini 3.52, devlet
okuluna devam eden O&grenciler ise 3.70 diizeyinde tercih etmistir. Anlamlandirma
stratejilerini 6zel okula devam eden 6grenciler 2.68, devlet okuluna devam eden Ogrenciler
2.87; dikkat stratejilerini 6zel okula devam eden 6grenciler 3.56, devlet okuluna devam eden
ogrenciler 3.93; sosyo-duyussal stratejileri 6zel okula devam eden Ogrenciler 3.18, devlet
okuluna devam eden &grenciler ise 3.27 diizeyinde tercih etmistir. Tablo 3’teki bulgular
Ogrencilerin 6grenme stratejileri tercihlerinin devam ettigi okul tiiriine gore anlamli bir
sekilde farklilagsmadigini gostermektedir.

Ustiin zekali dgrencilerin devam ettigi simf diizeyine gore sosyal bilgiler dersinde
kullandiklar1 6grenme stratejileri tercihleri arasinda anlamli bir fark olup olmadig1 bagimsiz
gruplar t testi ile incelenmis ve analiz sonuglar1 Tablo 4 sunulmustur.

Tablo 4. Ustiin Zekal Ogrencilerin Ogrenme Stratejileri Tercihlerinin Devam Ettigi Sinif
Diizeyine Gore Incelenmesi

Siif
diizeyi N S t sd P
oo 4osimf 32 3.51 .87 -

Tekrar Stratejileri 5 simif 3 372 5 1.010 53 0.31
Anlamlandirma 4. simf 32 2.65 .63 - 53 014
Stratejileri 5.smf 23 2.91 .64 1.497 '

. . 4osmf 32 3.48 1.11 -
Dikkat Stratejileri 5 smif 3 702 5 1.967 53 0.05
Sosyo-duyussal 4. simf 32 3.09 46 - 53 0.02 5.sinif >
Stratejiler 5.smif 23 3.40 48 2.379 ' 4, stmf

Tablo 4’e gore dordiincii sinifa devam eden 6grenciler tekrar stratejilerini 3.51, besinci
sinifa devam eden 6grenciler ise 3.72 diizeyinde tercih etmistir. Anlamlandirma stratejilerini
dordiincti siifa devam eden Ogrenciler 2.65, besinci sinifa devam eden 6grenciler 2.91;
dikkat stratejilerini dordiincii sinifa devam eden 6grenciler 3.48, besinci sinifa devam eden
Ogrenciler 4.02; sosyo-duyussal stratejileri dordiincii sinifa devam eden 6grenciler 3.09,
besinci siifa devam eden 6grenciler ise 3.40 diizeyinde tercih etmistir. Tablo 4’teki bulgular
ogrencilerin sosyo-duyussal stratejileri tercihlerinin devam ettikleri sinif diizeyine gore
anlaml bir sekilde farklilastigini ve bu farkin besinci sinif 6grencilerinin lehine oldugunu
gostermektedir.

Ustiin zekal dgrencilerin evde dzel odaya sahip olma durumuna gore sosyal bilgiler
dersinde kullandiklar1 6grenme stratejileri tercihleri arasinda anlamli bir fark olup olmadigi
bagimsiz gruplar t testi ile incelenmis ve analiz sonuglar1 Tablo 5’te sunulmustur.
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Tablo 5. Ustiin zekali dgrencilerin dgrenme stratejileri tercihlerinin evde 6zel odaya sahip
olma durumuna gore incelenmesi

Ozel oda N S t sd p
Tekrar Stratejileri \\(/g{( ‘1%9 g:gg :gg 1144 53 0.25
T T
Dikkat Stratejileri \\(/SL 469 ggg 1.5062 1843 53 0.71
i T T

Tablo 5’ e gore 6zel odas1 olan 6grenciler tekrar stratejilerini 3.64, 6zel odasi olmayan
Ogrenciler ise 3.26 diizeyinde tercih etmistir. Anlamlandirma stratejilerini 6zel odasi olan
Ogrenciler 2.81, 6zel odasi olmayan Ogrenciler 2.37; dikkat stratejilerini 6zel odasi olan
ogrenciler 3.80, 6zel odasi olmayan 6grenciler 3.00; sosyo-duyussal stratejileri 6zel odasi olan
3.25, 6zel odasi olmayan 6grenciler ise 2.92 diizeyinde tercih etmistir. Tablo 5’teki bulgular
ogrencilerin 6grenme stratejileri tercihlerinin evde 6zel odaya sahip olma durumuna gore
anlamli bir sekilde farklilasmadigini gostermektedir.

Ustiin  Zekali Ogrencilerin Sosyal Bilgiler Dersini Ogrenirken Yasadiklar
Ogrenme Sorunlara Yonelik Bulgular

Aragtirmanin ti¢lincii alt amact dogrultusunda iistiin zekali 6grencilere “Sosyal bilgiler
dersinde herhangi bir konuyu 6grenmeye calisirken yasadiginiz 6grenme sorunlari veya
zorluklar1 nelerdir? Orneklerle agiklayabilir misiniz?” sorusu sorulmus ve bu sorunlarin
iistesinden nasil geldiklerini yazmalar1 istenmistir. Alinan cevaplarin analiz bulgular1 Sekil

2’de verilmistir.
Ogrenme Sorunlan ve Ogrencilerin Goziimleri

( |

Ogrenme Sorunlari Cozumler

|

i~ Sorun yok (f:24) Odaklanmaya galigma (f:6)

I~ Odaklanamama (f:13) i Daha ¢ok galigma (f:6)

= Konuyu anlamama (f:8) = Ogretmenden yardim isteme (f:4)
- Kisa slirede unutma (f:5) == Aragtirma yapma (f:5)
“— Tarihleri ezberleme (f:5) == Tekrar etme (f:4)

= Bir ey yapmama (f:4)

== Plan yapma (f:2)

I

Bellek destekleyici kullanma (f:1)

Sekil 2. Ustiin Zekali Ogrencilerin Sosyal Bilgiler Dersinde Yasadiklar1 Ogrenme Sorunlari
ve Bu Sorunlara Yonelik Gelistirdikleri Coziimler.

Sekil 2 incelendiginde arastirmaya katilan iistiin zekali 6grencilerin yarisina yakini
sosyal bilgiler dersinde dgrenme ile ilgili sorun yasamadigim (f:24) ifade etmistir. Ogrenme
ile ilgili sorun yasadigini dile getiren Ogrencilerin en fazla yasadiklar1 sorun derse
odaklanamamadir (f:13). Bunun yani sira konuyu anlamama (f:5), 6grenilenleri kisa siirede
unutma (f:5) ve olaylarin tarihlerini ezberleyememe (f:5) yasanan Ogrenme sorunlari
arasindadir. Bu bulgulara yonelik baz1 6grenci goriisleri su sekildedir:
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030: “...Odaklanamama veya Ogrenme igerigini anlamama gibi durumlarda
internetin giivenilir sitelerinden dijital uygulama vb. yardim alirim...”

054: “...Boyle olaylar: nadiren yasiyorum ama konuyu anlayamiyorum béyle oldugu
zaman ogretmenimden tekrar konuyu anlatmasini isterim...”

>

027: “...hangi savasin veya énemli olaylarin ne zaman yapildigini bilmiyorum...’
04: “...kitaptan milli miicadele ile ilgili bilgi okuyorum ama yarin unutuyorum...”

Bu 6grenme sorunlarini yasayan dgrenciler, sorunlarin iistesinden gelmek icin derse
odaklanmaya caligsma (f:6), daha ¢ok ders calisma (f:6), 6gretmenden yardim isteme (f:4),
arastirma yapma (f:5), konuyu tekrar etme (f:4), plan yapma (f:2) ve bellek destekleyici
kullanma (f:1) c¢oziimlerini gelistirmislerdir. Ancak Ogrencilerden dordii bu Ogrenme
sorunlarin1 ¢dzmek igin bir sey yapmadiklarini dile getirmislerdir. Ogrencilerden bazilar1 bu
goriislerini su sekilde ifade etmistir:

O7: “..ders calisirken onemli yerleri not aliyorum. Not aldigim yerleri kapima
asiyorum odama girip ¢ikarken onlart okuyorum. Sonra ezberledigi mi diisiiniince aileme
gidiyorum. Konuyu anlatiyorum...”

031:”... Daha fazla c¢alisip, kaynaklardan arastirarak o konuyu mutlaka
ogrenirim...”

’

055: “...diizenli ve planli bir sekilde derslerime ¢alistyorum...’

O3: “...Bu sorunlarin iistesinden gelmek i¢in ogretmene sorular soruyorum...”

4. TARTISMA ve SONUC

Diinyanin salgin hastalik olarak kabul edilen bir durumla miicadele ettigi bu donemde,
Ogrenciler uzaktan egitim almaya baslamamis ve bu siirecte kendi 6grenme sorumluluklarini
yiklenmek zorunda kalmislardir. Bu durum ogrencilerin bilgiye ulasma, onemli bilgiyi
se¢me, sectigi bilgiyi anlamlandirmak i¢in organize etme ve uzun bellege gonderme yollarin
bilmesinin yani Ogrenme stratejilerini kullanmasinin 6nemini bir kat daha arttirmigtir.
Ogrenme stratejileri bireyin kendi 6grenme siirecini yapilandirmasi ve izlemesi igin kullandig
yol ve yontemlerdir. Bu arastirmada istiin zekali 6grencilerin sosyal bilgiler dersindeki
konular1 6grenme siireclerinde hangi 6grenme stratejilerini kullanmaya istekli olduklar
belirlenmis ve bu dgrenme siirecinde yasadiklar1 giigliikler ve sorunlar ortaya ¢ikarilmaya
caligilmistir.

Arastirmada elde edilen bulgulara gore istiin zekali Ogrencilerin sosyal bilgiler
dersinde tekrar, anlamlandirma, dikkat ve sosyo-duyussal stratejileri kullanmaya istekli
olduklar1 belirlenmistir. Bu bulguya benzer olarak Kontag’in (2010) 101 istiin zekal
ogrencinin kullandig1 6grenme stratejilerini bazi degiskenlere gore inceledigi arastirmada,
iistlin zekali 6grencilerin 6grenme stratejilerinin tiimiinii ortalamanin tistiinde kullandiklart
belirlenmistir. Ayrica Dilekli ve Tezci (2019) tarafindan yapilan ¢alismada da ulasilan iistiin
zekali 6grencilerin tiim 6grenme stratejilerini ortalamanin iistiinde kullandiklar1 sonucu yine
bu arastirmanmn bulgular1 ile paraleldir. Ustiin zekali &grencilerin ozellikleri dikkate
alindiginda bu ogrencilerin daha ¢ok bagimsiz G6grenen bireyler olduklari, 6grenme
stireglerinde de 6grenme stratejilerini kullandiklar1 bilinmektedir (Bisland, 2004; Deschler ve
Schumaker, 1993; Risemberg ve Zimmerman, 1992). Bu baglamda arastirmanin bu bulgusu
alanyazin ile paraleldir. Kiris¢i ve Koksal-Konik de (2016) iistiin zekali dgrencilerin 6zel
problem c¢ozme stratejilerini kullandiklarim1 ve bilisiistii stratejileri kullanmaya istekli
olduklarin1 belirtmektedir. Benzer olarak {iistiin zekali dgrencilerin normal zekaya sahip
akranlarma gore stratejileri daha iyi kullandiklari, 6z-diizenleme becerilerinde daha iyi
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olduklar1 da yapilan bazi arastirmalarda (Calero, Garcia-Martin, Jimenez, Kazen ve Araque,
2007; Fehrenbach, 1991; Hong ve Aqui, 2004; Vallerand, Gagne, Senecal ve Pelletier, 1994;
Zimmerman ve Martinez-Pons, 1990) ortaya ¢ikmustir.

Tekrar stratejilerinde 6grenciler deneme sinavlarindan 6nce soru ¢6zme, anlamadiklari
yerleri tekrar okuyarak caligma, derste aldiklar1 notlar1 gézden gecirme ve okulda islenenleri
tekrar etmede istekli olduklari; buna karsin ezberleyerek ders calismaya ise isteksiz olduklari
goriilmektedir. Bu bulguya benzer olarak, agik uglu sorulardan elde edilen bulgularda
Ogrencilerin defterden ya da kitaptan okuma ve internetten konular tekrar ettikleri ve test
¢ozdiikleri belirlenmistir. Ogrencilerin sosyal bilgiler dersinde bu stratejileri kullanmalari
sosyal bilgiler dersinin igerik olarak c¢ok fazla sozel bilgiler icermesinden ve egitim
sistemimizin sinav odakli olmasindan kaynakli olabilir. Ogrencilerin ortadgretime devam
etmek i¢in sinavlara hazirlandiklar1 géz ontine alindiginda 6grencilerin siklikla test ¢ozerek
calismas1 bu hazirhiin bir sonucudur.

Anlamlandirma stratejileri bulgularinda &grencilerin galisirken koyu yazilan yerlere
dikkat etmede cok istekli olduklari, konular1 zihinde canlandirarak 6grenme, bilmedigi
kelimelerin anlamin1 6grenme, eski bilgilerle yeni bilgiler arasinda baglant1 kurarak 6grenme,
kodlama yaparak ¢alismada istekli olduklari belirlenmistir. Ogrencilerin buna karsin ders
calisirken not tutma, haritadan yararlanma, soru hazirlama, cesitli kavramlar1 hikayeye
doniistiirme ve kavram haritasi olusturmada isteksiz olduklar1 belirlenmistir. Ag¢ik uclu
sorulardan elde edilen bulgularda ise dgrencilerin anlamlandirma stratejilerinden sadece not
alarak calismayr kullandiklar1 belirlenmistir. Bu bulgular dikkate alindiginda 6grencilerin
haritadan yararlanma, soru hazirlama, c¢esitli kavramlari hikdyeye doniistiirme ve kavram
haritas1 olusturmada isteksiz olmalar1 “Ogrencilerin bu stratejileri bilmemelerinden mi
kaynaklaniyor?” sorusunu akla getirmektedir. Ancak bu arastirmadan elde edilen veriler ve
bulgular bu sorunun cevabini vermede yeterli degildir. Eger Ogrenciler bu stratejileri
bilmedikleri i¢in kullanmiyorsa onlara 6grenme stratejileri 6gretimi yapilabilir. Dikbas’in
(2008) besinci sinif 6grencilerine d6grenme stratejileri 6gretimi ile ilgili yaptigi deneysel
arastirmada, 6grenme stratejilerini 68renen 6grencilerin bu stratejileri kullanma diizeylerinin
ve akademik basarilarinin arttigi sonucuna ulasilmistir.

Dikkat stratejileri ile ilgili bulgularda 6grencilerin 6nemli yerlerin altim1 ¢izmede ¢ok
istekli olduklari, anlamadig1 yerlere isaret koyma, kitabin cesitli yerlerine not diisme, yakin
¢evreden Ornekler arastirma ve smifta sorulmak i¢in soru hazirlamada istekli olduklari
belirlenmistir. Acik uclu sorulardan elde edilen bulgularda ise 6grencilerin konulari ¢alisirken
altin1 ¢izerek calistiklart ortaya ¢ikmistir. Bu bulguya benzer olarak Dilekli ve Tezci’nin
(2019) 257 istiin zekali 6grenci ile yaptiklari calismada, bu 6grencilerin en fazla dikkat
stratejilerini kullandiklarini belirlemislerdir. Ustiin zekali dgrencilerin dikkat stratejilerini
kullanmalarinin nedenlerinden biri de sahip olduklari zihinsel 6zellikler olabilir. Clinkii {istiin
zekali 6grencileri akranlarindan ayiran zihinsel 6zelliklerinden biri de dikkat becerilerinin
daha fazla gelismis olmasidir (Citil ve Ataman, 2018).

Sosyo-duyussal stratejileri ile ilgili bulgularda ise; dersi dikkatli dinleme, konuyu
calisirken farkli kaynaklardan yararlanma, derste yapilan her etkinlige katilmaya ¢ok istekli
olduklari, sessiz ortamlarda ders calisma, Odevlerini yaparken internetten yararlanma,
calisilan konuyu birine anlatma, konuyu kendi kendine anlatma, bilgisayardan konu anlatim1
dinleme ve dolasarak caligmada istekli olduklar1 belirlenmistir. A¢ik uclu sorulardan elde
edilen bulgularda 6grencilerin ders ¢alisirken birinden yardim aldiklari, internetten arastirma
yaparak, konu anlatimi videosu izledikleri bulgusuna ulasilmistir. Bu bulgu, Kontas’in (2010)
caligmasinda ulagtig istiin yetenekli dgrencilerin duyussal stratejileri siklikla kullandiklar
sonucu ile tutarlilik gostermektedir. Buna karsin haftalik program hazirlama ve buna uyma,
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kiitiiphaneden arastirma yapma, arkadaslariyla ¢alisma, ayna karsisinda sesli ¢alisma ve sesli
ortamda miizik ya da televizyon acikken calismada isteksiz olduklari belirlenmistir. Ustiin
zekali 6grencilerin 6zelliklerinden biri de bagimsiz olarak ¢alismayi sevmeleri ve akranlariyla
degil, kendilerinden yasca biiyiik kisilerle olmay1 tercih etmeleridir. Arkadaslariyla caligmada
isteksiz olmas1 bu 6zelliklerinden kaynaklaniyor olabilir.

Arastirmada elde edilen bulgulardan biri de distiin zekali 6grencilerin 0grenme
stratejilerinin cinsiyet, okul tiirii ve 6zel odaya sahip olma durumuna gore farklilasmadigidir.
Arastirmanin cinsiyet degigkeni ile ilgili bulgusu Kontas (2010) ile Dilekli ve Tezci’nin
(2019) aragtirma bulgulan ile farklilik gostermektedir. Dilekli ve Tezci (2019) kiz
ogrencilerin erkek 6grencilere gore dikkat ve izleme stratejilerini kullanma diizeylerinin daha
yiiksek oldugunu; Kontas (2010) ise anlamlandirma, orgiitleme ve duyussal stratejileri kiz
Ogrencilerin, yineleme stratejilerini ise erkek oOgrencilerin daha fazla kullandiklarini
belirlemistir. Buna karsin sinif diizeyi degiskenine gore besinci sinifa devam eden {istiin
zekali 6grencilerin sosyo-duyussal stratejileri dordiincii sinif 6grencilerinden anlamli bir
sekilde daha fazla tercih ettikleri ortaya ¢ikmistir. Bu dogrultuda Kontas’in (2010) 6., 7. ve 8.
sinifa devam eden {istiin zekali Ogrencilerle yaptigi calismada, anlamlandirma, anlamayi
izleme, orgiitleme, duyussal ve yineleme stratejilerini altinci sinif 6grencilerinin diger smif
diizeylerinden anlamli bir farkla daha fazla kullandiklarini belirlemistir.

Arastirmada {istlin zekali 6grencilerden bazilarinin sosyal bilgiler dersini dgrenirken,
odaklanamama, konuyu anlamama, 6grenilenleri kisa siirede unutma ve olaylarin tarihlerini
ezberleyememe sorunlariyla karsilagtiklar1 ortaya ¢ikmugtir. Ogrencilerden bazilarmin bu
sorunlart yasiyor olmasi, bu Ogrencilerin bireysel farkliliklarindan ve derse yonelik
tutumlarindan kaynaklanmis olabilir. Bu dogrultuda Citil ve Ataman (2018) iistiin yetenekli
ogrencilerin 6zellikle okul ve sinif ortaminda motivasyon eksikligi ve sikilma gibi nedenlerle
sorun yasayabildiklerini belirtmislerdir. Ayrica bu Ogrenciler yiiksek diizeyde zihinsel ve
fiziksel enerjiye sahip olduklarindan derslere dikkatleri dagilabilmektedir. Ogrenciler
karsilastiklar1 bu sorunlari, odaklanmaya calisarak, daha cok ders g¢alisarak, 6gretmenden
yardim isteyerek, arastirma yaparak, konuyu tekrar ederek, not alarak, plan yaparak ve bellek
destekleyici kullanarak ¢6zmeye c¢aligsmaktadir.

5. ONERILER
Arastirmada elde edilen sonuglara dayanarak asagidaki oneriler gelistirilmistir:

e Bu calismada istiin zekali o6grencilerin sosyal bilgiler dersinde kullandiklar
O0grenme stratejilerine odaklanilmistir. Farkli dersler baglaminda benzer ¢calismalar yapilabilir.

e Arastirmada istiin zekali Ogrencilerin kullanmada isteksiz oldugu (haritadan
yararlanma, kendine soru hazirlama, ¢esitli kavramlar1 hikdyeye doniistiirme ve kavram
haritas1 olusturma) stratejilerle ilgili 6grencilere strateji 6gretimi yapilmasi faydali olabilir.

e Bu arastirma 4. ve 5 sinifa devam eden 6grencilerle yiirtitiilmiistiir. Farkli sinif
seviyeli ile yeni aragtirmalar yapilarak sonuclar karsilastirilabilir.
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