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oz

Iki dilli bireylerin hem ana dillerinde hem de ikinci dillerinde gelisim gostermeleri, onlarin hem ana vatanlariyla
hem de yasadiklar: toplumla uyumlu olmalarin saglar. Ancak Hollanda nin, uyum siirecini tek yéonlii bir politikayla de-
gerlendirmesi, ana dili derslerini yiiriirliikten kaldirmasina yol agnmistir. Hollanda da yasayan Tiirklerin Hollandaca dil
becerilerindeki yeterliklerin yani sira milli kimliklerini korumak adina Tiirkce dil becerilerini de gelistirmek istemeleri
¢ok basit bir sekilde insanlik hakkidwr. Hollanda da yasayan Tiirklerin ¢cocuklarina saglamak istedikleri sey bugiiniin ve
gelecegin diinyasinda hem yasadiklar: topluma uyumlu hem de ana vatanla baglari gii¢lii bir kiiltiirel kimliktir. Uygun bir
kiiltiirel kimligin parcasi da ana dilidir. Bu ¢alismada, Hollanda'da yasayan iki dilli Tiirk ¢ocuklarmmin Tiirkge ogrenme
durumlart veli goriislerine gore incelenmistir. Nitel arastirma yontemi ve i¢erik analizi teknigi ile hazirlanan ¢alismanin
verileri, yapilandirilmig goriisme formu ile toplanmistir. Elektronik posta yoluyla ulasilan katilimcilardan elde edilen
veriler, Maxqda programinda analiz edilmistir. Arastirmada, Hollanda’da yasayan velilerin biiyiik ¢ogunlugunun, ¢o-
cuklarimin Tiirkgeyi hem ana dilleri oldugu icin hem de Tiirk kiiltiiriine uzak kalmamalari icin 6grenmelerini istediklerini
gostermistir. Katilimcetlar, ¢ocuklarimin ana dillerindeki geligimlerinin ikinci dil gelisimine de katki saglayacagini diisiin-
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diiklerini, Tiirkce kitap okumaya énem verdiklerini, ev icerisinde Tiirk¢e konusulmasi icin gayret gésterdiklerini buna
ragmen ¢ocuklarvn Tiirkee séz varligindaki eksikliklerinden ve Tiirk¢e-Hollandaca alfabe farklihigindan kaynaklanan
sorunlar yasadiklarini, ¢cocuklarimin Hollandacayr 6grenmede sorun yasadiklarini ifade etmislerdir. Ayrica, Tiirkce ve
Tiirk Kiiltiirii dersinin Hollanda da acilmasi gerektigine dair goriisler ortaya koymuslardir.

Anahtar Kelimeler: Iki dillilik, iki dilli Tiirk cocuklarina Tiirk¢e ogretimi, Hollanda ve iki dillilik, Tiirkce-Hollandaca.

ABSTRACT

The development of bilingual individuals in both their mother tongue and second language ensures that they are
compatible with both their homeland and the society in which they live. However, the Netherlands’ evaluation of the
harmonization process with a one-sided policy led to the abolition of mother tongue lessons. It is a very simple human
right for Turks living in the Netherlands to want to improve their Turkish language skills in order to protect their national
identity, as well as their Dutch language proficiency. The Turks living in the Netherlands want to provide their children
with a cultural identity that is both compatible with the society they live in and strong ties with the homeland in today s
and future world. Part of an appropriate cultural identity is the mother tongue. In this study, the Turkish learning status
of bilingual Turkish children living in the Netherlands was examined according to the views of their parents. The data
of the study, which was prepared with the qualitative research method and content analysis technique, were collected in
a structured interview form. The data obtained from the participants reached via e-mail were analyzed in the Maxqda
program. The research showed that the majority of parents living in the Netherlands want their children to learn Turkish
both because it is their mother tongue and not to stay away from Turkish culture. The participants stated that they think
that their children'’s development in their mother tongue will also contribute to their second language development, that
they attach importance to reading Turkish books, that they make an effort to speak Turkish at home, but that their children
have problems due to their lack of Turkish vocabulary and the difference in Turkish-Dutch alphabet, and that their child-
ren have problems in learning Dutch. they have done. In addition, they expressed opinions that the Turkish and Turkish
Culture course should be opened in the Netherlands.

Keywords: Bilingualism, teaching Turkish to bilingual Turkish children, Dutch and bilingualism, Turkish-Dutch.

GIRIS

Dil, hem insana 6zgii bir kavramdir hem de bir bildirisim aracidir. En genel tanimiyla, dil, duygu, diisiince
ve isteklerin muhatabina iletilmesini saglayan aragtir. Bunun yani sira dil, bireyin kiiltiirel kimligini korumast
icin gerekli en basat dgedir. “Heidegger’in ifadesinde oldugu gibi dil, varligin evi ise dilini korumak da var-
ligin1 korumaktir” (Bezci, 2021, s.68)”. Yurt disinda yasayan Tiirklerin de sosyal yasantilarinda toplum dilini
kullanma ihtiyaclari, yasadiklar ¢evrede varliklarini kabul ettirmek i¢indir. Bunun yani sira ana dillerini de 6z
kimliklerini devam ettirmek ve dil — kiiltiir mirasin1 gelecek nesillere aktarmak onlarin en biiyiik varlik savas-
larindan birine doniigiir. Bat1 Avrupa’da yaklasik bes buguk milyon Tiirk’{in yasadig diisliniildiigiinde, bilim-
sel caligmalarin bireysel ve toplumsal sorunlara kulagini kapatmasi da beklenemez. Bu bakimdan yurt disinda
yasayan Tiirklerin iki ayr1 dili kullanabilme becerilerine sahip olmalar1 gerektigini anlamak kadar onlarin 6z
kimliklerini koruma ¢abalarini da anlamak gerekir. Iste bu noktada 6zellikle 2. Diinya Savasi’ndan sonra popii-
lerligini artiran ¢ok kdiltiirliiliik ve iki dillilik perspektifinde mevcut durumlart degerlendirmek madalyonun her
iki yiiziinii daha gergekei bir sekilde gormemizi saglar. Madalyonun bir yiiziinde, 6zellikle sanayi endiistrisini
gelistirme ihtiyacindan kaynakl gegici isci statiisiinde go¢ kabul eden iilkeler vardir. Bunlar ilk agamada gecici
olarak planladiklar1 go¢ dalgasinin kendi kiyilarina kalici olarak yerleseceklerini diisinmemislerdi. Ortadaki
hesap, endiistrilesmede insan emegini karsilayacak is¢i statiisiindeki insanlardan bellerini dogrultana kadar
faydalanip onlar1 evlerine geri gondermekti. Kisacasi ¢ok kiiltiirliiliik, kulaga hos gelse de kendi iilkelerinde
kurmay1 hayal ettikleri bir olgu degildi. Dolayistyla bu iilkeler, ¢ok kiiltiirlii ortamin beraberinde getirdigi iki
dilli egitim programlarina sahip olmadan (veya uygulamaya niyetli olmadan) kapilarini gégmenlerine agmist.

Madalyonun diger yiiziinde ise 1960’11 yillarda Tiirkiye’nin Batili iilkeler ile yaptigi isgiicii anlasmalari
neticesinde Avrupa’ya go¢ eden misafir Tiirk is¢iler vardir. Yurt disina misafir is¢i statiisiinde giden Tiirklerin
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ilk asamada gittikleri iilkeye uyum saglama, dil 6grenme ve ¢alisarak para kazanma gibi basat ihtiyaclar1 sz
konusudur. Ancak misafir olarak gittikleri iilkelerde gegen zamanin aile ortamini aratmasi, onlarin ailelerini
yanlarina almalarimi saglamistir. Tiirklerin misafir ig¢i olarak gittikleri iilkelerden biri de 1964 yilinda Tiir-
kiye ile isgiicii anlagsmasi yapan Hollanda’dir. Tiirklerin 6nce bireysel olarak katildiklari is¢i gocii dalgasina
zamanla ailelerin de katilmasi Hollanda’da giderilmesi ihtiya¢ duyulan seylerin yelpazesini de genisletmistir.
Bunlardan bazilar ¢ocuklarin egitimi, ana dili egitimi ve ikinci dil 6gretimidir.

Hollanda’ya misafir is¢ilerin aileleriyle birlikte yagamaya baslamasi yetiskinlerle birlikte cocuklarin da iki
dilli olma durumunu dogurmustur. Giizel (2014, s. 63) iki dilliligi “bulundugu yabanci bir iilkenin toplumunda,
hayatin herhangi bir evresinde ana dilinden baska ikinci bir dil olan o toplumun dilini kusursuz bilmesi, kullan-
masi, fakat kendi milli dili ve kiiltiiriinii de yeterince bilmesi ve hayata gegirmesi” olarak tanimlamistir. Kara-
agac (2011), iki dilli bireylerin genellikle iki kiiltiirlii ortamlarda biliylime ve ihtiyag icin 6grenme olmak {lizere
iki yolla ortaya ¢iktigini ifade etmektedir. Bireylerin savas, gog, is, farkl dile sahip kisilerle evlilik yapma gibi
nedenlerden dolayi ikinci bir dili grenmesi iki kiiltiirlii ortamlarda dil 6grenmeye neden olmaktadir. Ihtiyac
olarak 6grenme ise bireyin ana dili kendisininkinden farkli olan kisilerle konusmak ya da onlarin dillerinde ta-
sinan bilgileri edinmek ve kendi ana diline aktarmak i¢in 6grenmesidir (Karaagag, 2011). Sengiil (2020, s. 503)
ise iki dilliligi “bireyin dilsel gelisimini iki farkli dilde de uyumlu bir sekilde stirdiirmesi ve her iki dili de etkili
bir sekilde kullanabilmesi” olarak tanimlamistir. Ona gore “bireyin iki dilli olmasi her iki dile de hakim olma-
sin1 gerektirir. Bireyin her iki dilde dilbilimsel temellerini atmig olmasi -gelisim donemine uygun olarak- s6z
varligina sahip olmasi ve gerektiginde zorlanmadan her iki dili de kullanmas1 gerekir” (Sengiil, 2020, s. 504).

Alan yazindaki tanimlar ve agiklamalar, iki dilli kisilerin hem ana dilinde hem de ikinci dilinde yetkin bir
durumda olmasinin en kazangli durum oldugunu gostermektedir. Giinliik yagsamda her iki dili, farkli kisiler, ko-
nular ve dil becerileriyle kullanabilen kisiler iki dillidir (Grosjean, 2013). Bu durum dengeli iki dillilik olarak
da ifade edilmektedir. Dengeli iki dillilik, “bireyin iki dilin kullanim baglamlarini ayirt ederek, dilleri birbirine
karigtirmadan her iki dili de esit yetkinlik diizeyinde ve basariyla kullanabilmesi durumudur” (Uyar, 2012,
s.22). Bunun tersi oldugunda smirli iki dillilik kavramiyla karsilasilmaktadir. Sinirl iki dillilik, bireyin her iki
dildeki becerilerini belli bir gelisim seviyesine getirememis olmasidir. Hollanda’da yasayan Tiirk ¢ocuklarinin
ana dili dersi almadiklarinda karsilasacaklari zorluklarin ikinci dil olarak Hollandaca 6grenimine de olumsuz
yanstyacag1 diislintildiiglinde asimilasyon politikalarinin her iki dildeki gelisime zarar verecegini gérmemek
imkansizdir. Ancak Canatan’a (2007) gore, Hollanda’da biitiinlesme politikasi ve buna bagl olarak ana dili
egitimi zikzaklarla dolu bir gelisim ¢izgisi izlemis; en sonunda kalic1 olarak yerlesen gégmenlerin ana dilinde
egitim haklari, toplumsal uyumun oniinde engelleyici bir etmen seklinde goriilerek 2004 yilinda yiirtirliikten
kaldirilmistir. Yilmaz’a (2014) gore ise Bat1 Avrupa’da ulus devlet anlayisi, Avrupa Birliginden sonra daha da
giiclenmis; bu baglamda resmi dilin disindaki diller tehdit unsuru olarak goriilmiistiir.

“Yurt diginda yasayan Tiirk ¢ocuklari i¢in arzu edilen ya da hedeflenmesi gereken durum; ¢ocuklarin her
iki dili de iyi derecede bilmesi ve hem kendi kiiltiiri hem de yerel kiiltiirin degerleri konusunda yetkin olmasi,
boylelikle kendi diline ve kiiltiiriine sahip ¢ikarak her iki kiiltlirle de barigik hale gelmesi ve basarili bir kimlik
olusturabilmesidir” (Karadag ve Bas, 2019, 31). Ayrica iki dilli bireyler hem ekonomik hayatta hem toplumsal
hayatta hem de akademik hayatta bagar1 saglamalari agisindan ¢ok dnemli bir avantaja sahip olurlar (Biger ve
Alan, 2018). Biitiinlesme stratejisini uygulayarak ¢ok kdiltiirlii bir duruma gelen insanlar ve toplumlarin hem
bireysel hayatta hem de toplumsal hayatta basarili olacagi yadsinamaz bir gerc¢ektir. Bu nedenle toplumun en
temel noktasi olan bireyden baglayarak bu goriislin yayginlasmasi gerekmektedir.

Iki dilli egitimde hedeflenmesi gereken bireyin ana dilinde gerileme olmaksizin ikinci dilde de gelismesini
saglamaktir. Arttirici iki dillilik olarak adlandirilan bu kavram dilsel gelisimin uyumlu bir sekilde ilerlemesinin
Onemine isaret eder. “Cevrenin olusturdugu toplumsal ve siyasi baski sonucu ¢ocukluk yaslarindan itibaren
sadece ikinci dili kullanmak zorunda kalindig: takdirde ise eksiltici iki dillilige rastlanir. Bu ortamda bireyin
ana dili ihmal edilmekte ve gelisimi gecikmektedir. Ayn1 zamanda ikinci dilde de istenen diizeyde bir gelisme
saglanamamaktadir” (Y1lmaz, 2014, s.1646). Haznedaroglu (2021), ana dillerini yasadiklar toplumda baskin
dille birlikte kullananlarin ev dili ortamlarimin smirli girdi saglamasi nedeniyle her iki dilde ayni diizeyde geli-
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sim kaydedemediklerini bunun da ana diline iligskin eksiltici bir durum olusturdugunu belirtir.

Kiitiik (2017), gégmen politikalarinda yasanan bu olumsuzluklarm tersine 2000°li yillardan bu yana kitle
iletisim araglar1 ile ulasim teknolojisindeki hizli gelismelerin sonucunda gogmenlerin, kendi tilkeleri ile bag-
larin1 kolaylikla devam ettirdigini; bu durumun da Hollanda’da yasayan Tiirklerin dil ve kiiltiir miraslarini
korumak i¢in kendi olanaklarini olusturabileceklerini belirtmistir.

Giliniimiizde Hollanda’da Tiirkge 6gretimi ile ilgili ilkemiz tarafindan yapilan ¢alismalara goz atildiginda
Milli Egitim Bakanligina bagli herhangi bir Tiirk okulunun iilkede yer almadigi Bakanligin internet sitesinde
goriilmektedir. Ulkemizde Milli Egitim Bakanligindan sonra yurt disinda egitim kurumu agma yetkisine sahip
olan Maarif Vakfi’nin internet sitesine bakildiginda Hollanda faaliyette bulunulan iilkeler arasinda yer almak-
tadir. Ancak yine ayni sitede bulunan ve tablo seklinde sunulan 01.07.2021 tarihli giincel durum bilgisinde egi-
tim faaliyeti yiiriitiilen {ilkeler arasinda Hollanda yer almamaktadir. Tiirk¢e 6gretimi ile ilgili bir diger kurulug
olan Yunus Emre Enstitiisii de Hollanda’da faaliyetlerini yiirtitmektedir. Amsterdam Yunus Emre Enstitiisii,
okutmanlari araciliiyla Tiirkce kurslari diizenlemekte ve iilkede yasayan vatandaslarimiza yonelik etkinlikler
gerceklestirmektedir. Kurumun internet sitesinde yer alan 26.04.2017 tarihli haberde Hollanda’nin baskenti
Amsterdam’da Esprit Okullar1 grubuna ait 7 orta dereceli okulda aralarinda Tiirk¢enin de bulundugu alt1 dilin,
segmeli ders olarak okutulacagi haber yapilmistir (Kaynak: https://amsterdam.yee.org.tr). Yine Yunus Emre
Enstitiisti biinyesinde Tiirk¢e Cocuk Kuliibii olusturularak 4-6 yas arasindaki ¢ocuklara haftalik programlar
esliginde hem Tiirk kiiltiirtinii hem de Tiirkgeyi eglenerek 6gretmeyi amagladiklart 13.04.2017 tarihli haberde
yer almaktadir. Ayrica hem yiiz yiize hem de (salgin doneminde) bilisim imkanlartyla uzaktan olacak sekilde
Tiirkce kurslarinin yapilacagiyla ilgili duyurular Yunus Emre Enstitiistiniin sitesinde yer almaktadir (Kaynak:

https://amsterdam.yee.org.tr).

Alan yazinda bazi arastirma sonuglar1 da Hollanda’da yasayan iki dilli Tiirk cocuklarinin ana dili gelisim-
lerine iliskin 6nemli bilgiler sunmaktadir. Yagmur (2010), Hollanda’da yasayan iki dilli Tiirk ¢ocuklariyla ilgi-
li yaptig1 caligmasinda Tiirk¢e egitiminin alindigi donemde Tiirk ¢ocuklarinin dil becerilerinin oldukga yiiksek
ciktigini tespit etmistir. Ayni ¢alismada Tiirkgenin ev icerisinde yogunlukla kullanildig: hatta ev disinda soy-
daslarla kurulan sik iligkiler sayesinde sosyal hayatta da yogun kullanildig1 sonuglarina ulagilmistir. Tiirk¢enin
4-5 yas grubunda héakim dil olmasi, zamanla bu hékimiyetin Hollandacaya ge¢mesi ve 16-17 yas itibariyle
tekrar Tiirkgenin ¢ocuklar arasinda hakim dil olmasi ilgi ¢ekici bir durum olarak vurgulanmistir. Yagmur,
anne-babalarin evde Tiirk¢ceye dnem vermesinin olduk¢a dnemli oldugu sonuglarina ulasmis ve Tiirkge ders-
lerinin kaldirilmasi nedeniyle ulasilan olumlu sonuglarin tersine donecegi kanisina varmistir (Yagmur, 2010).

Leseman (2000), ise Hollanda’da yaslar1 3-4 yas arasindaki 31 iki dilli Tiirk gocugunun alic1 ve ifade edici
dil becerilerini tek dilli Hollandaca ¢ocuklarin verileriyle karsilastirmstir. iki dilli Tiirk ¢ocuklarmin Tiirkce
sOzciik dagarciklarinin diisiik sosyoekonomik seviyedeki Hollandali tek dillilerin gelisimiyle benzer seviyede
oldugunu; Hollandaca sozciik dagarciklarimin gelisimini ise yetersiz seviyede oldugunu tespit etmistir. Elde
edilen sonuglart Cummins’in karsilikli bagimlilik kuramina dayanarak yorumlayan Leseman (2000) ¢ocukla-
rin her iki dildeki gelisimi desteklemek gerektigini belirtmistir.

Backus ve Yagmur (2017), Hollanda’da yasayan 30 iki dilli Tiirk ¢ocuklari ile 30 tek dilli Tiirk ¢ocuklarini
sosyo-pragmatik beceriler agisindan inceledikleri ¢aligmada, iki dilli Tiirk gocuklarimin tek dilli gocuklara gore
sosyo-pragmatik becerilerde geride kaldigini tespit etmistir. Ayrica, sosyoekonomik statii kontrol edildikten
sonra, iki dilli Tiirk ¢ocuklarinin, tek dilli Tiirk ¢ocuklarina gére sosyo-pragmatik beceriler agisindan ¢ok daha
diisiik bilgiye sahip olduklarini belirlemistir. Bu farkliligin nedenlerini ise iki dilli Tiirk ¢ocuklarinin sinirh
6l¢iide Tirk yasantisina dair deneyimleri yasamalarina baglanmistir.

Leseman ve Van Tuijl (2010), Hollanda’da yasayan iki dilli 4-6 yaslarindaki Tiirk ¢ocuklart i¢in iki yillik
yogun bir ev tabanli egitim programinin sonuglarini dil gelisimi agisindan degerlendirmistir. Annelerin progra-
mi evde Tiirk¢e uygulamalar saglanmis; Felemenkgede test edilen genel biligsel ve matematik 6ncesi beceriler
tizerinde, Tiirkge sozciik dagarcigr iizerinde, Tirkce sozdizimsel beceri lizerinde orta diizeyde istatistiksel
olarak anlamli etkiler belirlemistir. Sonuglar 1s181nda, dengeli iki dilli gelisimi tesvik etmede ve ilk dil kaybini
onlemede yapilandirilmis bir ev temelli egitim programinin 6nemi iizerinde durulmustur.
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Bingdl ve Ozdemir (2014) ¢alismalarinda Almanya ve Hollanda’da Tiirk gd¢men isci cocuklarma uy-
gulanan egitim politikalarini incelemistir. Calismada, Hollanda’da Tiirklerin Faslilarla birlikte diger gogmen
gruplar arasinda en az uyum gosteren grup olarak bilindigi; Hollanda’da yasayan Tiirk ¢ocuklariin egitim
sisteminde basari elde edemedigi; Tirk ¢cocuklarinin yeterince dil bilmemelerinden kaynakli olarak yiikse-
kogretime gegmekte zorlandiklari; boylelikle daha diisiik seviyeli mesleki okullara devam ettikleri yoniinde
sonuclara ulasilmistir. Yurt disinda yasayan Tiirklerin gelecek ile ilgili beklentileri dikkate alindiginda yasa-
diklar1 sorunlarin basinda ¢ocuklariin egitim sorununun yasadiklart sorunlarin baginda geldigi goriilmektedir.

Demirel (2019) Hollanda’da yaptigi bir ¢alismada Hollanda’da yasayan iki dilli 116 Tiirk ¢ocugunun ana
dilleri ve ikinci dilleri arasindaki iliskiyi incelemistir. Caligmada, Tiirk¢ce Hollandaca dil becerisi arasinda yiik-
sek diizeyde bir iliski oldugunu; 6grencilerin ana dillerinde iyi bir yeterlilik diizeyine sahip olmalarinin ikinci
dilde de yeterliklerini destekledigini belirlemistir.

Kaptan (2020), Hollanda’da yasayan Tiirklerin Tiirk¢e konusmada karsilastiklar1 zorluklari inceledigi ca-
ligmasinda, ailelerin Tiirk¢eyi ¢ocuklarina aktarmada yetersiz kaldiklarini, Tiirk¢enin sadece arkadas ve aile
ortaminda konusmakla sinirli kaldigini; telaffuz hatasi yapmaktan korktuklari i¢in Tiirk¢e konusmakta ¢ekin-
gen davrandiklarini tespit etmistir.

Bezcioglu-Goktolga ve Yagmur (2018), Hollanda’da yasayan ikinci nesil Tiirklerin ev dili kullanim yak-
lagimlarini inceledigi caligmada, ailelerin ¢ogunun ana dilini etnik kimlikleriyle iliskilendirdigini; evde Tiirk-
¢e konusulmasinin nedeninin Tiirk kimligini koruma oldugunu; ailelerin ¢ocuklarin Hollandaca 6grenmeden
once Tiirkce 6grenmeleri gerektigi konusunda hemfikir olduklari belirlenmistir.

Alan yazinda elde edilen sonuglar, yurt disinda yasayan Tiirklerin sahip olduklar1 sinirh ana dili 6gretim
olanaklarina karsin ¢cocuklarinin ana dili gelisimlerine iliskin hassasiyet gosterdiklerini; Tiirk¢e konugsmanin
milli ve kiiltiirel mirasin aktarilmasinda basat unsur olarak kabul edildigini; ancak Tiirk¢ce konusmak i¢in aile-
lerin sinirh ortamlara sahip olduklarini géstermistir.

Arastirmanin Amaci

Bu c¢aligmada, Hollanda’da yasayan iki dilli Tiirk ¢cocuklarmin Tiirk¢e 6grenme durumlarini veli goriisle-
rine gore incelemek amaglanmaistir.

Bu genel amag gercevesinde asagidaki sorulara yanit aranmigtir:

1. Ailelerin, cocuklarinin Tiirk¢e 6grenmelerini isteme amaglart nelerdir?
. Aileler, cocuklarimin Tiirkce 6grenmeleri i¢in hangi ¢alismalar1 yapmaktadirlar?
. Cocuklarin giinliik yasamda Tiirk¢eyi kullanma durumlar1 nasildir?

. Hollanda’daki iki dilli Tiirk ¢ocuklarin karsilastiklar: sorunlar nelerdir?

. Cocuklarn Tiirkce kitap okuma durumlar1 nasildir?

2
3
4
5. Cocuklar Tiirk¢eyi 6grenirken ve kullanirken ne tiir sorunlarla karsilasmaktadirlar?
6
7. Cocuklarin Tiirk¢e dersi alma ve bu derslere katilma durumlari nasildir?

8

. Hollanda’da yasayan Tiirk ¢ocuklarmin Tiirk¢eyi daha iyi 6grenmeleri i¢in neler yapilabilir?
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YONTEM

Arastirmanin Modeli

Bu c¢alismada nitel arastirma deseni kullanilmistir. “Nitel aragtirma, gdzlem, gériisme ve dokiiman analizi
gibi nitel veri toplama yontemlerinin kullanildigi, olgularin ve olaylarin dogal ortamda gergekei ve biitiinciil
bir bicimde ortaya konmasina yonelik nitel bir siirecin izlendigi arastirma olarak tanimlanabilir” (Yildirim ve
Simsek, 2008, s. 39). Arastirmada nitel aragtirma yontemlerinden durum caligsmasi kullanilmistir. Durum ¢a-
lismasi, “karmasik istatistiksel analizlerle bulgularin analiz edildigi deneysel ¢alismalar yerine bir kisi, olay ya
da kurumu derinlemesine ve boylamsal inceleyen 6zgiin ¢calismalardir” (Peker, 2015, s. 119).

Veri Toplama Araclan

Veri toplama araci olarak yapilandirilmis goriisme formu kullanilmistir. Arastirmacilar tarafindan gelis-
tirilen goriisme formu, arastirmanin amaci ve alanyazini arastirmalart dikkate alinarak hazirlanmistir. Ha-
zirlanan goriisme formunun kapsam gecerliligini saglamak amaciyla iki alan uzmaninin goriisleri alinarak
uygulamaya hazir duruma getirilmistir. Goriisme formu, katilimeilara iligkin kisisel bilgiler, Tiirk¢ce 6grenme
amaglari, 6grenme etkinlikleri, Tiirk¢e kullanma durumlari, ¢cocuklarin karsilastiklar1 sorunlar, Tiirkge kitap
okuma aligkanliklari, Tirkceyi daha iyi 6grenmeye iliskin Onerileri igeren 8 sorulu bir yapida hazirlanmistir.
Sorular Google Form araciligiyla Hollanda’da yasayan ailelere gonderilmistir. “Yapilandirilmis gériismelerde,
aragtirmacinin belli bir sirayla dnceden hazirlamis oldugu sorular vardir. Bu yontem verinin hizli kodlanma-
sina ve analizine, 6l¢lim kolayligina ve ardindan da arastirmanin kapsamiyla karsilastirilmasina imkan verir”
(Biiytikoztiirk vd., 2020, s.159).

Verilerin Analizi

Arastirma siirecinde yeterli sayida katilimciya ulagtiktan sonra 7 sayfadan ve 1557 sozciikten olusan tek
bir veri dosyas1 olusturulmustur. Verilerin analizinde icerik analizi teknigi kullanilmistir. “Icerik analizi amag-
lar1 belirleme, kavramlar1 tanimlama, analiz birim(ler)ini belirleme, konu ile ilgili verilerin yerini belirleme,
mantiksal bir yapiy1 gelistirme, kodlama kategorilerini belirleme, sayma, yorumlama ve sonuglar1 yazma asa-
malarindan olusur» (Biiylikoztiirk vd., 2020, 5.260).

Calisma Grubu

Aragtirmanin ¢alisma grubunu hazirlanan gériisme formuna doniis yapan, Hollanda’da yasayan Tiirk ebe-
veynlerden olusan 21 katilimei olusturmaktadir. Katilimeilarin 6zellikleriyle ilgili bilgiler asagidadir:

Tablo 1. Calisma Grubunun Ozellikleri

Kategori Degisken f %
o Kadin 20 95.2
Katilimcilarin Cinsiyeti
Erkek 1 4.8
. Tirkiye 20 95.2
Katilimeilarin Dogum Yeri
Hollanda 1 4.8
o ) Tiirkiye 20 95.2
Katilimeilarin Eglerinin Dogum Yeri
Hollanda 1 4.8
. ) Tiirkce 21 100
Katilimcilarin En Iyi Konusup Anladiklar: Dil
Hollandaca 0 0
Tiirkiye 19 90.5

Katilimeilarm ik Cocukluk Dénemlerinin Gegtigi Yer
Hollanda 2 9.5
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Ortaokul 1 4.8
Katilimetlarm Egitim Durumu Lise 1 4.8
Universite 19 90.5
1 Cocuk 6 28.6
2 Cocuk 11 524
Katilimeilarin Cocuk Sayilari
3 Cocuk 3 14.3
4 Cocuk 1 4.8
Tiirkiye 17 81
Katilimcilarm Cocuklarinin Dogum Yeri Hollanda 3 143
Pakistan 1 4.8
Tiirkce 16 76.2
.. . Hollandaca 3 14.3
Katilimetlarin Cocuklarmim En Iyi Kullandig: Dil
Tiirkge-Hollandaca 1 4.8
Ingilizce 1 4.8
. e . . Tiirkce 20 95.2
Katilimetlarin Aileleri Igerisinde Hakim Olan Dil
Hollanda 1 4.8

Hazirlanan goriisme formunda ilk olarak katilimcilara kisisel bilgileri sorulmustur. Gelen yanitlara gore
goriisme formunu yanitlayan 21 katilimcinin tamami (%100) ¢alismaya goniillii olarak katildigini belirtmistir.
Katilimcilarin cinsiyet dagilimlarina bakildiginda 20 kisinin (%95.2) kadin (anne), 1 kisinin (%4.8) de erkek
(baba) oldugu goriilmiistiir. Katilimeilara dogum yerleri sorulmus ve 20 katilime1 (%95.2) Tiirkiye’de dogdu-
gunu belirtirken 1 katilimc1 (%4.8) Hollanda’da dogdugunu ifade etmistir. Katilimcilara eslerinin dogum yeri
sorulmus ve yine 20 kisi (%95.2) esinin Tiirkiye’de dogdugunu, 1 kisi (%4.8) ise esinin dogum yerinin Hol-
landa oldugunu belirtmistir. Katilimcilara en iyi konustuklar1 ve anladiklar dil soruldugunda tamami (n=21,
%100) Tiirkge cevabin1 vermistir. Bu durum velilerde hakim olan dilin Tiirk¢e oldugunun gostergesidir. Tlk
cocukluk doneminin (0-7 yas) Tiirkiye’de gectigini sdyleyen katilimcilarin sayist 19 (%90.5), Hollanda’da
gectigini sOyleyenlerin sayist 2°dir(%9.5). Katilimcilarin egitim durumlarina bakildiginda 19 (%90,5) kati-
limcinin iiniversite, 1 (%4.8) katilimcimin lise, 1 (%4.8) katilimcinin da ortaokul mezunu oldugu gortilmekte-
dir. Velilerin egitim diizeyinin bu denli yiiksek olmasi ¢ocuklarin bilingli bir sekilde yetistirilmesi agisindan
onemli bir kazanimdir, Katilimcilara kag gocugu oldugu soruldugunda 6 (%28.6) katilime1 1 ¢ocugu oldugunu,
11 (%52.4) katilime1 2 gocugu oldugunu, 3 (%14.3) katilime1 3 gocugu oldugunu, 1 (%4.8) katilimce1 ise bir ¢o-
cugu oldugunu belirtmistir. Katilimcilarin 17°si (%81) ¢ocuklarinin Tiirkiye’de, 3’l (%14.3) Hollanda’da, bir
(%4.8) katilimci ise Pakistan’da dogduklarini ifade etmislerdir. Katilimcilara ¢ocuklarinin en iyi konustugu ve
anladig1 dil soruldugunda 16 (%76.2) kisi Tiirkge, 3 (%14.3) kisi Hollandaca, 1 (%4.8) kisi Tiirk¢e-Hollanda-
ca, 1 (%4.8) kisi de Ingilizce cevabini vermistir. Yine katilimeilarin neredeyse tamamina yakini (n=20, %95.2)
aile icerisinde Tirkce iletisim kurduklarimi ifade ederken bir (%4.8) katilimc1 Hollandacanin aile igerisindeki
iletisimde daha cok tercih edildigini sdylemistir. Katilimcilarin ¢ocuklarin biiyiik bir cogunlugunun (n=16,
%76.2) en iyi konustugu ve anladigi dilin Tiirk¢e olmasinin siiphesiz Tiirkgenin aile igerisinde ¢ok tercih edil-
mesiyle yakindan ilgisi bulunmaktadir.

BULGULAR VE YORUM

Bu béliimde verilerden elde edilen bulgular ve bulgulara yonelik yapilan yorumlar yer almaktadir.

Ailelerin, Cocuklarimn Tiirk¢e Ogrenmelerini Isteme Amaclarna iliskin Bulgular

Gorlisme formunda yer alan sorulara katilimcilari tamami cevap vermis ve verilen cevaplara gore kodlar
olusturularak analiz edilmistir. Katilimcilara ilk olarak “Cocugunuzun/g¢ocuklarinizin Tiirk¢e 6grenmesini is-
temenizdeki amagclariniz nelerdir?” sorusu yoneltilmistir.
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Tablo 2. Ailelerin, Cocuklarinin Tiirkge Ogrenmelerini Isteme Amaglari

Kodlar f %
Ana dilini bilme istegi 13 59.09
Kiiltiirel benligi unutmama 6 27.27
Akrabalarla iletisimi siirdiirebilme 2 9.09
Aile arasindaki baglar1 giiglendirme 1 4.55
TOPLAM 22 100

Tablo 2 incelendiginde katilimeilarin verdigi cevaplardan en sik tekrar eden kodun “ana dilini bilme istegi”
oldugu goriilmektedir. Velilerin 1371 (%59.09) ¢cocuklarinin Tiirkge 6grenmesini ana dilleri Tiirkge oldugu igin
istemektedir. Ornegin K10“Anadiline ne kadar hakim olursa diger dilleri de 6grenebilir ve kendini de o kadar
gelistirebilir diye diistinliyorum. Anadili de Tiirk¢e oldugu i¢in, Tiirk¢eye hakim olmasini istiyorum.” seklinde
cevap vermistir. K4 de “Bir dil bir insan. Tiirk¢e ve diger dilleri 6grenmesi ona katki saglayacak. Dil bence
puzzle gibi. Bildigi dili unutarak baska bir dil 6grenmesi puzzle’in eksik pargasi gibi olacaktir.” diye cevapla-
yarak hem ana dilini 6grenmesini istedigini belirtmis hem de ana dilini iyi bir sekilde 6grenmesinin ¢ocugun
ikinci diline de katki saglayacagini ifade etmistir.

Kiiltiirel benlige iligkin kodlar 6 kez (%27.27) tekrar etmistir. Bu durum da ailelerin ¢ocuklarmin kiiltliriini
unutmamasi i¢in ana dillerini 6grenmelerini istedigini ac¢iklamaktadir. Bu kodla ilgili cevaplara bakildigin-
da K1 “Kendi soyunu unutmasin.” seklinde cevap verirken K17 “Kendilerini ana dilinde ifade edebilmeleri
onemli. Tiirkgeyi bilmezlerse Hollandacay1 hi¢ 6grenemezler. Kendi kiiltiirlerine yabanci kalmamalar1 6nemli
¢linkii aidiyet duygusu da 6nemli” seklinde cevaplamistir. Bu cevaplar da gosteriyor ki Hollanda’da yasayan
vatandaslar dilin kiiltiiriin bir tasiyicis1 oldugunu diistinerek ¢ocuklarmin kiiltiirel benliklerinden uzaklasma-
malari igin ana dillerini 6grenmelerini istemektedir.

2 (%9.09) katilimc1 da ¢ocuklariin Tiirkge 6grenmelerini istemelerindeki amaglarini akrabalarla iletigim
kurabilmek olarak ifade etmislerdir. Ornegin K7 “Ailemle iletisimlerinin kopmamas1” cevabimi vererek ¢o-
cugunun aile biiyiikleriyle iletisim kurabilmesi i¢in Tiirk¢eyi 6grenmesini istedigini ifade etmistir. Yine ayni
sekilde K2 “Tiirkiye’deki akrabalarla iletisim kurabilmeleri. Dini birgok kaynagin Tiirk¢e olmasi” diye cevap
vererek hem akrabalarla iletisim kurabilmek i¢in hem de din egitimi i¢in Tiirk¢enin 6neminden bahsetmistir.

1 (%4.55) katilimer da (K9) bu soruyu “Benimle daha iyi iletisim kurabilmeleri” diye cevaplayarak co-
cuklarinin Tiirkge 6grenmesini istemesindeki temel amacin aile igerisindeki iletisimi devam ettirerek baglari
giiclli tutmak oldugunu belirtmistir.

Alman cevaplar ve kodlar Hollanda’da yagayan Tiirklerin biiyiik ¢cogunlugunun, ¢ocuklarinin Tiirkgeyi
hem ana dilleri oldugu i¢in hem de Tiirk kiiltiiriine uzak kalmamalar1 i¢in 6§renmelerini istediklerini ortaya
cikarmaktadir. Ailelerin dil ile kiiltiir arasindaki kuvvetli iliskiyi bilerek bu duruma iligkin hassasiyet goster-
meleri yurt disinda yasayan soydaslarimizin ana vatanla olan baglarini uzun siire kuvvetli tutacak énemli bir
durumdur. Ayni1 zamanda Tiirk toplumunun en 6nemli 6zelliklerinden olan giiclii aile ve akraba iligkileri de dil
O0grenme amagclari icerisinde yer almaktadir. Ailelerin bazilariin ¢ocuklarinin ana dillerindeki gelisimlerinin
ikinci dillerine de katki saglayacagin diistinmeleri dil egitimi agisindan biling kazanildigini ortaya ¢ikarmakta-
dir. Bu diisiince ¢ocuklarin dil gelisimlerinin saglikli bir sekilde ilerlemesini saglayacak olumlu bir gelismedir.

Cocuklarin Tiirkce Ogrenmeleri icin Yapilan Cahsmalara iliskin Bulgular

Goriisme formuna cevap veren 21 katilimciya ikinci olarak “Cocugunuzun/ ¢ocuklarinizin Tiirk¢e 6gren-
mesine yonelik neler yapiyorsunuz?” sorusu sorulmus ve alinan cevaplardaki benzer icerikler kodlanmistir.
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Tablo 3. Ailelerin, Cocuklarinin Tiirkge Ogrenmeleri I¢in Yaptiklar1 Calismalar

Kodlar f %

Tiirkge kitap okumak 15 46.88
Aile igerisinde Tiirk¢e konusmak 10 31.25
Televizyon ve film izlemek 3 9.38
Tiirk¢e oyunlar oynamak 2 6.25
Tiirkce yaz1 yazmak 1 3.13
Tiirkge dersi almak 1 3.13
TOPLAM 32 100

Tablo 3 incelendiginde ailelerin ¢ocuklarinin Tiirk¢e 6grenmeleri igin yaptiklart ¢aligmalar 6 kod altinda
toplanmaktadir. Bu kodlardan en sik tekrar eden Tiirk¢e kitap okuma ¢aligsmalarinin yer aldig1 koddur. Katilhim-
ct ailelerin biiylik cogunlugu (n=15 %46.88) ¢ocuklarina Tiirkce kitaplar okutarak ana dili gelisimlerine katki
sagladiklarini ifade etmislerdir. Ornegin K10 “Tiirkce kitap okumak bende en énemlisi.” cevabini verirken
K13 “Tiirkge kitap okuyoruz okutuyoruz...” cevabini vermistir. K13’iin cevabindan anlasildig1 tizere velilerin
de Tiirkge kitap okumasi ¢ocuklara 6rnek olunmasi agisindan olumlu bir durumdur. K17 “Cocuklarim Hollan-
da’ya geldiginde 5 ve 10 yaslarindaydi. Tiirk¢eyi Hollandacadan iyi biliyorlar yani. Ama kii¢iik kizim birgok
Tiirk¢e kelimeyi aslinda bilmiyor. Onun i¢in Tiirk¢e kitap okuyoruz birlikte. Tiirk¢e yazmay1 6gretiyorum”
seklinde cevap vererek Tiirkge kitap okuma yaninda yazi ¢alismalar da yaptigini ifade etmistir.

Kodlarn sikligina bakildiginda katilimeilardan 10 kisi (%31.25) evde Tiirk¢e konusmaya 6nem verdikleri
ve bu uygulamanin ¢ocuklarinin ana dili gelisimlerine katki sagladigini diistindiiklerini gostermektedir. K7
“Onlar bana Hollandaca konussa bile ben Tiirk¢e cevap veriyorum” seklinde cevap vererek aile igerisinde
Tiirk¢e konusulmasina yonelik ¢aligmalar yaptigini s0ylemistir. K12 nin “Evde Tiirk¢e konusuyoruz” cevabi
ile K16’ nin “Hikaye okuyorum siklikla ve diizgiin climlelerle onunla uzun uzun konusuyoruz.” cevabi da bu
koda iliskin 6rnek cevaplardan birkagidir.

Bazi katilimeilar Tiirkce televizyon ve filmlerin izlenmesini (n=3, %9.38) Tiirk¢e 6grenmek i¢in yapilanlar
olarak ifade etmislerdir. Ornegin K4 “Tiirkge okuyoruz, oyunlar oynuyoruz ve daha ¢ok eski yillara ait film ve
videolar izliyoruz. (Yeni nesil videolarda konusulan dil maalesef bozuk ve kullanilan ifadeler ¢ok basit. 80-90
Lara ait videolar dil konusunda daha zengin)” cevabini verirken giiniimiizde kullanilan Tiirk¢eyi de elestirmis-
tir. Boyle bir dil bilincinin var olmasi da olumlu bir gelismedir. Ayn1 zamanda katilimcinin oyunlar oynadikla-
rin1 ifade etmesi oyun ¢agindaki ¢cocuklarin eglenerek 6grenmesine katki saglayacak bir uygulamadir.

Katilimcilardan biri (K1) ¢ocugunun Tiirkge derslerine gittigini ifade etmistir. Tiirk¢e dersine ¢ocugun
gitmesi standart Tiirk¢eyi kazanmasi ve kendi ana dilinden insanlarla bir arada bulunmasi agisindan énemli
bir uygulamadir.

Genel olarak Tiirk¢e 6grenmeye yonelik yapilan etkinliklere bakildiginda ailelerin biiyiik ¢cogunlugunun
Tiirkge kitap okumaya 6nem verdigi ve ev igerisinde Tiirk¢e konusulmasi igin gayret gosterdigi sonuglari
cikmaktadir. Ayni zamanda Tiirkge televizyon ve filmlerin de izlenmesi ve bazi aileler tarafindan boyle igerik-
lerdeki dilin de gozden gegirilerek gocuklara sunulmaya c¢alisilmasi olumsuz kullanimlarin ortaya ¢ikmasini
da engelleyecektir.

Cocuklarin Giinliik Yasamda Tiirkceyi Kullanma Durumlarina iliskin Bulgular

Katilimcilara tigiincii olarak “Cocugunuzun/gocuklarinizin giinliik yasaminda Tiirk¢eyi kullanma durumu
nedir? Kullanmiyorsa nedenleri nelerdir?” sorusu yoneltilmis ve 21 katilimci tarafindan cevaplandiriimistir.
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Tablo 4. Cocuklarin Giinliikk Hayatta Tirk¢eyi Kullanma Durumlari

Kodlar f %
Kullaniyor 19 90.48
Kullanmryor 2 9.52
TOPLAM 21 100

Tablo 4 incelendiginde katilimcilarin tamamina yakini (n=19, %90.48) ¢ocuklarinin giinliik hayatta Tiirk-
ceyi kullandiklarini ifade etmislerdir. Ornegin K18 “Tiirk¢e kullaniyorlar genelde” diye cevaplarken K20 “Ak-
tif kullaniyor” cevabini vermistir. Cocuklarin evde bdyle yiiksek bir oranda Tiirk¢e kullanmasi ailelerin karar-
liligiyla stiphesiz dogrudan ilgili bir durumdur. 2 (%9.52) katilime1 ise ¢ocuklarinin giinliik hayatta Tiirkgeyi
aktif olarak kullanmadiklarini belirtmislerdir. Konuyla ilgili K3 “Maalesef kullanmryor. Genelde Hollandaca
cevap veriyorlar. Bazen Tiirk¢e” cevabim verirken kullanmama nedenleriyle ilgili herhangi bir agiklama yap-
mamistir. K7 ise “Daha ¢ok Hollandaca kullaniyorlar. Iki cocugum arasinda Tiirk¢e konusuyor sanirim oyun
dili olarak bunu gelistirdiler” diyerek ¢ocuklarin kendi arasinda Tiirk¢eyi oyun dili olarak kullandigini belirt-
mistir.

Katilimcilar tarafindan verilen cevaplarda Tiirkgenin ¢ocuklar tarafindan kullanildigi cevabi agir basmak-
tadir. Ailelerin egitim diizeylerinin yiiksek olusu, ¢ocuklarin biiyiik bir boliimiiniin Tiirkiye dogumlu olmasi
gibi etkenlerin bu sonuglari ortaya ¢ikardigi diistiniilmektedir.

Iki Dilli Tiirk Cocuklarimin Karsilastiklar1 Sorunlara Iliskin Bulgular

Katilimcilara “Cocugunuzun/¢ocuklarinizin sosyal hayatta ve egitim-6gretimde iki dilli Tiirk ¢gocugu ol-
mas1 nedeniyle karsilastigi sorunlar var midir? Varsa bunlar nelerdir?” seklinde yoneltilen soruya verilen ce-
vaplar kodlanmis ve analiz edilmistir.

Tablo 5. iki Dilli Tiirk Cocuklarinin Karsilastiklar1 Sorunlar

Kodlar f %
Sorunla karsilagsmadilar 9 36.00
Ikinci dili grenme problemi 7 28.00
Arkadas edinememe 4 16.00
Dini inanig 2 8.00
Farkli kiiltiirlerden kaynaklanan sorunlar 1 4.00
Egitim programindan kaynaklanan sorunlar 1 4.00
Akademik problemler 1 4.00
TOPLAM 25 100

Tablo 5 incelendiginde, katilimcilardan 9 (%36.00) kisi herhangi bir sorunla karsilasmadiklarini ifade
etmislerdir. Ornegin K3 “Hay1r yok. Higbir sorunla karsilasmadilar”, K7 “Heniiz hi¢ sorun yasamadik”, K19
“Yok” cevaplarii vermislerdir. Sorun oldugunu ifade eden katilimcilarda en sik tekrar eden kod (n=7, %28.00)
ise ikinci dili 6grenme problemidir. K2 bu durumu “Hollandacalar1 ¢ok iyi degil”, K13 “Bazen Hollandacay1
anlayamayabiliyorlar. Ozellikle kaliplar, deyimler...” seklinde ifade etmislerdir.

Katilimcilarin verdigi cevaplardan azimsanmayacak bir boliimde (n=4, %16.00) ise ¢ocuklarin iki dilli ve
farkl kiiltiirden olmasi nedeniyle arkadas edinememe problemi yasadigi ifade edilmistir. K14 soruyu “Ayrim-
cilik, arkadaglarinin oynamamasi” seklinde cevaplayarak cocugunun diglandigini ifade etmistir. K15 de “Okul-
da arkadas edinmekte zorluk yasiyor” diyerek ¢ocugunun iki dilli ve iki kiiltiirlii olmasinin sosyal hayatinda
birtakim sorunlara yol ag¢tigini ifade etmistir. Cocuklarin yasadigi bu durumun {izerlerinde olumsuz bir etki
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birakacagi ve 6z gilivenlerini sarsacagi disiiniildiigiinde bu problemin ¢ozlilmesi olduk¢a onemlidir. Kiiltiirel
kaynasmanin ve toplumda birligin saglanmasi i¢in gerekli 6nlemler alinmali, sorunun ¢éziimiine yonelik somut
adimlar atilmahidir. K18 “Dil 6grenimin zor olmasiyla kaynakli arkadag edinme problemi yasiyor.” diyerek bu
sorunun iletisimden kaynaklandigi ifade etmistir. Béyle bir durumda sorunun ¢oziilmesi okulda ikinci dil egi-
timinin {izerinde daha titiz durulmasiyla ¢oziilebilir. Ancak K14’iin yukarida ifade ettigi sekilde bir dislanma
probleminin agilmasi ancak kiiltiirel farkliliklara saygi duyulmasinin 6gretilmesiyle asilabilir. Buna benzer
bir diger konu olan dini inanis farkliliklarindan dolay1 sorun yasandigina yonelik cevaplar da verilmistir. K1
“Tiirk’ten degil Miisliiman oldugumuzdan sorun oluyor” diyerek dini inanglarina yonelik olumsuz tutumlarin
oldugunu ifade etmistir. Ayni sekilde K9 “Iletisim, kiiltiir ve din farkliligr” cevabiyla hem dini inanistan hem
de kiiltiirden kaynaklanan farkliligin ¢cocuklarinin sosyal hayatinda veya egitim-6gretim hayatinda sorun yasa-
masina sebep oldugunu ifade etmislerdir.

Sorunlarla ilgili katilimcilarin verdigi diger cevaplar incelendiginde K5’in verdigi “Okulda ¢ift dilli ¢ocuk-
larla ilgili deneyim az” cevabi1 Hollanda egitim programindaki bir problemi ortaya koymaktadir. Bu durumun
bir eksiklik oldugunun sadece bir katilimei tarafindan dile getirilmis olmasi kiigiimsenecek bir durum oldu-
gunu gostermemekte aksine egitim programindaki 6nemli bir eksigi hatirlatmaktadir. K17 nin vermis oldugu
“3 yildir Hollanda’day1z. 7,5 yasindaki kizim bir problem yasadiginda kendini ¢ok iyi ifade edemiyor. Oglum
dersleri ¢ok iyi anlayamiyor” cevabinda da akademik basariya olumsuz bir etki ettigi oglunun derslerini an-
layamamasindan ¢ikarilmaktadir. Aslinda bu durum da K5’in degindigi egitim programindaki sorunla dolayli
iligskiye sahip bir sorundur. Egitim programinin gégmen ¢ocuklar1 da gz dniinde bulundurularak hazirlanmasi
bu sorunun ¢6ziimiinii saglayacaktir.

Genel olarak bakildiginda sorunla karsilasilmadigina iliskin olan kodun sik tekrar etmesi olumlu bir gelis-
meyken katilimcilarin ¢ocuklarinin ikinci dildeki yetersizliklerinin sebebi olarak iki dilliligi gostermeleri ciddi
bir sorundur. Bu netice sorunun aslinda iyi bir ikinci dil egitimi alinmamasi oldugunu ortaya ¢ikarmaktadir.
Ayni sekilde cocuklarin farkli bir kiiltiirden veya dinden olmalar1 nedeniyle yasadiklari toplum tarafindan
dislanmalar1 Hollanda toplumu tarafindan ¢oziilmesi gereken bir diger 6nemli sorundur. Cocuklarin saglikli
sosyal gelisimleri i¢in ¢ift kiiltlirlii bir sekilde yetistirilmeleri de son derece dnemlidir.

Ana Dili Ogrenimi ve Kullaniminda Yasanan Sorunlara iliskin Bulgular

Katilimcilara “Cocugunuz/cocuklariniz Tiirk¢eyi 6grenirken ve kullanirken ne tiir sorunlarla karsilagmak-
tadir?” seklinde yoneltilen soruya verilen cevaplar kodlanmis ve analiz edilmistir.

Tablo 6. Ana Dili Ogrenimi Ve Kullaniminda Yasanan Giigliikler

Kodlar f %

Sozciik dagarcigi yetersizliginden kaynaklanan sorunlar 8 36.36
Herhangi bir sorun yasanmadi 7 31.82
Alfabe farkliliindan kaynaklanan sorunlar 3 13.64
Dilin sosyal ¢evrede kullanilmamasindan kaynaklanan sorunlar 2 9.09
Ana dilini gereksiz gérmeden kaynaklanan sorunlar 1 4.55
Karma ciimleler kurmaktan kaynaklanan sorunlar 1 4.55
TOPLAM 22 100

Tablo 6 incelendiginde, sorun olmadigini ifade eden katilimeilarin cevaplari bir kenara ayrildiginda, kati-
limeilarin 8’1 (%=36.36) ¢ocuklarmin Tiirk¢e sozclik dagarcigi yetersizliginden kaynaklanan sorunlar yasadik-
larini ifade etmislerdir. K9’un “Kelime dagarciklar zayif kaliyor” ve K11’in “Bazi az kullandigimiz kelimeleri
anlamiyor. Ve bazi kelimelerin Tiirk¢esini unutuyor” cevaplari bu koda iliskin drneklerden bazilaridir.
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Katilimcilarin gordiigii giicliiklerden bir digeri de alfabe farkliligimin getirmis oldugu karisikliktir. K3’tin
“Hollandacada kullanilmayan harflerde sorun yasiyorlar” cevabi ile K17°nin “Kelime bilgileri yetersiz. Bazi
harfleri yazmay1 unutuyorlar Hollandacada olmayan harfleri mesela” cevabinda da goriildigi gibi Tiirk alfa-
besine 6zel olan harfleri yazmada ve okumada iki dilli Tiirk cocuklar1 zorlanmaktadir.

K16 “Cok fazla Tiirk¢e duyamadigi i¢in yavas ilerliyor olabilir” diyerek ¢ocugunun sosyal ¢evresindeki
dilin farkli olmas1 ve ana diline yeterince maruz kalmamasi nedeniyle ana dilindeki ilerlemenin yavas oldugu-
nu dile getirmistir.

Karma climle yapilariyla karsilastigini ifade eden bir katilimer (K10) ise bu durumu “Hollandaca-Tiirkge
karigik climlelerle siklikla karsilasiyorum. Bazen okulda anlamini bilmedigi Hollandaca kelimeler olabiliyor”
seklinde ifade etmistir.

Genel olarak karsilasilan sorunlara bakildiginda sézciik dagarcigi yetersizliginden kaynaklanan sorunlar,
karma ciimleler gibi sorunlarinin ¢éziimiiniin iyi bir ana dili egitimden gegtigi mutlaktir. Ayrica ana dili egiti-
minin verildigi ortamlar sosyal ¢evre de olusturacagi icin ana diline maruz kalma durumunu artiracaktir. Bu da
cocuklarda saglikli bir dil gelisimine katki saglayacaktir.

iki Dilli Tiirk Cocuklarin Tiirkce Kitap Okuma Durumlarina iliskin Bulgular

Katilimcilara “Cocugunuz/¢ocuklariniz ne siklikla Tiirkge kitap okur?” seklinde yoneltilen soruya verilen
cevaplar kodlanmig ve analiz edilmistir.

Tablo 7. iki Dilli Tiirk Cocuklarinin Kitap Okuma Sikliklarina Yénelik Frekans Ve Yiizde Tablosu

Kodlar f %

Haftada birkag¢ kez okur 6 28.57
Heniiz okuma &grenmedi 5 23.81
Her giin okur 4 19.05
Nadiren okur 4 19.05
Okumuyor 2 9.52
TOPLAM 21 100

Tablo 7 incelendiginde, katilimcilarin 19’u (%90.48) ¢ocuklarimin Tiirkce kitap okudugunu ifade etmisler-
dir. Her giin okudugunu sdyleyen katilimcilarin sayisi da yadsinamayacak ¢ogunluktadir. Okumadigini ifade
eden katilimcilara gore cocugunun Tiirkce kitaplar okudugunu sdyleyen katilimeilarin fazla olmasi ana dili ge-
lisimi agisindan olumlu bir durumdur. Cocugu heniiz okuma yazma ¢aginda olmadig1 i¢in kitap okuyamadigim
ifade eden katilimcilar da olmustur. Ayrica “Kitapliklarinda Tiirk¢e ve Hollandaca kitaplar var ikisini de oku-
yorlar. Kizim 7 yasinda oldugu icin birlikte okuyoruz. Yardim almadan okuyamryor” cevabini veren K17 ile
“Okuyamiyor o nedenle aksatmadan her giin ben okuyorum” cevabini veren K18 ¢ocuklarinin okuma ¢aginda
olmadiklarini ancak kendilerinin ¢ocuklarina kitap okuduklarmi ifade etmislerdir. iki dilli Tiirk cocuklarinin
kitap okuma durumlari diistintildiigiinde boyle bir alakanin olusmus olmasi ana dili gelisiminin ilerlemesine
gittikge katki saglayacaktir.

Tiirkce Derslerine iliskin Bulgular

Katilimcilara ¢ocuklarmin herhangi bir Tiirk¢e dersi alip almadiklari, bu derslere diizenli olarak katilip
katilmadiklar1 ve salgin hastalik doneminde uygulanan uzaktan egitim faaliyetlerinde katildiklar1 Tiirkce ders-
lerinin durumlar1 sorulmustur. Gelen cevaplar kodlanarak analiz edilmistir.
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Tablo 8. Tiirkge Derslerine Katilim Durumlari ile flgili Frekans Ve Yiizde Tablosu

Kodlar f %
Okullarinda Tiirkge dersi yok 19 95.00
Uzaktan egitimde Tiirkge derslerine katilimi azaldi 1 5.00
TOPLAM 20 100

Tablo 8 incelendiginde, katilimeilarin 19’u (%95) ¢ocuklarinin katildigi herhangi bir Tiirk¢e dersi veya
kursu olmadigini ifade etmislerdir. Yalnizca bir katilimer (K1) “Uzaktan egitimde azaldi” diyerek ¢ocugunun
katildig1 Tiirkce dersine uzaktan egitim doneminde diizenli olarak katilmadigini ifade etmistir. Hollanda’daki
okullarda Tiirk¢e ve Tiirk Kiiltiirii dersi olmadigi bilindigine gore bu katilimcinin ¢gocugunun hangi kurumdan
ders aldigz ile ilgili herhangi bir bilgi mevcut degildir.

Iki Dilli Tiirk Cocuklarina Tiirkce Ogretiminde Katiimcilarin Onerilerine iliskin Bulgular

“Sizce Hollanda’da yagsayan Tiirk ¢ocuklariin Tiirk¢eyi daha iyi 6grenmeleri i¢in neler yapilabilir?” soru-
suyla katilimcilara fikirleri sorulmus ve verdikleri cevaplar kodlanarak analiz edilmistir.

Tablo 9. Katilimci Onerilerine {liskin Frekans Ve Yiizde Tablosu

Kodlar f %

Kitap okumak 7 21.88
Aile igerisinde Tiirk¢e konugmak 6 18.75
Tiirkge dersleri veya kurslart 6 18.75
Tiirk ailelerle bulusma etkinlikleri 3 9.38
Tiirk¢e oyun ve aktiviteler 3 9.38
Ana diline maruz birakmak 1 3.13
Aile egitimleri 1 3.13
Tirk¢e bulmacalar 1 3.13
Cocuk tiyatrolari 1 3.13
Tiirkge yazi caligmalart 1 3.13
Tiirkge film saatleri 1 3.13
Dernek ¢aligmalari 1 3.13
TOPLAM 32 100

Tablo 9 incelendiginde, ana dili 6gretimi i¢in kitap okumanin 6nemli oldugunun ifade edildigi kod 7
(%21.88) kez tekrar etmistir. K5’in “Aile iginde Tiirkce kitap, dergi okuma tesviki olabilir” ve K8 “Bilingli bir
sekilde kitap okuma, okumay1 sevdirme ve analiz programlar1” cevaplari bu koda iligkin 6rneklerden bazilari-
dir. Yine katilimcilarin {izerinde 6nemle durdugu bir diger konu aile igerisinde ana dilde iletisim kurulmasidir.
K19 bu durumu “Anne babalarin bu konuda kararli olmalari ilk adim. Evde de Hollandaca konusulunca is
zorlagiyor” diyerek aile icerisinde de Tiirk¢e konusulmadiginda ¢ocuklarin Tiirk¢e 6grenmelerinin zorlasaca-
gin1 ifade etmistir. K12 de “Her sey ailede baglar cocuklar en 6nce aile igindeki egitimden gegerler. O yiizden
evde hep Tiirkge konusulmasi gerektigini diisiiniiyorum.” cevabiyla ev igerisindeki iletisimin ¢ocuk tizerindeki
onemine dikkat cekmistir.

Katilimcilarin 6nerilerinden bir digeri de Tiirkge ve Tiirk Kiiltiirli dersi almaktir. K2 “Tiirkce dersleri geri
gelebilir” ifadesiyle daha 6nce uygulanan derslerin kaldirildigim belirtmistir. K9 da “Hafta sonu Tiirkce kurs-
lar1” 6nerisiyle bu durumun Tiirk ¢ocuklarinin Tiirk¢e 6grenimine destek olacagini diistinmektedir.
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K4 “Tiirkce kitap okuma yarigmalar1 ve hikdye anlatma yarigmalari olabilir. Cocuk tiyatrosu olusturup
hem Tiirk kiiltliri hem de Hollanda kiiltiiriinii yalin bir dille anlatacak gezgin tiyatrolar sergilenebilir. Co-
cuk dergisi ve cocuk bulmacalar1 hazirlanabilir. Bulmacalar bir¢ok kelimeyi 6grenmeyi eglenceli hale getirir.
Ailelere evde Tiirk¢e konusma konusunda tavsiyelerde bulunacak seminerler verilebilir. Beyin kolay olant
tercih eder, haliyle en az 3 yil sonra ¢ocuklar fitri olarak agirlikli duydugu dile yatkin olacak ve ana dil zayif
kalacaktir. Bunu 6nlemenin en kolay ve kisa yolu evde sadece Tiirk¢ce konusmak zaten yerel dili biiyiik 6l¢iide
er ya da ge¢ halledecekler.” cevabiyla dramatizasyon, bulmaca, hikaye anlatma yarigmalart gibi onerilerde
bulunmustur. Ayrica ailelere yonelik seminerlerin yapilmasini dnermesi ailelerin ¢ocuklara daha bilingli bir
sekilde yaklagsmasi gerektigini diisiindiigiinii gdstermektedir.

Katilimcilarin verdigi cevaplarda sik olarak tekrar eden kodlardan biri de Tiirklerle gerceklesecek bulus-
malar fikridir. Bu durum Hollanda’da yasayan vatandaslarimizin kendi kiiltliriinden insanlarla bir araya gelme
arzularini ortaya koymasi agisindan énemlidir.

Genel olarak onerilere bakildiginda katilimcilar aile i¢i iletisimi ve kitap okumay1 6nemsemekte ve basat
rol bigmektedirler. Dilin konusuldugu ortamda kazanilmasinin daha kolay oldugu disiiniilecek oldugunda ai-
lelerin bu konuda bilingli olmasi elzem bir durumdur. Ayn1 zamanda Tiirkge kitap okumak hem ana dili gelisi-
mine hem de akademik gelisime destek olacak onemli bir zihin faaliyetidir.

TARTISMA VE SONUC

Arastirmada katilimeilarin ¢ogunlugunun (n=13, %59.09) ¢ocuklarinin Tiirkgeyi hem ana dilleri oldugu
icin hem de Tiirk kiiltiiriine uzak kalmamalar1 i¢in (n=6, %27.27) 6grenmelerini istedikleri belirlenmistir.
Benzer bir sekilde Belet (2009), Norveg’te yasayan Tiirk ¢ocuklarinin Tiirk¢e 6grenme amagclarina iliskin;
anadiline hakim olmak ve iyi iletisim kurabilmek ve bulunduklari toplumun dilini edinmede basarili olmak
gibi amaglara sahip olduklarini tespit etmistir. Ailelerin dil ile kiiltiir arasindaki kuvvetli iliskiyi bilerek bu
duruma iligkin hassasiyet gostermeleri yurt disinda yasayan soydaslarimizin ana vatanla olan baglarin1 uzun
stire kuvvetli tutacak dnemli bir durumdur. Ciinki “gelecek nesiller dillerini 6grenmekle sadece kendi dillerini
o0grenmekle kalmaz, ayn1 zamanda atalarindan kalan karakteristik yagam bi¢imlerini, i¢inde yasadiklar1 toplu-
mun kendine has 6zelliklerini de 6grenmis olmaktadir” (Gdger, 2012, s.51). Ayn1 zamanda Tiirk toplumunun
en 6nemli 6zelliklerinden olan giiglii aile ve akraba iliskileri de dil 6grenme amaglar1 igerisinde yer almak-
tadir. Ailelerin bazilarinin ¢ocuklarinin ana dillerindeki gelisimlerinin ikinci dillerine de katki saglayacagini
diisiinmeleri dil egitimi agisindan biling kazanildigini ortaya ¢gikarmaktadir. Nitekim Demirel (2019) ana dille
ikinci dil arasinda yiiksek diizeyde bir iliski oldugunu belirtmektedir. Bu diisiince cocuklarin dil gelisimlerinin
saglikli bir sekilde ilerlemesini saglayacak olumlu bir gelismedir.

Arastirmada katilimeilar, ¢ocuklariin Tiirkge 6grenmeye yonelik; Tiirkce kitap okuma (n=15 %46.88),
evde Tiirk¢e konusma (n=10, %31.25), Tiirkce televizyon ve film izleme etkinliklerini yaptiklarini belirtmistir.
Benzer bir sekilde Belet (2009), Norveg’te yasayan Tiirklerin ¢ocuklarina Tiirk¢e 6gretmeye yonelik konusma,
kitap okuma ve televizyon etkinlikleri yaptiklarini tespit etmistir. Tiirkce 6grenmeye yonelik yapilan etkin-
liklere bakildiginda okuma, konusma ve dinleme becerilerine yonelik yaklasildigs; iki dilli Tiirk ¢ocuklarinin
Tiirkge yazma becerilerini gelistirmeye doniik herhangi bir etkinligin yapilmadig: tespit edilmistir. Halbuki
ana dilinde yazma calismalart iki dilli Tiirk ¢ocuklarmin akademik basarilarinda ve giinliik iletisimlerinde
kilit bir dil becerisi olarak degerlendirilir. Buna 6rnek olarak Aydin (2013), Almanya’dan gelen iki dilli Tiirk
iniversite 6grencilerinin Tiirk¢enin yazim ve noktalamasina iligkin ciddi problemler yasadigini tespit etmistir.

Katilimcilar dinleme/izleme etkinliklerinde igerikleri 80’li ve 90’11 yillarda yayinlanan film ve dizilerden
elde ettiklerini belirterek glinlimiizde yayinlanan film ve dizilerde konusulan Tiirk¢eyi de elestirmislerdir.

Arastirmada katilimeilarin tamamina yakini (n=19, %90.48) ¢ocuklarinin giinliik hayatta Tiirkceyi kullan-
diklarmi ifade etmislerdir. Ailelerin egitim diizeylerinin yiiksek olusu, ¢cocuklarmin ana diline iliskin kazanim-
larina 6nem verilisi, ¢ocuklarin biiyiik bir boliimiiniin Tirkiye dogumlu olmas1 gibi etkenlerin bu sonuglari
ortaya c¢ikardigi diisiiniilmektedir.
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Hollanda’da yasayan iki dilli Tiirk gocuklariin karsilastiklart sorunlara iliskin ebeveyn goriisleri ince-
lendiginde katilimeilarin bir kismi (n=9, %36) herhangi bir sorunla karsilagsmadiklarini belirtmislerdir. Sorun
oldugunu ifade eden katilimcilarda en sik tekrar eden goriis (n=7, %28) ikinci dil Hollandacay1 6grenme
problemi olarak belirlenmistir. Cocuklarm iki dilli ve farkli kiiltiirden olmasi nedeniyle arkadas edinememe
problemi yasadigini belirten katilimcilar (n=4, %16), iki dilli ve iki kiiltiirlii olmasinin sosyal hayatta birtakim
sorunlara yol actigin1 vurgulamistir. Cocuklarin yasadigi bu durumun tizerlerinde olumsuz bir etki birakacagi
ve 0z giivenlerini sarsacagi disiiniildiigiinde bu problemin ¢6ziilmesi oldukg¢a dnemlidir. Kiiltiirel kaynasma-
nin ve toplumda birligin saglanmasi i¢in gerekli 6nlemler alinmali, sorunun ¢6ziimiine yonelik somut adimlar
atilmalidur. Iki dilli Tiirk gocuklarinin bulunduklari toplumda kendilerini kabul ettirdiklerinin en énemli gos-
tergesi arkadas ortamina kabul edilmeleri ve diglanmamalaridir. Diglanma probleminin agilmasi ancak kiiltiirel
farkliliklara saygi duyulmasinin 6gretilmesiyle asilabilir. Buna benzer bir diger konu dini inanig farkliliklari-
dir. Katilimeilar, ¢ocuklarinin karsilastiklart sorunlarin bazilarinin dini inanis ve kiiltiirel anlayistan kaynak-
landigin1 belirtmislerdir. Bu bakimdan Hollanda’da verilecek Tiirkge ve Tiirk Kiiltiirii dersi hem dil becerileri
acgisindan hem de benlik algis1 agisindan Tiirk ¢ocuklarina yasadiklari sorunlarin ¢éziimiinde 6nemli olacaktir.

Arastirmada katilimcilardan biri, Hollanda’da yasayan iki dilli Tiirk ¢ocuklarinin karsilagtiklar: sorunlarin
Hollanda iki dilli egitim programindaki yetersizliklerden kaynaklandigini belirtmistir. Tlirk¢e ve Hollandaca
dil becerilerindeki eksiklikler ¢ocuklar i¢in akademik basariy1 olumsuz etkileyen énemli bir faktordiir. Bu so-
runu ¢ozmek i¢in programda hem Tiirk¢e hem Hollandaca derslerinin iki dilli Tiirk cocuklarina okul dersleri
disinda verilmesinin dnemi ortaya ¢ikmaktadir.

Arastirmada, Hollandaca-Tiirkge iki dilli Tiirk ¢ocuklariin ana dili 6grenimi ve kullaniminda yasadiklari
sorunlara iligkin veli goriigleri incelendiginde katilimcilar sdzciik dagarcigi yetersizliginden kaynaklanan so-
runlar (n=8, %36.36), alfabe farkliligindan kaynaklanan sorunlar (n=3, %31.82), dilin sosyal ¢evrede kulla-
nilmamasindan kaynaklanan sorunlar (n=2, %9.09), ana dilini gereksiz gérmeden kaynaklanan sorunlar (n=1,
% 4.55) ve karma climleler kurmaktan kaynaklanan sorunlar seklinde goriis belirtmislerdir. Belet (2009) de
Norveg’te yasayan iki dilli Tiirk ¢cocuklarinin Tiirkge 6grenmede karsilastiklart sorunlardan birinin sézciik
dagarcigi yetersizligi oldugunu belirlemistir.

Arastirmada, Hollandaca-Tiirkge iki dilli Tiirk ¢ocuklarmin Tiirkce kitap okuma sikligi incelendiginde
katilimeilarin 19°u (%90.48) ¢ocuklarinin Tiirkge kitap okudugunu ifade etmislerdir. Her giin okudugunu soy-
leyen katilimcilarin sayisi da yadsinamayacak ¢ogunluktadir. Okumadigini ifade eden katilimcilara gore ¢ocu-
gunun Tiirkce kitaplar okudugunu sdyleyen katilimcilarin fazla olmasi ana dili gelisimi agisindan olumlu bir
durumdur.

Arastirmada, katilimcilar (n=19, %95) ¢ocuklarinin herhangi bir Tiirk¢e dersi veya kursu almadigini ifade
etmislerdir. Hollanda’daki okullarda Tiirk¢e ve Tiirk Kiiltiirii dersinin olmamasi Hollanda’da yasayan Tiirkler
icin en bilylik sorun olarak ortaya ¢ikmaktadir. Benzer bir sekilde Belet (2009), yaptig1 calismada Norveg’te
yasayan iki Tiirk ¢ocuklarinin biiyilik bir ¢cogunlugunun Tiirk¢e dersi almadigini tespit etmistir. Yilmaz (2014)
benzer bir yaklasimin Almanya’da izlendigini; Almanya’nin ulus-devlet politikasini hala yiirtittiigiinii ve bu
nedenle azilik ¢ocuklarinin anadil 6grenme haklarina engellemelerde bulundugunu ifade etmistir.

Arastirmada katilimcilar, Hollandaca-Tiirkge iki dilli Tiirk ¢ocuklarinin Tiirk¢eyi daha iyi 6grenmeleri
icin kitap okumak (n=7, %21.88), aile iginde Tiirkge konusmak (n=6, %18.75), Tiirk¢e ve Tirk kiltiirii dersi
almak (n=6, %18.75), Tiirk ailelerle bulugsmak (n=3, %9.38), Tiirk¢ce oyunlar oynamak (n=3, %9.38), ana di-
line maruz birakmak (n=1, %3.13), aile egitimlerine katilmak (n=1, %3.13), Tiirk¢e bulmacalar ¢c6zmek (n=1,
%3.13), cocuk tiyatrolar1 diizenlemek (n=1, %3.13) ve dernek ¢alismalar1 yapmak (n=1, %3.13) gerektigini
ifade etmislerdir.

Katilimcilarin ¢ocuklarinin ikinci dildeki yetersizliklerinin sebebi olarak iki dilliligi gostermeleri ciddi bir
sorundur. Bu netice sorunun aslinda iyi bir ikinci dil egitimi alinmamasi oldugunu ortaya ¢ikarmaktadir. Ai-
lelerin gocuklarinin ikinci dil gelisimde gordiikleri eksiklikleri kapatmanin yolu da yine ana dili gelisiminden
gecmektedir. Alpoge (2014, s.10) “eger okulda problemler ¢ikiyorsa, bunun baska bir dil daha 6grendiklerin-
den degil, ana dillerini iyi bilmediklerinden kaynaklandigi* kanisinda oldugunu ifade etmistir. Yine bu konuda
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Yagmur (2007) ikinci dilde ulasilan beceri seviyesinin kesinlikle birinci dildeki beceri seviyesine bagl oldu-
gunu gostermistir. “Kavram gelisimi, dil gelisimi ve biligsel gelisim kosut gelistigi i¢in birinci dilde edinilen
becerilerle ikinci dil arasindaki beceriler arasinda da yakin bir iliski s6z konusudur. Dil gelisimi eksik kalan
Tiirk ¢cocuklarinin zihinsel becerileri de kisith kalmakta bu onlarin egitim yasamlarinda ¢ok ciddi zorluklar-
la karsilagsmalarina neden olmaktadir” (Yagmur, 2007, s.74). Ailelerin ¢ocuklarinda gordiigii yetersiz kelime
bilgisi, karma ciimleler gibi sorunlarinin ¢6ziimiiniin iyi bir ana dili egitimden gectigi mutlaktir. Akoglu ve
Yagmur (2016), iki dilli Tiirk cocuklarmin ilk dil bilissel kavramlarinda, sdzciiksel, s6zdizimsel ve metinsel
becerilerde tek dilli Tiirk¢e konusanlarla karsilastirildiginda geride kaldiklarini tespit etmislerdir.

Aymni sekilde ¢ocuklarin farkli bir kiiltiirden veya dinden olmalar1 nedeniyle yasadiklari toplum tarafindan
dislanmalar1 Hollanda toplumu tarafindan ¢oziilmesi gereken bir diger dnemli sorundur. Karadag ve Bas’a
(2019, 5.27) gore “biitiin bu sorunlarin ¢éziimiiniin asil baglangi¢ noktasinin ¢ok kiiltiirliilik anlayisinin be-
nimsenmesidir ve ¢ok kiiltiirlii bir bi¢imde olusturulmus ortak bir kiiltiirlin gelismesini kolaylastirmak i¢in ise
taraflarin hem bireysel hem de toplumsal yasamlarinda kiiltiirlerarasi etkilesimini cesaretlendirmek gerekir”.
Cocuklarin saglikli sosyal gelisimleri icin ¢ift kiiltiirlii bir sekilde yetistirilmeleri de son derece 6nemlidir.

Ailelerin Tiirkge 6grenimi onerilerine dikkat edildiginde Tiirkce derslerine karsi bir beklenti s6z konusu-
dur. Yagmur (2006), Hollanda’daki Tiirkge derslerinin Tiirk ¢ocuklarinin dil becerilerinin yiiksek ¢ikmasinda
biiytik rolii oldugunu ve Tiirk¢e 6gretimi yapilmadiginda 6zellikle okuma-yazma becerilerinin korelecegini,
bu duruma gelen ¢ocuklarin Hollandaca hakimiyetine girerek ana dillerinin korelecegini ifade etmistir. Konu-
ya bu acidan bakildiginda Hollanda’da yasayan Tiirk ¢ocuklari i¢in Tiirkge derslerinin baslatilmasi oldukga
gerekli bir durumdur. Hollanda’da yasayan iki dilli Tiirk ¢ocuklarmin sorunlarina yonelik ¢aligmalara da daha
fazla yer verilmesi gerekli bir durumdur.
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EXTENDED SUMMARY

Introduction

Many studies have been carried out in order to maintain the ties of Turks living abroad with their homeland.
Mother tongue education is also a branch of these studies. The fact that many people are exposed to more than
one language due to the influence of the immigration situation or individual activities has enabled the con-
cepts of “bilingualism” and “multilingualism” to enter the literature. Although bilingualism provides some
advantages to the individual, it brings with it some problems and difficulties in social life and mother tongue
education. In this study, it is aimed to examine the processes of learning and using Turkish in daily life and fa-
mily communication of bilingual Turkish children living in the Netherlands in terms of the activities performed
and the performance, and to identify the difficulties encountered in this process.

In line with this general purpose, the aim of the families living in the Netherlands to want their children to le-
arn Turkish, the studies they have done for their children to learn Turkish, the situation of these children using
Turkish in daily life, the problems faced by the children, the situation of reading Turkish books, the status of
taking and attending Turkish lessons. It has been focused on the data to be obtained and what can be done for
these children to learn Turkish better.

Method

Qualitative research design was used in this study. A structured interview form was used as the data collection
method. Pre-prepared questions were sent to families living in the Netherlands via Google Form, taking expert
opinion. The study group of the research consists of 21 participants, consisting of Turkish parents living in the
Netherlands, who returned to the prepared interview form. The collected data was analyzed with the Maxqda
2020 program.

Conclusions

The data obtained from the research reveal that the majority of Turks living in the Netherlands want their
children to learn Turkish both because it is their mother tongue and not to stay away from Turkish culture.

When the activities for learning Turkish are examined, it has been determined that the majority of the fami-
lies attach importance to reading Turkish books and make an effort to speak Turkish at home, however, their
children have problems arising from the deficiencies in the Turkish vocabulary and the difference in the Tur-
kish-Dutch alphabet. Families also expressed their opinions that Turkish and Turkish Culture course should
be opened in the Netherlands.

He stated that Turkish lessons in the Netherlands have a great role in increasing the language skills of Turkish
children, and that if Turkish is not taught, especially their literacy skills will atrophy, and children who come
to this situation will be dominated by Dutch and their mother tongue will become atrophied. From this point of
view, it is very necessary to start Turkish lessons for Turkish children living in the Netherlands. It is necessary
to include more studies on the problems of bilingual Turkish children living in the Netherlands.



