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OGRETMEN ADAYLARININ OKUL DISI OGRENME ETKINLIKLERINE
YONELIiK DAVRANISLARINA DiSIPLINLERARASI YAKLASIMLA
DESTEKLENMIS ALAN GEZISININ ETKIiSI

EFFECTS OF INTERDISCIPLINARY APPROACH SUPPORTED FIELD TRIP AS
AN OUT-OF-SCHOOL ACTIVITY ON THE BEHAVIOURS OF PROSPECTIVE
TEACHERS

Hasan OZYILDIRIM, Hiisniiye DURMAZ?

0Z: Okul dis1 6grenme 6grenenlerin okulu, dersleri ve gercek
yasami birbiri ile iligkilendirebilmelerine yardimci olur ve
Ogrenenlerin tutum, deger ve inanglar tizerinde olumlu etkilere
sahiptir. Bu nedenle de okul digi 6grenme ortamlarma iligkin
deneyim firsatina sahip olan Ogretmen adaylarinin okul dist
o0grenme etkinlikleri diizenlemelerine yonelik davraniglarinin
incelenmesi 6gretmen adaylarinin egitimi agisindan Snemlidir.
Calismanin amaci disiplinlerarast yaklasimla desteklenmis alan
gezisinin 6gretmen adaylarinin okul dist 6grenme etkinliklerine
yonelik davraniglarma etkisini planlanmig davranig teorisi
cergevesinde  incelemektir. Bu  amag¢  dogrultusunda,
disiplinleraras1 yaklagimla desteklenmis okul dig1 6grenme ortami
olarak Bati  Anadolu’yu kapsayan bir alan gezisi
gerceklestirilmistir.  Caligma nitel aragtirma yontemlerinden
olgubilim  (fenomenoloji) desenine gore tasarlanmustir.
Caligsmanin katilimcilar fen bilimleri ve sosyal bilgiler 6gretmen
adaylarindan olan toplam 40 kisiden olugmaktadir. Veriler agik
uglu sorulardan olusturularak yapilandirilmig gériisme formunun
yazili olarak 6n ve sontest seklinde uygulanmasi ile elde edilmis
ve igerik analizi ile ¢6ziimlenmistir. Elde edilen veriler betimsel
istatistik yardimiyla nicellestirilmistir. Arastirma sonucunda,
katilimeilarin disiplinlerarasi yaklagimla desteklenmis olan alan
gezisinin 0gretmen adaylarinin okul dis1 6grenme etkinlikleri
gerceklestirme davraniglarina olumlu yonde etkiler yaptigi tespit
edilmigtir.

Anahtar sozciikler: Alan gezisi, Ogretmen adayi, Okul disi

ogrenme, Disiplinlerarasi yaklagim, Planlanmis davranis teorisi

Bu makaleye atif vermek igin:

ABSTRACT: Out-of-school learning helps students to relate school,
lessons and real life to each other. It provides significant
opportunities for retention in learning. Therefore, it is important to
observe the behaviours of the prospective teachers who have out of
school learning experience. The aim of this study was to examine the
effects of field trip supported by interdisciplinary approach on
prospective teachers’ behaviours about the use of out-of-school
learning activities within the framework of planned behaviour
theory. In accordance with this aim, a field trip covering Western
Anatolia was carried out as a a field trip supported with an
interdisciplinary approach during the implementation process.
Phenomology reseach method was used to design this study. The
participants of this study consist of a total of 40 prospective science
and social sciences teachers. The data was obtained by applying the
interview form consisting of semi-structured questions as pre- and
posttest and analysed by using content analysis method. As a result
of the research, it was determined that using out-of-school learning
environments has a positive effect on prospective teachers’
behaviours towards applying out-of-school activities.
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EXTENDED ABSTRACT

Introduction

Learning is an experience that continues for a lifetime, and it should be supported using different methods.
Active learning methods help learning to be more permanent. Out-of-school learning, one of the active
learning methods, helps the learners to bring school, lessons and real-life together and creates a positive
impact on their attitude, values and beliefs. Examining the attitude changes of prospective teachers who
had an opportunity to experience out-of-school learning environments, helped them to gain academic value
by determining their deficiencies. Additionally, these experiences are useful for providing an opportunity
for prospective teachers to establish interdisciplinary relations. This learning environment will help students
to gain multidirectional thinking by letting them internalize and combine knowledge from different
disciplines (Yildirim, 1996). This way, students can make meaningful interdisciplinary connections
between common topics and concepts (Kose, 2016). In addition, it’s important to examine the attitude of
prospective teachers towards out-of-school learning. The Theory of Planned Behaviour (TPB) can be
utilized for this purpose. TPB proposed that a behaviour can be predicted by an individual’s intention to
engage in that behaviour. The stronger the intention towards a behaviour, the higher the possibility of that
behaviour happening will be (Ajzen, 1991; Ajzen, 2012; Erten, 2002; Karademir, 2013; Bozkurt, 2014).
The number of national research regarding out-of-school learning environments is increasing. When these
researches are examined, it can be seen that the participants are composed of middle-school students and
teachers. Interview forms, point scales such as Likert scale, achievement tests are generally used as data
collection methods while descriptive and predictive data analysis methods are used for data analysis (Aslan
and Demircioglu, 2018; Tungag, 2015). Furthermore, nature education projects, science camps for different
age groups are run in order to promote out-of-school learning. TUBITAK is also giving support for these
projects (Keles, Naim and Uzun, 2010; Marulcu, Saylan and Giiven, 2014; Meydan, Bozyigit and Karakurt,
2012; Ozaner, 2004; Ozgel, Aydogdu, Yildirim and Giiven, 2018).

Method

Phenomenology is chosen as a qualitative research method in order to obtain an extensive understanding
of research problems. Phenomenology is used for explaining the participants’ experience about a known
event or situation to have a more detailed understanding (Y1ildirim and Simsek, 2008). The participants are
determined by convenience sampling. The group consisted of 40 people, 28 female and 12 male, who are
4™ grade science and social studies prospective teachers. The main form of data collection method for
phenomenology is interviewing (Yildirim and Simsek, 2008). In this study, we used open-ended interview
questions based on the literature research done by the researchers (Karademir, 2013, Kili¢ and Aydin,
2018). This interview form was applied as pre-and post-test in order to compare the expectation and the
evaluation of the participants. This form was composed of two sections. The first section was aimed at
understanding the behaviours of the participants towards out-of-school activities. In total, this section
included three questions. These questions were prepared according to the three components of TPB to
increase the possibility of a behaviour happening. These components are: Attitude toward the behaviour,
subjective norms, and perceived behavioural control. The same set of questions were used in the pre-and
posttest, however, the posttest questions were asked in the past tense. In the second section, the aim was to
observe and understand the perspective of the participants towards the interdisciplinary approach supported
the field trip as well as their awareness of the interdisciplinary relations of the proposed activities. Two
questions were added to the last interview form for this section. The latest version of the interview form
was formed by using the expert opinions of two specialists and getting feedback. We did not aim to compare
the data based on the participants' educational backgrounds. Therefore, we coded the data sets by using “O-
#” and “S-#” for pre-and posttest, respectively. The data were analyzed by content analysis. Content
analysis is a useful way of obtaining information that defined a question, problem or topic. (Fraenkel and
Wallen, 2009). Before analyzing the data, it was coded using two different codes assigned by two
independent researchers, and the shared codes were formed by the researchers using the primary codes. The
final codes are brought together under suitable themes based on the researchers’ opinions in the literature.

Data sets are analyzed by two researchers by coming to a shared opinion. Later on, the data was quantified,
frequency and percentage values were calculated. One of the commonly accepted ways of using content
analysis is to use frequency and percentage calculations. Additionally, we aimed to increase the reliability
of the data by using the answers of the prospective teachers in the form of direct quotes.
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Findings, Discussion and Conclusion

We applied pre-and posttest based on the three basic rules of TPB in the form of written interview questions
in order to gain a better insight on the reflection of out-of-school learning field trip on the prospective
teachers’ attitudes. The data was quantified, analyzed and the findings were presented as quotes after the
interview questions. It was observed that the attitude of prospective teachers toward the out-of-school
activities before and after the experience was very positive. Based on the increased percentage at the
posttest, it can be seen that supported interdisciplinary field trip as an out-of-school learning activity has
influenced the attitudes of the participants in a positive way. According to TPB, a positive attitude towards
a behaviour influences the behavioural intention and therefore increases the chances of a behaviour
happening. When we evaluate the attitude of the participants towards out-of-school activities, we can affirm
that the increase of the posttest percentage is the result of supported interdisciplinary field trip. It is
established in the literature that attitudes towards behaviours have contributed to the prediction of the
behavioural intentions (Ajzen, 1991; Ajzen, 2012). Similarly, a study (Kili¢ and Aydin, 2018) done by
investigating teacher’s views regarding laboratory activities within science lessons using TPB, indicates
that permanent learning occurs. Literature studies on the benefits of out-of-school learning report that it
increases the curiosity of students, aids permanent learning and helps students to connect learning with their
daily life (Sarioglan and Kiigiikozer, 2017; Kubat 2018). Seyhan (2020) indicates that making use of out-
of-school learning in teaching social sciences may lead students to improve in the following skills:
Observation, research, environmental literacy, innovative thinking, change and innovation perception,
collaboration, environmental and time comprehension. As a result of this study, the importance of
understanding and gaining skills in how to use out-of-school learning is highly crucial for prospective
teachers. Therefore, the number of activities for them needs to be increased before they are graduated as
teachers.

GIRIiS

Diinya capinda egitimin temel amaci 21. yiizy1l gereksinimlerini karsilayacak cok yonlii bakig
acilarina sahip, degisime ve gelisime uyum saglayabilen bireyler yetistirmektir. Giiniimiizde bu temel hedef
dogrultusunda egitim alaninin her diizeyinde disiplinlerarasi ve okul dis1 6grenmenin 6nemine giderek artan
vurgular yapilmaktadir (Aslan ve Demircioglu, 2018; Bozdogan, 2008; Guerrero ve Reiss, 2020; Harvey,
2021; Liu ve Nah, 2020; Mann ve dig., 2021; Montgomery, 2020; Shen ve Wang, 2020; You, 2017).
Jacobs, (1989)’a gore, disiplinlerarasi tanim olarak merkezi bir temayi, sorunu, konuyu veya deneyimi
incelemek i¢in birden fazla disiplinin yontem ve dilini bilingli olarak uygulayan bir bilgi goriisii ve program
yaklagimidir.  Disiplinleraras1 bir 6grenme ortami hem belirli disiplinlere ait bilgi ve becerilerin
Ogrenilmesine hem de bunlarin anlamli bir bicimde bir araya getirilerek kullanilmasina yardime1 olacagi
i¢in dgrencilere ¢ok yonlii bir diisiinme bigimi kazandiracaktir (Yildirm, 1996). Ogrencilerin farkli
disiplinlerdeki ortak konu ya da kavramlar arasinda anlamli iliskiler kurabilmeleri i¢in O6gretmenler
derslerinde disiplinleraras: iligkilere yer vermelidir. Kose (2016) alanyazin incelemesi sonucunda
disiplinlerarasi 6gretim yaklasimu ile 6grencilerin akademik basarilarinda, motivasyonlarinda, derse karsi
tutumlarinda ve elestirel diisiinme egilimlerinde bir artis gozlendigini ve farkli disiplinlerden bireylerle
etkili iletisim kurabildikleri sonucunu rapor etmistir. Bu nedenle, 6gretmen yetistiren kurumlarin
programlarinda disiplinleraras1 6gretime yer verilmesi ve okullarda disiplinler aras1 6grenme ortamlarinin
olusturulmaya calisilmasi onemlidir. Kartal ve Caglayan (2018) sosyal bilgiler dersi igerisinde farkli
disiplinlerin iliskilendirildigi SOFEM (Sosyal bilimler, Fen ve Matematik) etkinliklerinin 4. simf
Ogrencilerinin sosyal bilgiler dersine yonelik duygu ve diisiincelerini olumlu yonde etkiledigini tespit
etmiglerdir. Milli Egitim Bakanligi (MEB) tarafindan 6gretimi giincellestirme cabalar1 igerisinde “.......
Anlaml ve kalici 6grenmeyi saglayan, saglam ve onceki 6grenmelerle iliskilendirilmis, diger disiplinlerle
ve giinliik hayatla degerler, beceriler ve yetkinlikler ¢evresinde biitiinlesmis bir ogretim programlar
toplami olusturulmustur” ifadesi yer almaktadir (MEB, 2018a). Programin bu 6zelligi gdzoniinde
bulundurularak hazirlanan ¢alismamizda tarih, cografya, fen bilimleri ve turizm alt disiplinlerinin
biitiinlestirilmesinden olugmus bir disiplinlerarasi ¢aligma yaklasimi benimsenmistir. Giincellenen 6gretim
programlarinda dikkat ¢eken bir diger nokta da okul dis1 Ogrenme ortamlarindan yararlanilmasidir.
Ornegin, 2018 yil1 Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programimin “Ogretim Programimin Uygulanmasinda
Dikkat Edilecek Hususlar” boliimiinde “Sosyal Bilgiler d&gretiminde okul disi ortamlardan da
faydalanmaya 6nem verilmelidir. Bu ¢alismalar okulun yakin ¢evresinden (okul bahgesi gibi) pazaryerine,
resmi dairelere, fabrikalara, sergilere, arkeolojik kazi alanlarina, atélyelere, miizelere ve tarihi mekanlara
(tarihi yapilar, anitlar, miize-kentler, savas alanlari, sanal miize gezisi vb.) yonelik olabilir” (MEB, 2018a)
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ifadesi ile okul dis1 6grenmeye acik¢a vurgu yapildigi gorilmektedir. Benzer sekilde 2018 yilinda
giincellenen Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programmin “Benimsenen Strateji ve Yontemler” boliimiinde
“Ogrencilerin bilgiyi anlamli ve kalici olarak égrenebilmeleri icin sinmiffokul ici ve okul disi 6grenme
ortamlari, aragtirma-sorgulamaya dayali 6grenme stratejisine gore tasarlamr. Bu baglamda informal
ogrenme ortamlarindan da (okul bahgesi, bilim merkezleri, miizeler, planetaryumlar, hayvanat bahgeleri,
botanik bahgeleri, dogal ortamlar vb.) faydalanilir.” ifadesi ile okul dig1 6grenmenin fen derslerine dahil
edilmesi gerektigi net bir sekilde goriilmektedir (MEB, 2018b). Ogretim programlarinda da yer aldig1 gibi
okul dis1 6grenme alanlarindan biri de dogal ortamda 6grenmedir. Egitimciler derslerinde 6grencilerine
dogal ortamlarda ve giinlilk yasamin icinde olmalarina firsatlar yaratmalidir. Hedeflenen 6grenme
kazanimlari iyi organize ve planlama ile gerceklesir (Simsek, 2011). Doganin sesleri, renkleri ve ¢esitliligi
farkli duyu organlarimiza hitap ederek dgrenmede kaliciliga olumlu etki yaptig1 sOylenebilir. Alanyazin
sonuclarina gore, okul dis1 6grenme uygulamalart dogal ortamda yapilirsa 6grencilerin dogay1 kesfederek
okulu, dersleri ve gercek yasami birbirine entegre etmelerine yardimct olur. Ayrica, okul dis1 6grenme
ogrenmeleri kalici hale getirmek, 6grencilerin biligsel, duyussal, sosyal ve psikomotor becerilerindeki
gelisimini artirmak, kavram yanilgilarin1 gidermek ve tutum, deger ve inanglar iizerine olumlu etkilere
sahiptir (Bozdogan, 2016; Lindemann-Matthies ve Knecht, 2011; Sontay, Tutar ve Karamustafaoglu, 2016;
Demirel ve Ozcan, 2020; Tatar ve Bagriyanik, 2012).

Ulusal anlamda okul dis1 6grenme ortamlarina yonelik aragtirmalarin sayisinda son yillarda 6nemli
artiglar goriilmektedir. Bu arastirmalar incelendiginde katilimcilarinin ¢gogunun ortaokul 6grencileri ve
ogretmenler oldugu, veri toplama araglari olarak genellikle goriisme formlari, likert tipi 6lgekler ve basari
testlerinin kullanildigi ve veri analiz yontemleri olarak da tanimlayici ve yordayici veri analiz tekniklerinin
kullanildig: tespit edilmistir (Aslan ve Demircioglu, 2018; Tungag, 2015). Bunun yanisira egitimi okul
disina tasima amaci ile doga egitimi projeleri yiiriitiilmekte, farkli yas gruplarina yonelik bilim kamplar
diizenlenmekte ve TUBITAK tarafindan da bu egitimlere destek verilmektedir (Keles, Naim ve Uzun,
2010; Marulcu, Saylan ve Giiven, 2014; Meydan, Bozyigit ve Karakurt, 2012; Ozaner, 2004; Ozgel,
Aydogdu, Yildirim ve Giiven, 2018). Ogretmenlerle yapilan ¢alismalarda katilimcilarin gogunun informal
egitimin yararli oldugunu ama gerekli destegin olmamasi, program yetistirme zorunlulugu, &grenci
giivenligi, risk ve sorumluluk gerektirdigi gibi gerekcelerle yapmadiklarini ve daha ¢ok bilim senlikleri,
yakin ¢evre etkinlikleri ve miize gezileri gibi uygulamalari tercih ettikleri (Ci¢ek ve Sarag, 2017; Durel,
2019; Ocak ve Korkmaz, 2018) goriilmektedir. Farkli lisans alanlarinda yapilan ¢aligmalar bu konunun
ortamlar1 ve uygulamalarla ilgili goriiglerinin incelendigi bir arastirmanin sonuglarina gore, katilimeilarinn
yaklasik yarisinin (% 46) 6grenimleri siirecinde gezi gozlem yontemine yonelik egitim almadiklarini, ancak
gezi gozlem yonteminin cografya konularini anlamakta etkili bir yontem olduguna inandiklar tespit
edilmistir (Aytag, 2014).

Sosyal bilgiler ders igeriklerinde tarih ve cografya konularinin 6greniminin de sosyal bilgiler
Ogretimine katkisinin yanisira vatanseverlik, saygi, sorumluluk, bilimsellik, estetik gibi degerlerin
edinilmesine de katki saglayacaklarini belirtmiglerdir (Seyhan, 2020). Fen bilgisi egitiminde de okul dis1
Ogrenme alanlarina yonelik 6gretmen ve 6grencilerle yapilmis pek ¢ok ¢alisma bulunmaktadir. Uygulamali
olarak yapilan ¢alismalar genellikle miize, bilim merkezleri, hayvanat bahgeleri ve planetaryum gezileri
gibi alanlarda yogunlagmaktadir (Bozdogan, 2008). Falk ve Dierking (1997) tarafindan okul dis1 ve arazi
calismalarinin uzun vadeli etkilerini degerlendirmek amaciyla 34 kisi 4. sinif, 48 kisi 8. sinif 6grencisi ve
46 kisi de yetiskin olmak tizere 128 kisi ile yiiz yiize goriisme gergeklestirmiglerdir. Elde edilen sonuglara
gore katilimceilarin % 96’smin okul gezilerini hatirladigy, biiyilik cogunlugunun katildiklar okul gezilerinde
gittikleri yeri, zamani ve yaptiklart uygulamalardan 3 veya daha fazlasini hatirladiklar tespit edilmistir.
Dikkat ¢ekici bir sonug olarak da yazarlar yillar sonra bile goriisme yapilan kisilerin tamaminin gezinin
icerigine ait bir ya da daha fazla seyi hatirlayabildiklerini vurgulamaktadirlar. Bu arastirmalar 15181inda
sosyal bilgiler ile fen bilimlerinin bitiinlestirilerek disiplinlerarasi bir yaklagimla okul disi 6grenme
etkinliklerinin diizenlenmesinin okul dig1 6grenme ortamini zenginlestirecegi ve disiplinlerarasi destekli bir
alan gezisinin yiritiilmesinin sosyal bilgiler ve fen bilimleri alanlarindaki katilimcilarda biitiinciil bakis
acilarinin gelistirilebilmesi agisindan yararl olacag diisiiniismektedir.

Ogretmen adaylan ile yapilan kimi aragtirmalarda da Bogazi¢i, Orta Dogu Teknik, Marmara,
Hacettepe,Y1ldiz Teknik, Ege, Gazi, Istanbul, Bursa Uludag ve Dokuz Eyliil Universitelerinde 6grenim
goren Ogretmen adaylarinin okul dis1 6grenme deneyimleri iiniversiteler bazinda ele alinmistir (Ede ve
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Cavas, 2019). Arastirmacilar tarafindan elde edilen sonuglar fen bilgisi egitiminin gerektirdigi baz1 okul
dis1 deneyimlerinin tiniversitelerimizde tam olarak verilemedigini ortaya koymaktadir. Mertoglu (2019)
tarafindan fen bilgisi 6gretmen adaylar ile yiriitillen bir aragtirmada da katilimcilar okul dis1 6grenme
ortamlart ile ilgili uygulamalarin pek yapilmadigini veya seyrek de olsa yapilan etkinliklerde ise derslerle
iliski kurulmadan sadece gezme ve eglence amacli olarak gerceklestirildigini diisiindiiklerini belirtmisler
ve arastirmaci tarafindan da katilimcilarin bu ortamlarda 6grenmenin gerceklesemeyecegi gibi 6n yargilara
sahip olduklarn1 ifade edilmistir. Baz1 c¢aligmalarda da &gretmen adaylarmmin genel olarak okul dist
O6grenmenin c¢ok yararli oldugunu diisiindiikleri ve 6gretmen olduklarinda bu tiir uygulamalar1 yapmak
istedikleri, ancak bu uygulamalar sirasinda bazi kaygilar tasidiklari tespit edilmistir (Durel, 2019).
Humberstone ve Stan (2011) tarafindan gergeklestirilen bir arastirma okul dig1 6grenmenin yararlarinin yani
sira Ogretmen davraniglarmin Ogrenciler iizerinde ne kadar etkili olabilecegini gostermektedir. Bu
calismadan elde edilen 6gretmen davranislarindaki geligkili hareketlerden ¢ekinen baz1 6grencilerde okul
disindaki 6grenme ve bu firsattan yararlanma konusunda olumsuz bir etki yarattigi bulgusu dikkat ¢ekicidir.
Alan yazindan elde edilen bulgular 15181nda 6gretmen adaylarina hizmet 6ncesi 6grenimleri sirasinda okul
dis1 6grenme ortamlarindan yararlanma olanaklarinin sunulmasinin ne kadar 6nemli oldugu goriilmektedir.
Gelecegimizi yonlendirecek olan 6gretmen adaylarinin edindikleri deneyimlere gore okul dis1 6grenme
etkinliklerinin yiiriitiilmesine iliskin diisiinceleri mesleki yasantilarina bagladiklarinda bunu gergeklestirme
davraniglarima da etki edecektir. Bu nedenle de Ogretmen adaylarimin okul dig1 6grenmeye yonelik
davraniglarinin farkina varilmasi gelecek egitim planlari i¢in son derece dnemlidir.

Ogretmen adaylarinin okul dis1 6grenmeye yonelik davraniglariin incelenmesi icin Planlanmig
Davranig Teorisinden [PDT] (The Theory Planned Behaviour) yararlanilabilir. Ajzen (1991, 2012)
tarafindan yeniden diizenlenmis olan PDT bir davranigin ortaya ¢ikma olasiliginin tahmin edilebilecegini
ileri siirmektedir. Bir davranisa yonelik amag ne kadar giiclii ise o davranisin ortaya ¢ikma olasiligi da o
kadar yiiksektir. Davranigsal amag¢ dolayistyla bir davranisin ortaya ¢ikma olasiligi da PDT’sine gore soz
konusu davranisa yonelik kigisel tutum, 6znel norm ve algilanan davranigsal kontrol bilesenlerine baghdir.
Oznel norm bireylerin 6nemli olarak kabul ettigi kisilerin bu davranisa yonelik tutumlarini, bu kisilerin
bireylerden beklentilerini yani algilanan sosyal baskiyi/etkiyi belirtir. Algilanan davranigsal kontrol ise
kisilerin ilgili davranis1 gerceklestirmenin kolayli§ina veya zorluguna iliskin algisini ifade etmektedir.
Insanlarin genellikle herhangi bir davranisla ilgili olarak pek ¢ok davranigsal inanca sahip oldugu
disiiniilerek inanglar kismi da modele dahil edilerek genisletilmigtir. Ancak kiginin niyetlerinin ve
eylemlerinin hakim belirleyicileri olarak ve davranisa yonelik tutumu etkileyen ii¢ tiir géze carpan inang
oldugu kabul edilmektedir. Bunlar; davranisa yonelik tutumlar etkiledigi varsayilan davranissal inanglar,
0znel normlarin temel belirleyicilerini olusturan normatif inanglar ve davranigsal kontrol algilariin
temelini olusturan kontro!l inanglaridir. Davranissal inanglar algilanan davranmigsal beklentiler ve
algilanan davramgsal degerlendirmeleri icermektedir. Normatif inan¢lar dnemli kisilerin veya gruplarin
belirli bir davranisi gergeklestirmeyi onaylama veya onaylamama olasiligi ile ilgilidir. Kontrol inanglar: da
algilanan davranis zorluklar: ve algilanan davramyg kolaylikiarim ifade etmektedir (Ajzen, 1991; Ajzen,
2012; Erten, 2002; Karademir, 2013; Bozkurt, 2014).

Davranislarin ortaya ¢ikma durumu ve bunu etkileyen etmenleri incelemek i¢in pekgok alanda
planlanmis davranis modelinden yararlanildigi goriilmektedir. Ornegin Yilmaz ve Dogan (2016)
Ogrencilerin geri doniisiime iliskin tutum ve davraniglarini bu teori kapsaminda yapisal esitlik modeliyle
incelemis ve 0grencilerin geri doniisiim davranigina yonlendirme konusunda o6zellikle goriislerine deger
verdikleri kisilerin olumlu etkileri oldugu tespit edilmistir. Bozkurt (2014) {iniversite Ogrencilerinin
girisimci olma amaglar {izerine etki eden etmenleri bu teori kapsaminda arastirmis ve kisisel tutum ve
algilanan davranigsal kontrol bilesenlerininin katilimcilarin davranigsal amaglarim pozitif yonde etkiledigi
sonucuna ulagmustir. Karademir (2013) ve Karademir ve Erten (2013) planlanmis davramig teorisi
kapsaminda 6gretmen adaylarmin okul dis1 6grenmeye yonelik davranigsal amaglarim incelemek i¢in nicel
ve nitel arastirma yontemlerinden birlikte yararlanmiglardir. Elde edilen verilerin analizi sonucunda
6gretmen adaylariin okul disi etkinliklerini ger¢eklestirme amaglarinin 6grenim gordiikleri bolgelere gore
farkliliklar gosterdigi tespit edilmistir. Kilic ve Aydm (2018) ise Ogretmenlerin fen bilimleri dersi
kapsaminda laboratuvar uygulamalar1 hakkindaki goriislerinin planlanmis davranis teorisi kapsaminda nitel
arastirma yontemini kullanarak incelemistir. Sunulan bu ¢alismada da 6gretmen adaylarinin okul disi
ogrenme etkinlikleri diizenlemelerine yonelik davraniglarin1 daha derinden inceleme firsat1 yaratacagi igin
nitel aragtirma yontemi tercih edilmistir.
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Calismamizda ayrica temel olarak 6gretmen adaylarinin okul dis1 6grenme ortamlarinin kullanimina
yonelik farkindaliklarini arttirmak hedeflenmistir. Bu temel hedef dogrultusunda, ¢alismanin amaci
disiplinleraras1 yaklagimla desteklenmis alan gezisinin planlanmig davranis teorisi ¢cergevesinde dgretmen
adaylarinin okul dis1 6grenmeye yonelik davraniglarina yansimasini incelemektir. Bu amag¢ kapsaminda
asagidaki sorulara cevaplar aranmistir:

1- Ogretmen adaylarmin dgretmen olarak atandiklarinda genel olarak okul dis1 6grenme etkinlikleri
gerceklestirmelerine yonelik davraniglart nasildir?

2- Ogretmen adaylarinin okul dist 6grenme etkinligi olarak gerceklestirilen alan gezisinin
disiplinleraras1 6grenme yaklagimiyla desteklenmesine yonelik goriisleri nelerdir?

YONTEM

Caligmada arastirma problemlerine yonelik kapsamli bir anlayis elde edebilmek amaciyla nitel
aragtirma yontemlerden olgubilim (fenomenoloji) deseni tercih edilmistir. Olgubilim (fenomenoloji) deseni
farkinda oldugumuz bir olay, durum ya da kavram hakkinda daha ayrintili bir anlayisa sahip olmak igin
katilimeilarin o olayr/durumu nasil deneyimlediklerini agiklamak i¢in kullanilir (Yildinnm ve Simsek,
2008).

Calisma Grubu

Calisma grubu amagli 6rnekleme yontemlerinden kolay ulasilabilir durum 6rneklemesi (Yildirim
ve Simsek, 2008) ile belirlenmistir. Caligmanin katilimcilar1 Fen Bilimleri ve Sosyal Bilgiler 6gretmen
adaylarindan 4. sinifta 6grenim goren 28 kadin ve 12 erkek Ogrenci olmak iizere toplam 40 kisiden
olugmaktadir. Katilimcilarin okul disi 6grenme deneyimlerine iligkin bilgileri asagidaki tablolarda
sunulmaktadir.

Tablo 1
Katilimcilarin okul disi 6grenme deneyimlerine iliskin frekans degerleri
Katilmcilarin 6grenim diizeyine gore deneyimleri (f)

Etkinlik tird Ilkokulda Ortaokulda Lisede  Lisansta
Cevre/alan gezisi 22 21 26 18
Laboratuvar gezisi 1 7 3 1
Bilim genligi/6grenme ) _ 5 7
senligi
Fabrika gezisi 3 - 5 8
Miize 1 - 2
Fuar - 1 - -
Spor 3 2 3 ;

Tablo 1’e gore katilimcilarin hatirladiklar1 kadariyla yaklagik yarisinin okul disi 6grenme
etkinliklerine katildig1 ve okul dis1 6grenme etkinligi olarak da en c¢ok cevre/alan gezisinin yer aldigi
goriilmektedir. Tablodan katilimcilarin 6grenimleri siiresince farkli okul dist 6grenme ortamlarindan
yeterince yararlanmadiklart gériilmektedir.

Veri Toplama Aracglar1

Olgubilim arastirmalarinda veri toplama araci temel olarak goriismedir (Yildirim ve Simsek, 2008).
Bu ¢alismada da veri toplama araci olarak arastirmacilar tarafindan alanyazindan yararlanarak (Karademir,
2013, Kilig ve Aydin, 2018) hazirlanan agik uglu sorulardan olusan yapilandirilmis goériisme formu
kullanilmistir. Katilimcilara ait beklenti ve degerlendirme karsilastirmasi yapabilmek amaciyla bu goriisme
formu 6n ve sontest olarak uygulanmstir. Goriisme sorulari temel olarak 2 boliimden olugsmaktadir. Birinci
boliimde katilimeilarin genel olarak okul dig1 6grenme etkinlikleri diizenlemelerine yonelik niyetlenilen
davraniglarini ortaya ¢ikarmak amacglanmistir. Bu béliim toplam 3 sorudan olusmaktadir. Gériisme sorulari
PDT’ne gore bir davranigin ortaya ¢ikma olasiligini etkileyen 3 temel bilesen (davranisa yonelik tutum ve
davranissal amag, oznel norm ve algilanan davranissal kontrol) gercevesinde hazirlanmistir. On-goriisme
formunda yer alan sorular son-goriisme formunda climle yapisi ge¢gmis zamana ¢evrilerek kullanilmugtir.
fkinci béliimde katilimcilarin okul dist 6grenme etkinligi olarak diizenlenmis olan alan gezisinin
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disiplinleraras1 yaklagimla desteklenmesine yonelik goriislerinin ve bu ¢alisma kapsaminda yer alan
etkinliklere yonelik disiplinlerarasi iliskiye dair farkindaligin incelenmesi amaglanmistir. Bu boliim igin de
son-goriisme formuna iki soru eklenmistir. Olgme aracimin kapsam gegcerliligini saglamak icin iki alan
egitimcisinden uzman goriisii alinmig ve doniitler c¢ergevesinde goriisme formunun son hali
olusturulmustur.

Verilerin Analizi

Arastirmada toplanan veri setleri ile katilimcilarin 6grenim gordiikleri alanlarina gére karsilagtirma
yapmak amaglanmamistir. Bu nedenle veri setleri dntest icin “O-#” ve sontest icin de “S-#" seklinde
kodlanmustir. Elde edilen veriler igerik analizi ile ¢dziimlenmistir. icerik analizi bir sorunu veya konuyu
tanimlayan bilgileri elde etmek icin ¢ok yararli bir yoldur (Fraenkel ve Wallen, 2009). Bu analiz tekniginde
birbirine benzeyen veriler belirli kavramlar ve temalar ger¢evesinde biraraya getirilerek okuyucunun
anlayabilecegi bir bigimde diizenlenir ve katilimcilarin goriiglerini agik¢a yansitmak amaciyla dogrudan
almtilar sunulur (Yildirrm ve Simsek, 2008).Verilerin degerlendirilmesinde oncelikle yazili goriisme
formlarindan iki kopya alinarak iki arastirmaci tarafindan bagimsiz olarak kodlanmis, daha sonra
arastirmacilar birincil kodlar iizerinde tartigarak ortak kodlar1 olusturmuslardir. Son kodlar alanyazindan da
yararlanilarak (Karademir, 2013; Karademir ve Erten, 2013) arastirmacilarin ortak kararlar1 dogrultusunda
uygun temalar altinda toplanmustir. Veri setleri iki arastirmaci tarafindan birlikte ortak goriise varilarak
degerlendirilmistir. Daha sonra elde edilen veriler nicellestirilerek frekans ve yiizde degerleri
hesaplanmustir. Ierik analizi verilerini yorumlamanim yaygin bir yolu frekanslarin ve/veya yiizdelerin
kullanilmasidir (Fraenkel ve Wallen, 2009). Ayrica verilerin giivenilirligini arttirmak igin Ogretmen
adaylarinin cevaplarina yonelik dogrudan alintilara yer verilmistir.

Uygulama Siireci

Uygulama siireci Bat1 Anadolu’yu kapsayan dort giinliik bir program ¢ercevesinde gergeklestirilen
alan gezisini igermektedir. Calisma Bat1 Anadolu bdlgesinde Frigya vadisi; Afyon, Kiitahya-Dumlupiar
ulusal kurtulus savas alanlar1; Usak-Ulubey kanyonu; Kula volkanik bolgesi ve jeoparki; Soma komiir
madeni ve sehitligi; Manisa ve Bergama antik bdlgeleri ile Ayvalik tabiat parkini1 kapsamaktadir. Gezi
stirecinde denizellik, karasallik, yiikselti ve baki gibi meydana gelen dogal ortam degisimleri
gdzlemlenmistir. Ornegin Marmara bélgesinden I¢ Anadolu’ya gegisteki orman formasyonlarinda
antropojenik step sahalar1 gecisi, Afyon ovasi ile Kocatepe arasindaki sicaklik farkinin ortaya ¢ikisi, Ulubey
kanyonundaki mikroklima alanlari, bitki iklim degisimi, bitki toprak degisimi vb. gibi calismalar
gerceklesmistir:

Tablo 2
Gergeklestirilen alan gezisinin icerigi
Alan-konu Planlanan alan Amag Disiplinler
. Tirk kiiltiirt
Kula evleri, degerlerinin Cografya, Tarih
Insan faaliyetleri ~ Yunus Emre egerierini ogratya, larih,
.. . farkindaligini Turizm
tiirbesi
olusturmak
Soma linyit
madenlerinin olusumu,  Cografya,

Madencilik Soma maden ¢ikarilmasi ve Kimya,
ortaya ¢ikan sorunlarin  Jeoloji
yerinde incelenmesi
Bolge cografi alanlart,

Kiiltiir- Turizm Bergama kulutur ta.r1h1 ve turizm Cografya, Turizm,
degerleri agisindan Tarih,
degerlendirmesi

Dogal parklar Ayvalik Adalari E(?r%larllln?;?rll?rrl \'(;iemini Cografya, Biyoloji,

gaip Tabiat Parki Botanik
vurgulamak

Cf)graftlive Usak/Ulubey Poggl alaplarm Cografya, Turizm,

Biyolojik alanlar ozellikleri, korunmasi, - . -

kanyonu Kimya, Biyoloji,

Cevre kirliligi,
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Bitki ¢esitliligini
tanitmak

Cevre ve cevre
kirlilgi

Tarihi alanlar-

Afyon-Kocatepe

Ulusal kurtulug tarihi

Cografya, Tarih,

Cografi bolgeler Kiitahya— ve Coigraﬁ alanlarin Turizm
Dumlupinar Onemine vurgu yapmak
Frigya bolgesi
o ) tarihi ve cografi Tarjhl degerler, Cografya, Tarih,
Tarihi ve Cografi  alanlar1 Cografyanin yagama Turizm
alanlar (Eskisehir- Afyon etkisi, Eski Anadolu Kiiltiir '
bolgesi) Midas Uygarliklarini tanitmak witd
anit1 (yazili kaya)
Cografi ve Kula Jeop arki ve Jeolojik olugum siireci Jep loji
. - cevresi . Kimya
jeolojik alanlar, ve Cevreye etkisi, N
. : Cografya
Turizm Turizm >
Turizm

Giinilin erken saatlerinde baglayan egitimler aksam yemeginden sonra verilen dersler ve seminerler
ile pekistirilmis ve 6gretmen adaylarina saglanan tartisma ortamlari ile incelenen alanlarin farkli disiplinler
acisindan ele alinarak aymi olaya —alana —bdlgeye farkli veya biitiinctil bakis agilar1 saglanmaya
caligilmustir.

BULGULAR

Okul dis1 6grenme ortami olarak disiplinlerarasi yaklasimla desteklenmis olan ala gezisinin
Ogretmen adaylarinin davraniglarina yansimalarii daha derinden anlayabilmek i¢in PDT gercevesinde ii¢
temel boyuta iliskin yapilandirilmis yazili goriisme sorular1 6n ve sontest seklinde uygulanmistir. Elde
edilen veriler nicellestirilerek degerlendirilmis ve bulgular goriisme sorulari paralelinde sunularak
dogrudan alintilara yer verilmistir.

Ogretmen Adaylarimn Genel Olarak Okul Disi Ogrenme Etkinlikleri Gerceklestirmelerine
Yonelik Davramslar:

Davraniga Yonelik Tutum ve Davramigsal Amag¢ Boyutuna Ait Bulgular

Ogretmen adaylarinin genel olarak okul dis1 6grenme kapsaminda etkinlikler diizenlemeye iliskin
kisisel tutumlarin1 ve davranigsal amaglarini anlayabilmek i¢in asagidaki soru Ontest ve sontest seklinde
degerlendirilmistir.

1-a) Ogretmen olarak atandiginizda okul disi etkinlikler diizenlemeyi diisiiniiyor musunuz? Bu konuda
kisisel tutumunuz nedir?

b) Yukaridaki soruya cevabiniz “evet” ise bu etkinlikleri diizenlemekteki amaciniz/nedenleriniz ne(ler)
olurdu ya da okul dist etkinlikler diizenlemenin ne gibi yararlari/katkilart olacaktir?

Sorunun a stkkina yonelik olarak katilimcilar ontestte % 70’1 ve son testte de % 77,5’1 6gretmen olarak
atandiklarinda okul dis1 etkinlikler diizenlemeyi istediklerini/amagladiklarini belirtmislerdir. Katilimeilarin
mesleki yasamlarinda okul dis1 6grenme etkinliklerini ger¢eklestirmeye yonelik olumlu tutum igerisinde
olduklar1 sontestte yer alan asagidaki cevap drneklerinde goriilebilir:

SBS-39: Bu tiir uygulamalar cok zahmetli olsa da yine de elimden geleni yapmak isterim. Bir 6grenciyi bile
etkileyip bu alanlara yoneltebilirsem bunu basart sayarim.

SBS-38: Isterim. Ogrencilerime égrenmeye katkilar: yaninda sosyallesmelerine katki saglayacag icin de
onemli olacaktir.

SBS-6: Sosyal bilgiler dersinde d&grencilerin mutlaka arazi ¢alismasina katilmalari gerekir diye
diistintiyorum. Ben bu uygulama sayesinde derste 6grendiklerimden daha ¢ok bilgiler 6grendim. Yeryiizii
sekillerini, kayag ¢esitlerini yerinde gordiim, inceledim. Doganin iginde gorerek ogrenmek daha kalict
yapar.
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FBS-12: Atandigimda kullanmak istedigim yontemi gordiim. Kaygilarim da var ama yine de denemek
isterim.

SBS-3: Isterim, ama dogal ortamlarda kiiciik égrencilerin dikkatini toplamak zor olacaktir. Kontrolde
zorlanirim.

FBS-20: Evet, yapacagim. Uygulamalara katildiktan sonra kendimde bu tiir faaliyet yapma sorumlulugu
hissettim.

Hayir diyen ve ¢ekinceleri olan katilimeilar sorumluluk alma kaygisi, sorunlarin tistesinden gelememe veya
cevreden destek gorememe gibi ¢ekincelerini belirtmislerdir. Ornegin:

FBS-5: Hemen yapmak istemem belki biraz getmenlik tecriibem artarsa denemeyi diistinebilirim.

FBS-9. Diisiindiigiimden daha fazla detaya dikkat etmem gerektigini fark ettim. Sorumluluk alma kaygim
arttt.

FBS-14. Tek bir sunif ya da grup olsa belki yapabilirim. Farkli gruplart organize etmek epeyce zor.

Sorunun b gsikka ile ilgili olarak bu etkinlikleri neden gergeklestirmek istediklerine ydnelik
cevaplarin igerik analizine iliskin elde veriler asagida Tablo 3’te sunulmaktadir. Bir katilime1 cevabinda
birden fazla etkiden s6z edebildigi i¢in kategorilere ait yiizde degerlerin toplami %100’den farklidir.

Tablo 3
Okul disi etkinlik diizenlemede davranmissal amag (okul disi 6grenme etkinliklerinin sonucuna iliskin
gortisler)

Tema Kategori On test  Son test

(%) (%)

Kalic1 6grenme 45,0 70,0

Motivasyon 45,0 65,0

Deneyim kazanma 45,0 60,0

Somut yasanti yolu ile/yaparak-yasayarak 40,0 70,0

O0grenme

Sosyallesme 30,0 50,0

Ogrenciler icin

avantajlary/yararlar/katkilar: Ogrenmeye tesvik etme/katki saglama 40,0 60,0
Pekistirme 55,0 75,0
Doga/giinliik yasam ile iliski kurma / 45,0 65,0
Farkindalik
Kariyer alani planlamaya etki - 10,0
Dersleri aktif/uygulamali yiirlitme 30,0 60,0
Motivasyon / 6zgiiven (alan bilgisi ve sinif 40,0
Ogretmenler icin yonetimi) 60,0
avantajlari/yararlari/katkilart Etkili ders isleme 40,0 65,0
Okul dist uygulama deneyimi 50,0 70,0
Ogrencileri daha iyi tanima firsati - 20,0

Tablo 3’e gore katilimcilar hem 6grenciler hem de &gretmenler i¢in bu tiir uygulamalarin
avantajlari/yararlari/katkilarma ait goriislerinde olumlu yonde artis gosterdigi goriilmektedir. Okul dist
Ogrenme uygulamalar ile 6grenciler i¢in en yliksek yiizde degerleri ile konularim/bilgilerin pekistirilecegini
(% 75), 6grenmenin yaparak-yasarak/somut yasanti yolu ile gergeklesecegini (% 70) ve kalic1 6grenmeyi
saglayacagimi (% 70) diislinerek s6z konusu davranisi gergeklestirmeyi amaglamaktadirlar. Katilimcilar
ayrica okul dis1 6grenme etkinlikleri ile Ogretmenlerin bu yontemin uygulanmasina yonelik deneyim
kazanacaklarini (% 75), bu yolla derslerini etkin bir sekilde yiiriiteceklerini (% 65) ifade etmislerdir. Ayrica
sontestte ontestten farkli olarak kariyer alan: planlamaya etki ve dgrencileri daha iyi tanima firsati seklinde
2 kategori ortaya cikmustir. Asagida katilimcilarin séz konusu davranisi gerceklestirmeye yonelik
diistinceleri 6n ve son-gdriisme formundaki cevaplardan alman dogrudan almti climleleri ile
desteklenmektedir:
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SBO-34: Cografi yerleri yerinde inceleme ve 6grenme sansim olacak.

SBO-10: Ogretmen oldugumda 6grencilerime yasayacagim tecriibeleri aktarma sansim olacak

FBO-25: Okulda farkli derslerde égretilen bilgilerle dogada gérdiiklerimi birlestirerek farkindalik
yaratacaktir.

FBO 18: Elde edecegim sonuca gore 6gretmen oldugumda diizenleyecegim etkinliklerde izleyecegim plan
ve program hakkinda bana fikir verecektir.

FBO-21. Osgrenci gezip gordiigii zaman aldigi dersler arasinda daha iyi bag kurabilir.

FBS-8: Dogaya gormek ve bakmann farkina vardim.

SBS-2: Dogal ortamlarda ders yapmanin heyecanini yasadim ve dogaya olan duyarliligim artti.

SBS-6: Bu okul disi 6grenme deneyimi bana bilgiyi hangi yollarla aktarabilecegim konusunda énemli bir
ornek oldu ve uygulamam gerektigini diigiiniiyorum.

FBS-14: Cesitli toprak ve kayalar: tamima firsati verdi, dogadaki kimyasal degisimleri gérdiim.

SBS-6: Okul disi 6grenme ile bilgiyi farkl kaynaklardan 6grencilere nasil aktaracagim konusunda onemli
bir ornek uygulama gérmiis oldum.

Oznel Norm ve Giidii Boyutuna Ait Bulgular

Bu boyuta ait veriler asagidaki sorularin ¢éziimlenmesinden elde edilmistir:
2-a) Ogretmen olarak atandigimizda sizden okul disi etkinlik diizenlemeye yonelik beklentilerin
olabilecegini diigiiniiyor musunuz? Cevabimiz “evet” ise kim(ler) ya da hangi kurum/kuruluslar tarafindan
beklenti olabilecegini diistintiyorsunuz?
b) Sizden beklentileri gerceklestirme konusunda diisiinceniz nedir? Bu beklentileri gerceklestirme
konusunda istekli misiniz? Neden?

Oznel norm ve giidii/isteklilik boyutuna ait ilgili sorularin ¢dziimlenmesinden elde edilen veriler
Tablo 4’te gosterildigi gibidir. Sorunun a ve b sikkina verilen cevaplarda benzer ifadelerin yer almasi
nedeniyle soru birlikte degerlendirilmistir.

Tablo 4
Oznel norm ve Giidii bilesenine ait bilgiler
Oznel norm ve Giidii Ontest (%) Sontest (%)
Olacaktir 40,0 45,0
Beklenti Karar.smm . 125 -
Kendim/6grencilerim igin 475 55,0
(Beklenti 6nemli degil)
Hazirim 425 35,0
g s .. Kararsizim 7.5 -
Gudivisteklilik Kendim/6grencilerim igin 50,0 65,0

(Beklenti 6nemli degil)

Son-goriisme formunda katilimeilarin % 55’1 bu tiir uygulamalari higbir beklenti olmadan
ogrencileri/kendileri igin yapacaklarini belirtirken % 45’1 kendileri disinda bir beklenti olabilecegini ifade
etmiglerdir. Digsal beklenti olabilecegini belirten katilimcilar birden fazla cevap yazabildigi i¢in toplam
yiizde deger % 100’den farklidir. Kim(ler) ya da hangi kurum/kuruluslar tarafindan beklenti olabilecegine
ait veriler Tablo 5’te yer almaktadir.

Tablo 5
Etkinlik diizenlemede dissal etkilere ait bilgiler
Oznel norm On test (%) Son test (%)

Miidiir/Y 6neticiler 40,0 425
Miifettis/MEB yetkilileri 40,0 52,5
Ogrenci velileri 35,0 35,0
Valilik/belediye vb kamu kurumlari 25,0 25,0
Kendim/6grencilerim i¢in yaparim 40,0 55,0
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Tablo 5’e¢ gore katilimcilarin Ogretmenlik mesleklerine basladiklarinda okul disi 6grenme
etkinliklerini diizenleme niyetlerine digsal etkilerden ¢ok kendi igsel diislince ve duygularinin daha ¢ok ise
karigtigini ileri siirebiliriz.

Katilimcilarin 6gretmenlik meslegine basladiklarinda s6z konusu davranigin gerceklestirilmesi
konusunda bir beklenti olup olmayacagina ve bu beklentileri yerine getirmeye isteklilik durumlarina iliskin
olarak verdikleri cevaplardan bazi drnekler agsagidaki gibidir:

SBS-11: Ben kimse istemese de yaparim. Ogrencilerim icin yaparim, ama bu tiir uygulamalarin veli ve
yonetimler tarafindan desteklenmesi gerektigini diisiiniiyorum

SBS-38: Baska okullarda ya da simiflarda béyle gezilerin oldugunu duyarsa benim dgrencilerim de
isteyebilir. Veliler de istedigi durumda yaparim diye diiiiniiyorum. Izin nasil alinir bilmiyorum.

FBS-9. Kurumlarin isbirligi ile yapilan diizenlemelerle okul disi ogremmelere destek artar diye
diistiniiyorum. XXX [isim aragtirmacilar tarafindan silinmistir] hocamizla gittigimiz XXX ¢ocuk miizesinde
[6grenim gordiikleri fakiiltenin bulundugu sehirdeki belediye tarafindan kurulan miizenin isminden sz
edilmektedir] bize bilgi veren yetkili ogretmenlerimizden égrencilerini buraya getirmelerini bekliyoruz
demisti.

FBS-4:Programda okul disi 6grenme ortamlarindan yararlamlr diye yaziyor. Ornegin fen bilgisi
programinda var, derste gormiistiik. Bu yiizden miifettisler boyle etkinlikliklerin yapilip yapilmadigin
sorabilirler.

SBS-11: Daha dnce de yazdigim gibi boyle gezilerin 6grenciler icin yararl olacagini diisiindiigiim igin ben
kendim isteyerek yaparim.

SBS-25: Yapmayn isterim. Ama bana yardimci olacak birileri oldugunda daha kolay yaparim.

SBS-6: Ben istesem de kosullar uygun olmayinca gerceklestiremeyebilirim. Ben ne kadar istersem isteyeyim
okul miidiirii buna izin vermezse yapamam.

Algilanan Davranigsal Kontrol Boyutuna Ait Bulgular

Katilimcilarin bir davranisin gerceklestirilmesinin zor ya da kolay olabilecegine yonelik algilarini
degerlendirebilmek i¢in asagidaki soru yoneltilmistir.

3-a) Ogretmen olarak atandiginizda okul disi etkinlikler gerceklestirmenin size gére zor ya da kolay
olabilecegi konusunda ne diisiiniiyorsunuz? Karsilasabileceginiz olast zorluklar neler olabilir?

b) Karsilasabileceginiz zorluklarin tistesinden gelebileceginize inaniyor musunuz? Cevabinizi detayli bir
sekilde yaziniz.

Verilen cevaplarin ¢6ziimlenmesi ile elde edilen veriler asagida sunulmaktadir.
Tablo 6

Algilanan davramgsal kontrola ait goriigler
Algilanan davramssal kontrol  On test (%) Son test (%)

Kolay olacaktir 45,0 35,0
Zor olacaktir 425 55,0
Kararsizim 12,5 10,0

Algilanan davranmis kontrolii kisinin ilgili davranmisin gerceklestirilmesinin ne kadar kolay ya da zor
olabilecegine yonelik algisidir. Buna gore sontestte katilimcilarin % 35’1 6gretmen olarak atandiklarinda
okul dis1 etkinlikleri diizenlemenin kolay, % 55’1 zor olabilecegini diisiiniirken % 10’nu da “bunun ancak
gergek 6gretmenlik yasaminda tecriibe edildikten sonra” cevap verilebilecegini belirtmistir.

Katilimcilarin olasi zorluklara iligkin verdikleri cevaplar Tablo 7°de verilmektedir: Katilimcilar birden fazla
cevap yazabildigi i¢in toplam yiizde deger % 100’den farklidir
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Tablo 7
Okul dist ogrenme etkinlikleri diizenlenmesine iliskin zorluklar

Tema Kategori On test (%)  Son test
(%)
. Program yetistirememe 15,0 20,0
Ogreqciler i¢in Akademik basari i¢in uygun olmamasi 40,0 30,0
dezavantajlary/zorluklar 5 4cat toplama 20,0 20,0
Ogrenci kontrolii/giivenlik/sorumluluk 22,5 45,0
Geziyi organize etmek/program-plan yapmak 10,0 35,0
Desteklenmemek 20,0 30,0
Ogretmenler igin [zin alma zorlugu 20,0 20,0
dezavantajlari/zorluklar Parasal sorunlar 17,5 20,0
Sorunlarin iistesinden gelememe/kaygi 15,0 20,0
Hgi/dikkat toplama 30,0 20,0
Hava durumu/kosullari 30,0 15,0

Tablo 7’ye gore katilimeilar okul dis1 6grenme etkinligi ger¢eklestirme durumunda en yiiksek
yiizde deger ile sontestte (% 45) boyle ortamlarda 6grenci kontroliiniin 6gretmenler igin zor olabilecegini
ve bilylik sorumluluk gerektirdigini yazmislardir. Bunun disinda % 35 ile bdyle etkinlik yiirtitmek i¢in plan
yapmanin zorlugu ve gerekli destegi gorememek (% 30) ifadeleri yer almistir. Katilimcilarin 6gretmen
olarak atandiklarinda ilgili davranigin gergeklestirilmesine yonelik olas1 zorluklar konusundaki goriislerine
yonelik asagida bazi 6rnekler sunulmaktadir:

FBS-5.:Sorumluluk alma ve planlama yapmak beni zorlayacaktir. Benim ogrencilerim ortaokul 6grencisi
olacak. Kiiciik cocuklarin sorumluluklarini tasimak daha zor. Ama yakin gevrelere gétiirebilirim.

FBS-9.: Meteorolojik olaylardan dolay: zorluklar olabilir.

SBS-1 A¢ik alanda verilen bilgilere odaklanamadim. Cevreyi izlerken ilgim dagildi. Benim dgrencilerim
icin de boyle olabilir.

SBS-15: Uygulama tecriibesinden sonra daha kolay yapabilecegimi diigiinmeye basladim.

SBS-17: Bazi veliler sadece gezme olarak gorebilir. Ciinkii cocugu gezme yerine daha ¢ok test sorusu
¢Ozmesini isteyenler var.

Ayrica asagidaki orneklerde goriildiigii gibi kaygi/endise ifadelerinin kullanildig: tespit edilmistir.

FBS-13: Yanlis kavram/kazanim vermekten korkuyorum
SBS-1: Kalici 6grenme saglayamamak endiselendiriyor

Sorunun b sikkina yonelik olarak karsilasabilecekleri olasi zorluklarin iistesinden gelebilme
konusunda ontestte katilimcilarm % 60°1 ve sontestte de % 65’1 iistesinden gelebileceklerine inandiklarim
belirtmislerdir. Bu birbirine yakin degerler 6gretmen adaylarinin okul dis1 etkinlik diizenlemeye yonelik
Ozgiivenlerinin de bir ifadesi olarak yorumlanabilir. Katilimcilarin verdikleri cevaplardan érnekler agsagida
verilmektedir.

FBS-23: Bu tiir uygulamalarin hem dgretmende hem dgrencide sorumlulugu arttiracagum diisiiniiyorum.
Mutlaka zor olacaktir ama iistesinden gelebilecegime inantyorum.

FBS-12: Cevremden yeterince destek goriirsem iistesinden gelebilirim diye diistintiyorum.

FBO-7: Zorluklar olacaktir ama elde edilen sonuca deger sanmirim. Bunun icin de iistesinden gelmeye
calisirim

FBS-5: Ogrencilerimi motive edebilirsem zorluklarla bas edebilirim.

FBS-9:Katildigim etkinlikte fazla zorlukla karsuasmadim ayrica  ogretmen olarak yaparsam
karsilasabilecegim zorluklar hakkinda fikir sahibi oldum. Ustesinden gelirim diye diisiiniiyorum.

. Ogretmen Adaylarinin Okul Dist Ogrenme Etkinligi Olarak Alan Gezisinin Disiplinleraras:
Ogrenme Yaklasimiyla Desteklenmesine Yonelik Goriisleri

Ogretmen adaylarinmn  okul dis1 dgrenme kapsaminda gerceklestirilen alan gezisinin
disiplinleraras: yaklasimla desteklenmesine yonelik goriislerini ve ¢aligma kapsaminda yer alan gezisi
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etkinliklerinde farki: disiplinlere yonelik farkindaliklarini incelemek amaciyla son-goériisme formuna 6n-
gdriisme formunda farkli olarak iki yeni soru eklenmistir. Ogretmen adaylarmn verdikleri cevaplar igerik
analizi ile degerlendirilmis ve ylizde dagilimlar1 hesaplanmistir. Katilimcilar birden fazla goriis
belirtebildikleri i¢in cevap yiizdesi toplami % 100’den farklidir.

Katilimcilarin okul dis1 6grenme etkinligi olarak ala gezisinin disiplinlerarasi yaklasimla
desteklenmesine yonelik goriisleri Tablo 8’de goriildiigi gibidir.

Tablo 8
Katilimcilarin okul disi 6grenme etkinligi olarak alan gezisinin disiplinlerarasi yaklasimla desteklenmesine
yonelik goriisleri
Katilimc goriisii Sontest (%)
Farkli/yeni bakis agis1 gelistirme 25,0
Disiplinlerarasi gegis yapabilme 15,0
Ortak kavram olusturma /kavramsal degigsimin dnemi 22,5
Farkli ders konularmi/disiplinleri birlestirme-biitiinlestirme 35,0
Farkl1 okul dig1 6grenme ortamlarinin farkina varma 22,5
Yeni kavramlar 6grenme 15,0
Isbirlikli 6grenme 15,0
Diger 5,0

Tablo 8’e gore, katilimcilar ala gezisi etkinliginin disiplinleraras1 yaklagimla desteklenmesinin
farkli derslerin/disiplinlerin birlestirilmesine (% 35) ve farkli/yeni bakis acgilarinin gelistirilmesine (% 25)
olanak saglayacagini diisiinmektedirler. Asagida bazi katilimeilarin cevaplarindan dogrudan alintilara yer
verilmistir:

SBS-32. Turistik geziler yerine alaninda uzman hocalarimla ¢evreye, dogaya farkli bakis acgist yakaladim.
SBS-2: Multidisipliner 6grenme sagladi. Konular birlestirildi.

FBS-27: Ogretmenligimde bilgileri yalmizca bir alanda vermek yerine bir ¢ok alanla birlestirerek
sunulmasinin yararlt olacagini gérdiim.

SBS-25: Okulda farkl: derslerde 6gretilen bilgileri biitiinlestirmemi sagladi. Kimya ve yer bilimleri dersini
birlestirerek farkindalik yaratti.

FBS-8. Disiplinlerarast gegisin farkina vardim, dogaya gormek ve bakmanin farkina vardim.

SBS-15: Cografya ile kimyay: birlestirebildim, dogadaki kimyasal olaylar: gordiim.

SBS-10: Cografya dersinde hep ornegin asitler taslar eritir diye acikltyyordum. Fen grubu ile birlikte
olunca bunun eritme olayi olmadigini 6grendim. Ogretmenligimde fen bilgisi 6gretmenleri arkadaslarimla
birlikte calismamin 6nemini gordiim.

FBS-4: Yagmur suyunun saf su oldugunu zannediyordum, oysa havada bulunan gazlar dolayisiyla
asidikmis. Ben sadece asit yagmurlarimin asit 6zelligi gosterdigini biliyordum.

SBS-36: Fen bilgisi terimleri hakkinda bilgim yoktu bu etkinlik sayesinde 6grendigim yeni terimler oldu
SBS-26: Bu yontemle 6grenciler farkly alanlarda karsilagtigi bilgileri kendisi yorumlayabilir.

SBO-10: Bu tiir geziler 6grenciye bilgileri sentezleyebilme imkani verebilir.

FBS-9: Bir ogretmen olarak yapacagim gezinin nasil planlanmasini gormemin yanisira ayni olayn farklh
bakis acilar ile nasil yorumlandigint gérdiim.

FBS-20: Dersimde yanardaglardan séz ediyorsam eger hem kimya hem cografya bilgisine sahip olmam
gerektigini gordiim.

SBS-11: Dogal olusumlardaki hem cografyamin hem kimyamn etkisini gordiim. Daha dnce bédyle
diistiinmemistim

Calisma kapsaminda yer alan gezisi etkinliklerindeki farkli disiplinlere (ya da konu alanlarina) yonelik
farkindaliklarin1  degerlendirebilmek icin “Gergeklestirmis oldugumuz gezi  etkinliklerinin  hangi
disiplinlerle iligkilendirilmis oldugunu ya da iliskilendirilebileceginizi diistiniiyorsnuz?” sorusu
yoneltilmistir. Bu soruya iliskin elde edilen veriler Tablo 9°da gosterilmektedir.
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Tablo 9
Ogretmen adaylarinin gerceklestirilen alan gezisinin farkl disiplinlerle kurduklari iliskiler

Planlanan alan iliskilendirilen konu alanlar

Kula evleri, Tiirk kiiltlirli ve turizm

Yunus Emre tiirbesi Tarih, Tiirk kiiltiirQi, cografya, turizm
Soma Kimya, cografya, jeoloji, endiistri
Bergama Tarih ve cografya,

Ayvalik Adalar1 Tabiat Parki Biyoloji, cografya

Ulubey kanyonu Cevre kirliligi, jeoloji, biyoloji, cografya
Afyon-Kocatepe Cografya, Tiirk tarihi

Kiitahya—Dumlupinar

Frigya bolgesi tarihi ve cografi alanlar1 (Eskisehir- Cografya, tarih, Anadolu uygarliklar
Afyon bolgesi) Midas anit1 (yazili kaya)

Kula jeoparki ve ¢evresi Jeoloji, turizm, kimya, biyoloji, tarih

Tablo 9 incelendiginde, katilimcilarin uygulama sonrast ayni okul digi 6grenme ortami icin o
bolgenin 6zelligine gore en az iki disiplin ile iligkilendirme yaptiklari tespit edilmistir.

TARTISMA

Bu c¢aligma kapsaminda fen bilgisi ve sosyal bilgiler 6gretmen adaylarindan olusan ¢aligma grubu
ile okul dis1 6grenme etkinligi olarak iilkemizin Bati Anadolu Bolgesinin farkl kiiltiirel, tarihi ve cografi
alanlarinda dort giin siireli disiplinleraras1 yaklagimla desteklenmis alan gezisi gerceklestirilmistir.
Ulkemizde hem ortaokul diizeyinde hem de egitim fakiilteleri i¢in 2018 yilinda yenilenen gesitli alanlardaki
Ogretim programlarinda disiplinlerarasi 6grenme ve okul dis1 6grenme yer almaktadir. Ancak alanyazinda
Ogretmen adaylarinin hizmet 6ncesinde okul dis1 6grenme deneyimlerinin yeterli olmadig (Aytag, 2014;
Ede ve Cavas, 2019; Goksu ve Somen 2018; Mertoglu, 2019; Topgu, 2017) vurgulanmaktadir. Bu
calismadaki katilimcilarin da lisans egitimi dahil egitim siireclerinde okul dis1 6grenme deneyimlerinin
sinirli oldugu (bakiniz Tablo 1) tespit edilmistir. Bu nedenle 6gretmen adaylarimin disiplinlerarasi
yaklasimla desteklenmis okul dis1 6grenme uygulamasini deneyimlemeleri ve profesyonel mesleki
yasantilarina bagladiklarinda okul dis1 6grenme etkinlikleri gergeklestirmeye yonelik davranis niyetlerinin
hizmet 6ncesi donemde incelenmesi énemlidir. Bu calismada PDT c¢ergevesinde 6gretmen adaylariin
Ogretmen olarak atandiktan sonra okul disi 6grenme etkinliklerinin gergeklestirilmesine yonelik
davraniglarimin ve okul dis1 6grenme etkinligi olarak alan gezisi etkinliginin disiplinlerarast 6grenme
yaklagimiyla desteklenmesine yonelik goriislerinin incelenmesi amaglanmistir. Calismadan elde edilen
bulgular aragtirma sorular1 sirasinca tartigilmistir.

Ogretmen Adaylarimin Ogretmen Olarak Atandiklarinda Genel Olarak Okul Disi Ogrenme
Etkinlikleri Gergeklestirmelerine Yonelik Davramslar:

PDT’ne gore kisilerin davranislar gergeklestirme olasilig1 temel olarak davranigsal tutumlarindan,
bu davranis1 gergeklestirme yeteneklerine/becerilerine olan giivenlerinden (algilanan davranis kontrolii) ve
onem verdikleri kisi/kurum/kuruluslardan gelebilecek olasi sosyal baskiy1 kabullerinden etkilenmektedir.

Davranigsal tutumlar ve davranigsal amaglar boyutuna yonelik olarak; 6gretmen adaylarinin hem
uygulama oncesinde (% 70) hem de sonrasinda (% 75) okul dis1 etkinlikler diizenlemeye yonelik
davranigsal tutumlariin olduk¢a olumlu oldugu goriilmektedir. Sontestte artan yiizde degerlerine gore de
okul dig1 6grenme etkinligi olarak disiplinlerarasi yaklasimla desteklenmis olan alan gezisinin katilimeilarin
davranigsal tutumlarina olumlu yonde etki ettigi ifade edilebilir. PDT’ne gore, bir davranisi
gerceklestirmeye yonelik olumlu tutum s6z konusu davranisin ger¢eklesmesine yonelik kisinin davranigsal
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amacini etkilemekte ve dolayisiyla o davranisin gergeklesme olasiligini arttirmaktadir. Katilimeilarin okul
disi etkinlik diizenlemede davranissal amacglarina (okul disi 6grenme etkinliklerinin sonucuna iliskin)
goriiglerinin yer aldigi Tablo 3 incelendiginde sontest lehine olan bu artisin nedenini disiplinlerarasi
yaklagimla desteklenmis olan alan gezisinin bir yansimasi olarak degerlendirebiliriz. Tablo 3’e gore sontest
verileri gozoniine alindiginda okul dis1 6grenme uygulamalari ile 6grenciler icin edinilen bilgilerde
pekistirmenin (% 75) ve kalic1 6grenmenin (% 70) saglanacagi, 6grencilere somut yasantilar yolu ile ya da
yaparak-yasayarak 6grenmelerine olanak sunulacagi (% 70) ve dgretmenlere okul dis1 6grenme deneyimi
(% 70) ile etkili ders isleme olanagi elde edecekleri diisiinceleriyle bu tiir uygulamalari ileride
gerceklestirmek istedikleri tespit edilmistir. Bu bulgular 1s1¢inda katilimcilarin 6gretmenlik meslegine
basladiklarinda okul dis1 6grenme etkinlikleri diizenlemeleri olasiligimin yiiksek oldugu ileri siiriilebilir.
Alanyazindaki pekgok calismada da ¢esitli davramiglara yonelik tutumlarin davrangsal amaglarinin
(dolayisiyla da ilgili davranisin gergceklesme egiliminin) tahminine 6énemli katkilarda bulundugu tespit
edilmistir (Ajzen, 1991; Ajzen, 2012). Benzer sekilde Kilig ve Aydin (2018) tarafindan dgretmenlerin fen
bilimleri dersi kapsaminda laboratuvar uygulamalar1 hakkindaki goriislerinin planlanmis davranis teorisi
yardimiyla incelendigi ¢alismada da en yiiksek frekans oraninda yaparak- yasayarak 6grenmeye ve kalict
O6grenmeye neden olmasi yer almaktadir. Alanyazindaki okul dis1 6grenmenin sonuglarina iligkin yapilan
calismalarda da kalic1 6grenmenin ger¢eklesmesinde, giinliik yasam ile iliski kurulmasinda ve 6grencilerin
s0z konusu konuya yonelik ilgi ve meraklarinin artmasinda etkili oldugu rapor edilmektedir (Sarioglan ve
Kigiikozer, 2017; Kubat 2018). Seyhan (2020) da ¢alismasinda sosyal bilgiler 6gretiminde okul dist
mekanlarin kullanilmasi ile 6grencilere gozlem, arastirma, ¢evre okuryazarligi, yenilik¢i diigiinme, degisim
ve stirekliligi algilama, is birligi, mekan1 algilama, zaman ve kronolojiyi algilama becerilerinin
kazandirilabilecegini belirtmektedir.

Oznel norm ve giidii bileseni davranis1 gerceklestirecek olan kisinin diisiincelerine dnem verdigi
kisiler, kurum ya da kuruluslardan o davranisin gerceklesmesine yonelik beklentileri yani sosyal
etkiyi/baskiy1 ifade etmektedir (Ajzen, 1991). Oznel norm boyutuna iliskin olarak son-gdriisme formunda
katilimcilarin % 45’1 kendileri diginda bir beklenti olabilecegini ifade etmislerdir (bakimiz Tablo 4). Bu
beklentilerin Tablo 5’¢ gore en yiiksek oranda miifettis ve/veya MEB vyetkilileri (% 52,5) ve
miidiir/ydneticiler (% 42,5) tarafindan olabilecegi goriilmektedir. Calismanin carpici sonuglarindan birisi
katilimcilarin hem ontest hem de sontestte okul dis1 6grenme etkinliklerini dissal beklentiler dolayisiyla
degil de kendi igsel etkilerinden dolay1 ger¢eklestirmeyi amagladiklar tespit edilmistir (bakiniz Tablo 4 ve
5). PDT’ne gore bir davranis1 ger¢eklestirmeye yonelik bir sosyal baski/beklentinin var olabilecegini ve bu
beklentileri yerine getirmeye istekli olma durumlarinda ilgili davranisi gergeklestirme egilimleri var
demektir. Bu verilerden katilimcilarin okul dist 6grenme etkinlikleri gergeklestirme yoniindeki
davraniglarin kisisel tutumlarinin daha ¢ok etkiledigini sdyleyebiliriz. Carrier (2009) tarafindan 6gretmen
adaylar1 ile yapilan bir c¢alismada katilimcilarin uygulama Oncesi tasidiklari bazi endiselerine karsin
aragtirmanin tamamlanmasinin iizerinden yedi ay sonrasi tekrar goriisme yapildiginda uygulamaya dair 6z-
yeterliliklerinin siirekli oldugu belirlenmistir. Karademir (2013) tarafindan gergeklestirilen ¢aligmada da
Ogretmen adaylarimin 6grenim gordiikleri liniversite bolgelerine gore oranlarda farklilik olmasiyla birlikte
s0z konusu davranigi gergeklestirme egilimlerine davranigsal tutumlarinin daha ¢ok etki ettigi ifade
edilmektedir. Alanyazinda 6znel norm ile s6z konusu davranigin ortaya ¢ikmasi arasindaki iliskiye yonelik
sonuclarin degisken oldugu goriilmektedir. Alanyazina gore, ilgili davranisa yonelik kisisel diisiinceler
algilanan sosyal baskinin etkisini golgeleme egiliminde olabilir. Davranissal bir niyet ancak kisi s6z konusu
davranisi kendi istegiyle gereklestirip gerceklestirmemeye karar verirse o davranig anlam bulur. Pek ¢ok
davranisin gergeklesmesi de (en azindan bir dereceye kadar) gerekli firsatlarin ve kaynaklarin varligi gibi
motivasyon dis1 (6rnegin, zaman, para, beceriler, bagkalarinin isbirligi vb) faktorlere de baghdir. Bir kisi
gerekli firsatlara ve kaynaklara sahip oldugu ve davranisi gergeklestirmeyi amagladigi 6l¢iide o davranisi
gergeklestirmeyi basarabilir (Ajzen, 1991; Ajzen, 2012).

Algilanan davranis kontrolii ilgili davranisin gerceklestirilmesinin ne kadar kolay ya da zor
olabilecegi algisina iligkin bilgi vermektedir. Tablo 6’da yer alan sontest verilerine goére katilimcilarm
mesleki yasantilarinda okul dis1 6grenme etkinlikleri diizenlemenin kolay olacagini diistinenlerin oraninda
diisme ve zor olabilecegine yonelik goriiste ise artis oldugu goriilmektedir. Oysa alanyazinda Oner (2016)
tarafindan gergeklestirilen ¢alismada uygulama sonrasinda okul dis1 etkinlik yaptirmanin zor olacagini
diisiinen 6gretmen aday1 sayisinda azalma goriildiigii bulgusu yer almaktadir. Algilanan davranig kontrolii
o kisi davranis hakkinda nispeten az bilgiye sahip oldugunda, gereksinimler veya mevcut kaynaklar

degistiginde veya duruma yeni ve alisilmadik unsurlar girdiginde gergekei olmayabilir. Algilanan kontrol
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gercgekei oldugu olgiide basarili bir davranissal girisimin olasiligini tahmin etmek i¢in kullanilabilir (Ajzen,
1991). Bu ¢alismada katilimcilar dort giinliik alan gezisi sirasinda kontrol edilemeyen degiskenlerin (hava
durumu, ulagim sorunlar1 ve yorgunluk gibi) okul dis1 etkinliklerin gergeklesmesinin zor ya da kolay
olabilecegi inancina etki etmis olabilecegi ve dolayisiyla bu davranisi gerceklestirmek igin kendi
yeteneklerine/becerilerine giivenemedikleri sdylenebilir. Tablo 7’ye gore katilimeilar en yiiksek deger ile
Ontestte bu tiir uygulamalarin bizim egitim sistemimizdeki basarinin degerlendirilmesi yontemine uygun
olmamasi nedeniyle yapilmasinin zor ya da yapilsa da sayisinin az olabilecegini belirtirken sontestte ise
ogrencilerin kontroliiniin zorlugu/yiiksek sorumluluk, boyle uygulamalarin ¢ok iyi diisiinerek her seyin
planlanmasi  gerektirmesi agisindan ve kendileri gerceklestirmek isteseler bile yoneticiler/diger
ogretmenler/veliler tarafindan desteklenmemesi durumunda okul dis1 §grenme uygulamasinin zor olmasinin
miimkiin olabilecegini belirtmislerdir. Alanyazin incelendiginde de (6rnegin Ay, Anagiin ve Demir, 2015;
Sarioglan ve Kiiciikozer, 2017; Seyhan, 2020, Topgu 2017) bu c¢aligmadan elde edilen bulgularin
desteklendigi goriilmektedir. Sozii edilen galismalarda da 6gretmen adaylarinin benzer olarak okul dist
O0grenme ortamlarinda “6gretim siirecinin her asamasini kontrol etmenin zorlugu”, “égrencilerin dikkatinin
cabuk dagilmasr’ndan kaynakli dezavantajlar olabilecegi ve okul disi ogrenme uygulamalart icin hazirlk
ve uygulama asamalarinda dikkatli olunmasi gerektigi belirtilmektedir. Sunulan bu calismada katilimeilar
hem Ontestte hem de sontestte karsilasabilecekleri olasi zorluklarin iistesinden gelebileceklerine
inandiklarin belirtmislerdir. Bozdogan (2012) tarafindan yiiriitiilen calismada ise 6gretmen adaylarinin bu
calismanin bulgusundan farkli olarak uygulama 6ncesi kendilerine giivenmedikleri ancak uygulama sonrasi
ise hemen hemen iigte ikisinin egitim amacgh gezi diizenleme ile ilgili kaygilar olmadigi ligte birinin ise
amaglarma ulagim ve giivenlik nedeniyle kaygi duyabildikleri tespit edilmistir. Bozdogan ayrica
katilimeilarin bu uygulamalar1 baslangigta cogunlukla eglence amacli oldugunu diisiiniirken, uygulamalar
sonrasindaokul dig1 6grenmenin ciddi bir is oldugunu, egitimde kullanilmas1 gereken eglenceli ve aym
zamanda egitici ¢alismalar oldugunu belirttiklerini vurgulamaktadir.

PDT’ne gore bireylerin s6z konusu davranisi1 gergeklestirme niyeti/amaci ne kadar gii¢lii olursa s6z
konusu davranigin gergeklestirilmesi olasiligi da o kadar giigliidiir. Caligmadan elde edilen verilere gore
uygulama sonrasinda disiplinleraras1 yaklasimla desteklenmis olan alan gezisinin s6z konusu davranigi
gerceklestirmeye yonelik niyetlerinin/amaclarinin olumlu yonde giiclendigi ileri siiriilebilir.

i Ogretmen Adaylarinin Okul Disi Ogrenme Etkinligi Olarak Alan Gezisinin Disiplinlerarasi
Ogrenme Yaklasimiyla Desteklenmesine Yonelik Goriisleri

Ogretmen adaylarinin okul dis1 6grenme etkinligi olarak disiplinlerarasi 6grenme yaklasimiyla
desteklenen alan gezisine ydnelik goriisleri degerlendirildiginde (Bakiiz Tablo 8), disiplinlerarasi
yaklagimla farkli konu ya da disiplinlerin birlestirilmesine/biitiinlestirilmesine (% 35), farkli ya da yeni
bakis agilar1 kazanmalarina (% 25) imkan sagladigi, farkli alanlarda ayni konulara iliskin ortak kavramlar
olusturmanin 6nemine (% 22,5) ve farkli okul dis1 6grenme ortamlarinin farkindalik yaratmasina yonelik
ifadeler yer almaktadir. Calismadan elde edilen verilere dayanarak katilimcilarin disiplinlerarasi
O0grenmenin oneminin farkina vardiklari ileri siiriilebilir. Bunun yanisira “farkli kavramlari anlamakta
zorlandim” gibi ifadeleri kullanmalar1 farkli derslerde daha ¢ok ortak kavramlara yer vermenin gerekliligini
gostermektedir. Karma grup ile yapilan bu ¢aligmada dikkat ¢eken baska bir nokta da calisma oOncesi
cogunlukla okul dig1 6grenmeye vurgu yapan ifadelerin uygulama sonrasinda daha fazla disiplinlerarasi
ifadeler igeren goriislerin yer almasidir. Karakus, Tiirkkan ve Karakus (2017) tarafindan fen bilimleri ve
ilkdgretim matematik Ogretmenleri tarafindan disiplinleraras1 yaklasimin yararlar1 konusuna yonelik
ogrenmede kolaylik, gercek yasam ile iligkilendirme firsati, konuya dikkat ¢cekme, konunun pekistirilmesini
ve kalic1 6grenmeyi saglar yoniindeki goriisleri bu ¢alismada 6gretmen adaylarinin ileri siirdiikleri goriisleri
destekler niteliktedir.

Caligma kapsaminda yer alan egitim amacglh alan gezisi etkinliklerinde katilimeilarin farkl:
disiplinlere ait farkindaliklarina yénelik verilerin yer aldigi Tablo 9’a gore de katilimcilarin ilgili
uygulamada farkli disiplinleri iliskilendirebildikleri ileri siiriilebilir. Ancak alanyazinda disiplinlerarasi
iliski kurmada 6grencilerde oldugu gibi 6gretmenlerin de zorluk ¢ektikleri vurgulanmaktadir. Sahin, Go¢iik
ve Sevgi (2018) tarafindan fizik, kimya, biyoloji ve fen bilgisi 6gretmen adaylarinin kan basinci konusunda
fizik, kimya ve biyoloji disiplinlerinin birbiri ile iligkisinin sorgulandig1 ¢alismada katilimcilarin kendi
disiplin alanlarma yonelik sorular1 basar ile cevapladiklari, ancak disiplinlerarasinda iliski kurmada
basarisiz olduklari tespit edilmistir. Benzer sekilde Tiiysiiz ve arkadaglarinin (2018) hem fen bilimleri
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ogretmenleri hem de 6gretmen adaylariin biyoloji, fizik ve kimya kavramlarinin entegrasyonu hakkindaki
bilgi ve goriislerinin ortaya ¢ikarilmasini amacladiklar1 ¢aligmanin bulgular1 da katilimcilarin kavramsal
entegrasyonun Onemli ve gerekli olduguna yonelik goriisler bildirmekle birlikte cogunun kavramsal
entegrasyonda zorlandiklarini ortaya ¢ikarmustir. Ogretmen adaylarinin genel anlamda fen bilimlerinin alt
disiplinleri olan fizik, kimya ve biyoloji alanlar1 arasinda bile iliski kurmada zorlanirlarken fen bilimleri ile
sosyal bilimler arasinda iliski kurmada daha ¢ok zorlanabilecekleri diisiiniilebilir. Guerrero ve Reiss (2020)
Aragtirma-Uygulama Ortaklig1 [Research-Practice Partnership (RPP)] olarak isbirligine dayali bir arastirma
metodolojisi ile gerceklestirilen Disiplinlerarasi Bilim Ogrenme ve Ogretmeye [Interdisciplinary Teaching
and Learning of Science (ITLS)] dayali bir okul dis1 bilim etkinligini incelemektedir. Calisma kapsaminda
Aragtirma-Uygulama Ortakligi cergevesinde c¢alisan hizmet i¢i dgretmenlerin metodolojik ve teorik
disiplinleraras1 bakis acilar1 araciligiyla farkli bilim konularimi nasil birbirine bagladiklar1 ve Arastirma-
Uygulama Ortaklig1 cercevesinde isbirligine dayali arastirmalar ve okul disi bilim etkinlikleri yoluyla
ogretmenlerin Disiplinlerarast Bilim Ogrenme ve Ogretmeye ydnelik algilart arastirlmistir. Temel
bulgular, 6gretmenlerin bir alan gezisi sirasinda ¢evreden kaynaklanan gergek sorunlart ¢dzmek igin
disiplinleraras1 konular1 birlestirebildiklerini ortaya koymakta ve ayrica sinif disinda fen 6greniminin
O6nemini ve uygunlugunu desteklemektedir. Ayrica Guerrero ve Reiss (2020) alan yazina dayanarak okul
disindaki etkinliklerin yonetimini iyilestirmek i¢in sinif disinda fen 6grenimine yonelik bir disiplinlerarasi
bilim 6grenme ve 6gretme yaklasimi iyi bir platform oldugunu vurgulamaktadir. Sunulan bu ¢alismada da
Ogretmen adaylarinin disiplinleraras: yaklagimla desteklenmis olan okul dis1 6§renme etkinligine yonelik
olumlu tutumlar1 Guerrero ve Reiss’in bulgularii desteklemektedir.

Imamoglu ve Ceken (2011) fiziksel ve biyolojik diinyayr agiklamaya calisan fen bilimleri ile
Oziinde insan1 konu alan ve insanlar arasindaki iligkileri yorumlayip analiz eden bir disiplin olan sosyal
bilimlerin birbirinden bagimsiz ele alinamayacagi i¢in bu iki bilimi disiplinlerarasi anlayisla birlestirmemiz
gerektigini ifade etmektedir. Kizilay ve Kirmizigiil’iin (2019) calismasinda da fen bilgisi 6gretmen
adaylarinin fen bilimleri, matematik, Tiirkce ve sosyal bilgiler derslerinin (disiplinlerinin) birbirleriyle
iligkilendirilmesinin yararlarina iligkin olarak bir disiplin alan1 ile baska disiplin alanlari arasinda ortak
noktalar olabilecegi gibi disiplinlerin birbirlerini etkiledigi ve birbirlerini tamamladig1 yoniinde goriislere
sahip olduklar1 yer almaktadir. Bu kapsamda sunulan bu ¢aligma fen bilimleri ile sosyal bilgiler 6gretmen
adaylarinin birlikte disiplinler arasi yaklagimla desteklenmis olan okul dis1 6grenme uygulanmasina dahil
edilmesi ve bu 6gretim uygulamasinin etkilerinin incelenmesi agisindan 6nem tagimaktadir.

Toplumlarda kokli gelismeler ve degisiklikler olmaktadir. Bu gelismeler ve degisiklikler ayni
zamanda bilimsel egitim uygulamalarim ve arastirmalarim da etkilemektedir. Ogrenme okul dis1 ve dzgiir
se¢imli 6grenme deneyimlerinin hakim oldugu, 6miir boyu siiren ve kendi kendini yoneten bir siire¢ haline
gelmektedir. Ogrenmede sadece okullarda verilen egitime odaklanmak yerine, bir kisi nerede olursa olsun
bir 6grenme gereksinimi duydugunda yasaminin her asamasinda bunun bir sekilde karsilanmasini da
icermelidir. Bu baglamda, bilim egitimi 6grenci merkezli olmali, sadece ¢ocuklarin ve genglerin ve bu
firsat1 yakalayanlarin degil, tiim insanlarin yasam boyu ihtiyaglarina hizmet etmelidir (Falk ve Dierking,
2019). Okul dis1 6grenme ortamlar1 araciligiyla biitlinsel bir yaklasim olusturmak i¢in disiplinlerarasinda
iligkilerin kurulabilecegi etkili 6grenme ve dgretme uygulamalarina firsatlar yaratabilir. Birgok farkli bilim
disiplini ortak konu ya da sorunlari incelemek icin isbirligi i¢inde (disiplinlerarasi) galistigina gore
Ogretmen adaylar1 birbirini tamamlayan fen bilimleri ile sosyal bilimleri bir biitiin olarak diisiinebilmeli ve
yorumlayabilmelidir.

SONUC ve ONERILER

Dogal kaynaklarin ve dogal yasam alanlarinin azalmasi sorunlarinin yagandigi giiniimiizde dogay1
ve yasadig1 ¢evrenin dneminin farkina varan, dogal yasam alanlarini ve dogadaki dengeyi bir biitlin olarak
goren ve disiplinlerarasi iligkilendirebilme becerisine sahip 0gretmen adaylarm yetistirmek i¢in teorik
derslerin yanisira okul dig1 uygulamalar da ¢gok dnem tasimaktadir.

PDT’ne gore bir davranisla ilgili olumlu tutum ne kadar yiliksekse soz konusu davranigin
gerceklesmesi olasiligi da o kadar biiyiik olacaktir. Sunulan bu ¢aligmadan elde edilen bulgulara dayanarak
Ogretmen adaylarinin 6gretmenlik meslegine basladiklarinda genel olarak okul dis1 6grenme etkinlikleri
gergeklestirmeye yonelik davranissal tutumlarinin yiikksek oldugu, 6znel normun ve algilanan davranigsal
kontrol bilesenlerinin goreli olarak etkiye sahip oldugu ve okul disi 6grenme uygulamasi olarak
gerceklestirilen disiplinlerarasi1 yaklasimla desteklenmis olan alan gezisinin s6z konusu davranigin
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gercgeklestirilmesi egilimine olumlu etkisi oldugu ileri siiriilebilir. Ayrica katilimcilarin okul dis1 6grenme
etkinliginin disiplinleraras1 yaklasimla desteklenmesi yoniinde olumlu goriislere sahip oldugu ve egitim
amacl olarak gidilen uygulama alanlarinda ilgili etkinligi en az iki disiplinle iliskilendirebildikleri tespit
edilmisgtir.

Calismanin bulgularina dayanarak 6gretmen adaylarma hizmet 6ncesinde okul disi gevrelerde
egitimin nasil yapilabilecegine yonelik bilgi, beceri ve deneyim kazandirilmasi amaciyla bu tiir
uygulamalarin sayisinin arttirilmasi gerektigi dnerilmektedir.
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