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Ingilizce Okuma Derslerinde Ogrenme Stillerine Dayah
Etkinliklerle Ilgili Ogrenci Goriisleri

Students’ Opinions on the Activities Based on Learning Styles in
English Foreign Language Reading Classes

Ozgiil Baler”, Ali Murat Siinbiil
Necmettin Erbakan Universitesi

Ozet

Bu calismada, 6grenme stillerine dayali etkinliklerin Ingilizce dersinde &grencilerin okudugunu
anlama becerilerine ve 6z-yeterlik algilarina etkisi 6grenci goriisleri dogrultusunda arastirilmistir.
Bu arastirmada nitel arastirma yontemlerinden durum ¢aligmast deseni kullanilmistir. Arastirma
2012-2013 akademik yili giiz déneminde tiniversite birinci sinif 6grencileri tizerinde toplam 39
dgrenci ile yiiriitiilmiistiir. Ogrencilerin 6grenme stillerine dayali okudugunu anlama etkinlikleriyle
ilgili goriislerini belirlemek amacryla 12 6grenci ile standartlastirilmis acik uclu goriisme formu
kullanilarak bireysel goriismeler yapilmigtir. Goriismeler sonucunda elde edilen nitel veriler
lizerinde betimsel analiz yapilmistir. Ogrencilerin sekiz haftalik okuma dersleri ile ilgili olumlu
goriislere sahip olduklart ve siireci “memnun edici, basarili, farkli, verimli, zevkli, yararli”
seklinde niteledikleri goriilmektedir. Arastirma sonucunda, 6grenme stillerine dayali etkinliklerin
ogrencilerin okudugunu anlama becerileri ve 0z-yeterlik algilarini olumlu ydnde etkiledigi
sonucuna ulasilmistir.

Anahtar Kelimeler: Ogrenme stilleri, Ogrenme stillerine dayali etkinlikler, Okudugunu anlama
becerisi, Ingilizceye yonelik 6z-yeterlik algist

Abstract

This study investigated the effects of activities based on learning styles of students on their reading
comprehension skills and self-efficacy perceptions in English Foreign Language Classes in terms
of student opinions. A qualitative case study was used in this research. The study was conducted
on freshmen in fall semester of 2012-2013 academic year. A total of 39 students participated in the
study. Individual interviews were conducted by 12 students by using standardized open-ended
interview form to receive opinions of the students about the learning style-based reading
comprehension activities. Qualitative data were analyzed by using descriptive analysis. The results
indicated that students had positive opinions about the activities and they described the process as
“satisfactory, prospering, different, efficient, enjoyable and useful”. It can be concluded that
activities based on students’ learning styles enhanced reading comprehension skills and English
self-efficacy perceptions.

Key words: Learning styles, Learning style-based activities, Reading comprehension skill,
English self-efficacy perception

GIRIS

Kiiresellesen gilinimiiz diinyasinda egitime verilen Onemin artmasiyla paralel olarak yabanci dil
egitimi de son derece 6nem kazanmustir. Ulkemizde de yabanci dil egitimine verilen 6nem ve bu
egitimin niteliginin artirtlmasi1 yoniindeki cabalar giin gectikge artmaktadir. Oyle ki Tirkiye’de
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kaliteli bir yabanci dil egitimi, Avrupa Birligine uyum siirecinde nitelikli insan giicii yetistirmenin
vazgecgilmez On kosullarindan biridir (GOomleksiz, 2002). Yabanci dil egitimi, iilkemiz egitim
sisteminde Onem teskil etmesine ragmen halen iizerinde sikga tartisilan ve egitim sistemimizin
¢oziime kavusmasi gereken noktalarindan biri olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Ulkemizde dil egitimi
konusunda siiregelen ve hala ¢6ziime kavusturulamayan bu problemler yapilan arastirmalarda da
vurgulanmaktadir (Aktas, 2004; Biilbiil, 2009; Gémleksiz & Elaldi, 2011).

Bireysel ozelliklerinin dikkate alinmayisi, yabanci dil egitiminde istenilen diizeye ulasamamanin
nedenleri arasinda gosterilmektedir (Gomleksiz & Sertdemir Diismez, 2005). Bireysel farkliliklarin
ikinci/lyabanci dil 6grenme siirecindeki onemli rolii arastirmacilar tarafindan (Oxford & Ehrman,
1992; Rossi-Le, 1995; Skehan, 1989) acik¢a ifade edilmesine ragmen, dil egitiminde siiregelen
sikintilarin giiniimiizde halen devam etmesi géz oniinde bulunduruldugunda dil egitimi kapsaminda
tizerinde halen calisilmasi gereken bir konu oldugu disiiniilmektedir. Bireysel farkliliklarin dil
ogrenimindeki katkisinin en giiglii savunucularindan Skehan (1989), bireysel farkliliklarin dil
Ogrenimi alaninda ihmal edilmesinden dolay1 diger disiplinlerin aksine dil 6grenimi kapsaminda bu
konuda saglam bir anlayisin olusmadigint ve dil 6grenme galigmalarina yeterli Slgiide dahil
edilemedigini ifade etmektedir.

Okuma becerisinin, ikinci/yabanci dil dgrenenler i¢in dil gelisimine genel olarak katki saglayan bir
beceri olarak kritik Oneme sahip oldugu sdylenebilir. Grabe’e (2009) gore okuma becerisi,
ogrencilerin genel olarak Ingilizce yeterliklerini {ist diizey akademik hedeflerine ulasabilecekleri bir
noktaya tagimalarini kolaylastiran az sayidaki yollardan biridir. Egitimciler, yliksekogretim siirecinde
en 6nemli problemlerden bir tanesi olarak karsimiza ¢ikan okuma becerisinin 6gretimi ile ilgili
ogrenci gereksinimlerini karsilamak i¢in okudugunu anlama becerisinin 6gretiminde etkili yontemler
bulma arayisi icerisindedirler (Dreyer & Nel, 2003). Son yillarda tizerinde 6nemle durulan bireysel
farkliliklarin  dikkate alinmasi, yabanci dil siniflarinda okuma becerisinin gelistirilmesi siireci
acisindan da son derece onem teskil etmektedir (Ay, 2008).

Ogrenme stilleri, dil 6grenme siirecinde 6grenme-dgretme siirecini énemli dlgiide etkileyen temel
bireysel farkliliklardan bir tanesi olarak diisiiniilmektedir (Ehrman, Leaver, & Oxford, 2003;
McDonough, Shaw, & Masuhara, 2013; Skehan, 1989). Ozellikle algisal 6grenme stilleri dil
ogreniminde ihmal edilen, ancak olduk¢a 6nemli bir unsurdur (Rossi-Le, 1995). Ogrenme stilinin
kalitim ve ¢evre etkilesiminin bir iriinii oldugunu belirten Cornet (1983), 6grenme stilini biligsel,
duyussal ve fizyolojik olmak tizere ti¢ boyutta siniflandirmaktadir. Dunn (1983), 6grenme stilini “her
bireyde onemli dlgiide farklilik gdsteren, bireyin bilgi ya da becerilere odaklanma, alma ve saklamak
igin tercih ettigi yol” olarak tanimlamaktadir. Ona gore 6grenme stili; ¢evresel, duyussal, sosyolojik,
fiziksel ve psikolojik unsurlarin birlesiminden olusmaktadir. Bu unsurlar bireyin bilgi ve becerileri
alma, depolama ve kullanmalarini saglamaktadir. Dil 6grenme stilleri ise “kisinin dil 6grenimine karsi
genel yaklagimlari” olarak tanimlamaktadir (Cohen, 2003). Algisal tercihler, kisilik tipleri, belirsizlik
diizeyi ve biyolojik farkliliklar, arastirmacilarin dil 6grenim siireci ile alakali gérdiikleri ve bu siirecte
faydali bulduklar1 6grenme stili boyutlarindan bazilaridir (Psaltou-Joycey ve Kantaridou, 2011).
Ehrman vd.’e (2003) gore 6grencilere tercih ettikleri 6grenme stillerinde 6grenme firsat1 verildiginde
nispeten rahat ve stressiz bir 6grenme bigimiyle 6grenme siirecine baslamalarina ve dolayisiyla
miimkiin oldugunca ¢ok 6grenmelerine olanak saglanmis olur.

Ulkemizde yabanci dil egitimde yasanilan problemlerin bilissel alanin yam sira duyussal alan
kaynakli olabilecegi goz ardi edilmemelidir. Yabanci dil egitiminde istenilen nitelikte bir egitim
verilmesi ve egitim programlarinda istenilen amaca ulagilmasi i¢in biligsel alanin yan sira tutum,
giidiilenme ve 6z-yeterlik gibi duyussal alana ait 6zelliklerin programlarda ve siif i¢i uygulamalarda
dikkate almmasi son derece dnemlidir (Hanci Yanar & Biimen, 2012). Oz-yeterlik, “bireyin farkli
durumlarla bas etme, belli bir etkinligi basarma yetenegine, kapasitesine iliskin kendini algilayisi,
kendisine olan inanci” olarak tamimlanmaktadir (Senemoglu, 2009). Ogrencilerin kendi dgrenme
stireclerini diizenleme ve akademik etkinlikleri bagarmaya yonelik 6z-yeterlik algilari, 6grenme-
Ogretme siirecinde onlarin amaglarini, motivasyon diizeylerini ve basarilarin1 6nemli Glgiide
belirlemektedir (Bandura, 1993). Oz-yeterlik algisinin, 6z-yonetimli yasam boyu devam eden bir
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O0grenme siirecinin olusturulmasindaki biiyiik rolii (Bandura, 1995) dikkate alindiginda genelde
yabanci dil, 6zelde okuma ve diger dil becerilerinin 6gretiminde dikkate alinmasi gereken bir bireysel
ozellik oldugunu soylemek yanlis olmayacaktir. Ancak alana 6zgii bir kavram olan 6z-yeterlik algisi,
biligsel ve duyussal diger unsurlara gore dil 6gretimi alaninda arastirmacilarin ilgisini ¢ok fazla
¢cekmemis olmasi nedeniyle ikinci/yabanci dil egitimindeki etkisi kesin olarak belirlenememistir
(Jabbarifar, 2011; Woodrow, 2011).

Ulkemiz egitim cevresinde diisiince olarak bireysel farkliliklar1 dikkate alan grenci merkezli egitim
anlayis1 kabul edilmis olsa da, pratikte yillardir siiregelen geleneksel uygulamalardan uzaklagilma
acisindan hala sikintilar yasandigi soylenebilir. Derse katilimin ¢ok az oldugu, 6grencilerin sozlii
Ogretimin egemen olmasi nedeniyle Ogretilenlerin ¢ok azimi1 hatirladigi geleneksel dil 6gretim
siiflarinda dgretimin degisiklige ihtiyaci oldugu diisiiniilmektedir (Kinsella, 1995). Bu nedenle
bireysel farkliliklarin yabanci dil 6grenme siirecinde dikkate alinmas ile ilgili somut drneklere ihtiyag
oldugu diisiiniilmektedir. Bu anlamda bu arastirma, okuma derslerinde 6greneni merkeze alarak ve
Ogrencilerin derse katilimlarim1  ve Oz-yeterlik algilarin1  artirarak  68renme  cabalarinin
desteklenebilecegi ve Ogrenciler icin siireci kolaylastirabilecek yeni secenekler sunmasi agisindan
onem teskil etmektedir. Bu arastirmanin amaci, Ogrenme stillerine dayali etkinliklerin Ingilizce
dersinde Ogrencilerin okudugunu anlama becerilerine ve Oz-yeterlik algilarina etkisini O6grenci
goriislerine dayali olarak ortaya c¢ikarmaktir. Arastirmanin bu genel amacina bagli olarak
“Ogrencilerin 0grenme stillerine dayali etkinliklerle ilgili goriisleri nelerdir?” sorusuna cevap
aranmaktadir.

YONTEM

Arastirmanin Deseni

Bu arastirmada nitel arastirma yontemi kullanilmistir. Nitel durum g¢alismasinda bir duruma iligskin
etkenlerin biitlinciil bir yaklagimla aragtirilmasi ve ilgili durumu nasil etkiledikleri ile ilgili durumdan
nasil etkilendikleri iizerinde odaklanma s6z konusudur. Bu calismada uygulama siirecindeki
ogrencilerin ilgili durumu nasil etkiledikleri ve ilgili durumdan nasil etkilendiklerine odaklanildigi ve
tek bir analiz birimi biitiinciil olarak ele alindigindan durum c¢alismasi desenlerinden biitiinciil tek
durum deseni kullamlmistir. Ogrencilerin  etkinliklerle ilgili goriislerini belirlemek igin
standartlagtirilmis agik uglu gortisme yaklasimi kullanilmistir. Arastirmada 6gretim, veri toplama ve
kodlama siirecinin arastirmacilardan biri tarafindan gerceklestirilmesi bir smirlilik  olarak
diistiniilmiistiir. Bu nedenle “goriismeci etkisini ve 6znel yargilarini en aza indirdigi i¢in” (Yildirim &
Simsek, 2008) standartlastirilmis agik uglu goriisme yaklagiminin kullanilmasi uygun goriilmistiir.

Calisma Grubu

Bu aragtirmanin uygulamasi, 2012-2013 egitim — dgretim yili giiz doneminde Necmettin Erbakan
Universitesi Egitim Fakiiltesi I1kdgretim Matematik Ogretmenligi boliimii 1A sinifinda 6grenim géren
ve Ortak Zorunlu Yabanci Dil (Ingilizce) dersini almakla yiikiimlii toplam 39 (32 kadin 7 erkek)
ogrenci ile yiiriitiilmiistiir. Ogrencilerden calismaya goniillii olarak katildiklarin1 beyan eden bir
katilime1 onay belgesi alimmistir. Gorlisme yapilacak Ogrencilerin belirlenmesinde farkli 6grenme
stillerine ve Ingilizceye yonelik farkli diizeyde 6z-yeterlie sahip olmalari dikkate almmustir.
Oncelikle dgrenme stilleri dlgeginden elde edilen verilere gore dgrencilerin baskin dgrenme stilleri
belirlenmistir. Sonrasinda Ingilizce ile Tlgili Ozyeterlik Inanc1 Olgegi ile elde edilen verilere gore bu
ogrencilerin Ingilizceye yonelik o6z-yeterlik algi puanlari hesaplanmustir. Gorsel, isitsel ve
kinestetik/dokunsal 6grenme stili baskin 6grenciler icerisinden en yiiksek ve en diisik 6z-yeterlige
sahip ikiser 6grenci belirlenmis ve toplam 12 6grenci ile bireysel goriismeler gergeklestirilmistir.

Arastirmaya katilan dgrencilerin 6zelliklerini belirlemek amaciyla arastirma oncesinde “Ingilizce
Ozgegmis Formu” arastirmaci tarafindan hazirlanarak uygulanmistir. Buna gore ¢alisma grubu 32
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kadm ve 7 erkek olmak iizere toplam 39 6grenciden (yas=18,49 = 0,64) olusmaktadir. Ogrencilerin
Ingilizce seviyelerini etkileyebilecek dzelliklerinin birbirlerine benzer oldugu ve dgrencilerin biiyiik
cogunlugunun (32 6grenci) Ingilizce seviyelerini A2 olarak, az bir kisminin ise A1 olarak (7 dgrenci)
belirttigi goriilmektedir.

Veri Toplama Araclari

Maggie McVay Lynch Ogrenme Stilleri Envanteri: Ogrencilerin baskin 6grenme stillerini belirlemek
amactyla kullanilmigtir. Daghan ve Akkoyunlu (2011) tarafindan dilsel esdegerlik, gegerlik ve
giivenirlik calismalar1 yapilarak Tiirkgeye adapte edilmistir. Olgegin bu calisma icin giivenirligini
yeniden belirlemek amaciyla envanter arastirmaci tarafindan ¢alisma grubuna benzer nitelikte toplam
341 ogrenciye uygulanmistir. Envanterin Cronbach Alpha giivenirlik katsayilart soyledir; Gorsel
Ogrenme Stili alt boyutu, 0.71, Isitsel Ogrenme Stili alt boyutu, 0.77, Kinestetik Ogrenme Stili alt
boyutu, 0.76, envanterin tamaminin Cronbach alpha giivenirlik katsayis1 ise 0.86 olarak bulunmustur.

Ingilizce Ile Ilgili Ozyeterlik Inanct Olgegi: Ogrencilerin Ingilizceye yonelik 6z-yeterlik algilarim
6lgmek amaciyla Hanc1 Yanar ve Biimen (2012) tarafindan gelistirilen ingilizce ile Tlgili Ozyeterlik
Inanc1 Olgegi kullanilmustir. Olgegin bu ¢alisma icin giivenirligini belirlemek amaciyla arastirmaci
tarafindan ¢aligma grubu ile benzer dzellikte toplam 343 grenciye uygulanmistir. Olgegin bu ¢alisma
icin hesaplanan Cronbach Alpha katsayilar1 soyledir; Okuma alt boyutu, 0.88; Yazma alt boyutu,
0.87; Dinleme alt boyutu, 0.91; Konusma alt boyutu, 0.86; Olcegin tamaminin Cronbach alpha
giivenirlik katsayisi ise 0.96 olarak bulunmustur.

Ingilizce Ozgecmis Formu: Calisma grubunda bulunan o6grencilerin ozelliklerinin belirlenmesi
amactyla arastirmaci tarafindan gelistirilmistir. Formun birinci kisminda 6grencilerin  kisisel
bilgilerini, ikinci kisminda dgrencilerin arastirma siireci agisindan 6nemli oldugu diisiiniilen Ingilizce
diizeylerini etkileyebilecek bilgileri elde etmek amaglanmistir. Ugiincii kisimda ise Council of Europe
(2011) tarafindan yayimlanan Avrupa Dil Portfolyosu’nun bdliimlerinden biri olan Avrupa Dil
Pasaportu kapsaminda bulunan Oz-degerlendirme formu kullanilmistir. Bu 6z-degerlendirme
formunda 6grenenden kendi Ingilizce seviyesini A1,A2 (Baslangi¢ Diizeyi), B1,B2 (Orta Diizey) ve
C1,C2 (ileri Diizey) olarak belirtmesi istenmektedir.

Ogrenme Stillerine Dayali Etkinliklere Iliskin Standartlastrimis A¢tk Uclu Goriisme Formu:
Ogrencilerin etkinliklerle ilgili goriislerini almak amaciyla arastirmaci tarafindan gelistirilmistir. Nitel
arastirma konusunda uzman iki 6gretim iiyesinin goriisleri dogrultusunda deneme formu hazirlanmis
ve pilot uygulama yapilan gruptan 5 Ogrenciyle goriismeler yapilmistir. Deneme uygulamasi
sonucunda gerekli diizeltmeler yapildiktan sonra tekrar uzman goriisleri alinarak goriisme formuna
son sekli verilmistir. Goriisme formu asagida verilen dort temel soru ve bu sorular altinda ayrintiya
yonelik sonda sorulardan olusmaktadir.

1. Gergeklestirilen okuma etkinlikleri ile ilgili genel olarak diistincelerin nelerdir?

2. Dersin islenisi ve derste yapilan okudugunu anlama etkinlikleri hakkinda diisiincelerin

nelerdir?
3. Gergeklestirilen etkinlikler Ingilizce 6grenmeye iliskin kendine olan inancini nasil etkiledi?
4. Gergeklestirilen etkinliklerin basarina etkisi konusunda diislincelerin nelerdir?

Gegerlik ve giivenirligin saglanmasi amaciyla bazi stratejiler kullanilmustir. Inandiriciligi
saglanabilmesi amaciyla dgrencilerle miimkiin oldugunca uzun siireli etkilesimde bulunma yoluna
gidilmig, farkli 6zelliklere sahip katilimcilar belirlenmeye ¢alisilmig ve nitel arastirma konusunda
uzman iki 6gretim iiyesinin goriislerine basvurulmustur. Arastirma sonuglarimin aktarilabilirliginin
saglanmasi i¢in dogrudan alintilara sik¢a basvurularak ayrintili betimleme ve amagli drnekleme
yontemlerinden yararlanilmistir. Tutarligin ve teyit edilebilirligin saglanmasi amaciyla da gorligme
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formunun olusturulmasindan sonuglarin raporlastirilmasina kadar biitiin siireglerde uzman gorisleri
almmustir,

Goriismeler Ogrencilerle bireysel olarak gergeklestirilmistir. Yapilan goriismeler, goriisme yapilan
ogrencilerden izin alindiktan sonra ses kayit cihazi kullanilarak kaydedilmistir. Goriigmelerin her biri,
Ogrencilerin sorulara vermis oldugu yanitlarin uzunluguna gore 8 ile 15 dakika arasinda stirmiistiir.

Uygulama Asamalari

Metinlerin secimi: Haftada ¢ ders saati olmak iizere toplam sekiz haftalik siire icin okuma
etkinlikleri arastirmaci tarafindan gelistirilmistir. Her hafta bir okuma metni islenecek sekilde toplam
sekiz okuma metni belirlenmistir. Nuttall (2000) ve Villanueva de Debat’in (2006) goriislerinden
faydalanilarak metinlerin se¢iminde zorluk diizeyi, sdzdizimsel yapi, uzunluk, 6grenci yas ve ilgisi
gibi faktorler gbz oniinde bulundurulmustur. Ayrica secilen metinlerin zorluk derecelerini belirlemek
amactyla c¢evrim i¢i wulasilabilen (Text Content Analysis Tool) Metin Analiz Programi
(“UsingEnglish,” 2013) kullanilarak okunulabilirlik analizleri (readability analysis) yapilmistir.
Metinler miimkiin oldugunca kolaydan zora dogru siralanmstir.

Etkinliklerin Gelistirilmesi: Ogrenme stillerine dayal1 etkinliklerin gelistirilebilmesi icin dncelikle
ogrencilerin O0grenme stilleri belirlenmistir. Buna gore 24 Ogrencinin gorsel, 11 O6grencinin
kinestetik/dokunsal ve 4 6grencinin de isitsel 6grenme stili puanlarinin en yiiksek oldugu goriilmiistiir.
Ancak Ogrencilerin, 6grenme stili 6l¢eginin her bir alt boyutundan aldiklar1 puanlar ayrintili olarak
incelendiginde, cogu Ogrencinin farkli 6grenme stil puanlarmmin birbirine ¢ok yakin oldugu
gorlilmiistiir. Buna gore 6grencilerin sahip olduklari 6grenme stilleri dikkate alinarak ii¢ 6grenme
stiline de hitap edebilecek okuma etkinlikleri gelistirilmeye galisilmistir. Ayrica alan yazinda (Cornet,
1983; Felder & Henriques, 1995; Kinsella, 1995; Kroonenberg, 1995; Oxford, 2001; Oxford &
Lavine, 1992; Peacock, 2001 Rossi-Le, 1995) 6grencilerin kendilerini bireysel 6grenme tercihlerinin
Otesinde diger stillere yonelik olarak da gelistirmelerinin 6nemi vurgulanmakta ve dengeli bir sekilde
biitiin 6grenme stillerine hitap edebilen 6gretim etkinliklerinin tavsiye edildigi goriilmektedir. Alan
yazinda (Oxford & Lavine, 1992; Reid, 1995) kinestetik ve dokunsal Ogrenme stillerinin
birlestirilerek ‘haptik’ olarak adlandirilmasi ve bu iki stile sahip 6grenciler i¢in ayni etkinlikler tavsiye
edildiginden (Oxford, 2001), ders planlari hazirlanirken kinestetik ve dokunsal Ogrenciler igin
etkinlikler ortak olarak gelistirilmistir.

Etkinlikler gelistirilirken alan yazinda (Boydak, 2007; Kroonenberg, 1995; Oxford, 2001; Peacock,
2001; Rossi-Le, 1995; Stebbins, 1995) algisal stillere yonelik tavsiye edilen Onerilerden ve etkinlik
orneklerinden yararlanilmistir. Bunun yaninda bazi etkinlikler arastirmaci tarafindan 6zel olarak
aragtirma igin tasarlanmistir. Son olarak hazirlanan okuma programinin kapsam gegerliginin
saglanmas icin Ingilizce egitimi alaninda uzman ii¢ 6gretim elemanmin goriisleri alimmistir. Bu
goriisler dogrultusunda etkinliklere son sekli verilmistir.

Ders Planlarimin Hazirlanmast: Gorsel, isitsel ve kinestetik/dokunsal olarak adlandirilan algisal
ogrenme stilleri temel alinarak, ii¢ stile hitap eden etkinlikler planlanmis ve her hafta islenecek okuma
dersleri igin ders planlar1 ayrintili olarak arastirmaci tarafindan hazirlanmigtir. Ders planlariin
hazirlanmasinda Jensen’in (2001) ders plani hazirlama ile ilgili agiklamalari ve bolim sonunda
verilen ders plani 6rneklerinden yararlanilmistir. Jensen’in Onerileri dogrultusunda bu arastirmada
okuma Oncesi asamaya gegilmeden dnce kisa bir 1sinma (warm-up) etkinligi gerceklestirilmistir.

Okuma Derslerinin Islenmesi: Ogretim arastirmaci tarafindan gerceklestirilmistir. Dersler haftada iic
saat olmak iizere toplam sekiz hafta devam etmistir. Stebbins (1995) grup etkinliklerinin Ingilizce
seviyesi yliksek olmayan gruplarda 6grencilere rahat bir ortam saglamasi, 6gretmene 6grencileri daha
yakindan gozleme firsati vermesi, sinif i¢i konusma yoluyla dil ediniminin saglanmasi ve isbirligini
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artirmast bakimindan faydali olabilecegini agiklamaktadir. Arastirma siiresince grup g¢alismasinin,
ogrencilerin derse katilimlarini ve sozel iletisimlerini artiracagi diisiiniildigiinden grup kullaniminin
uygun olacagina karar verilmis ve alti-yedi kisilik gruplar olusturulmustur. Alan yazin incelendiginde
giliniimiizde okuma dersi etkinliklerinin genellikle okuma Oncesi, okuma sirasi1 ve okuma sonrasi
olmak tizere ii¢ asamada diizenlenmesinin tavsiye edildigi goriilmektedir (Demirel, 2010; Grabe &
Stoller, 2001; Villanueva de Debat, 2006). Bu ¢alismada da benzer sekilde dersler asagida belirtilen
kisa bir 1sinma boliimiinden sonra {i¢ asama kapsaminda gerceklestirilen etkinliklerle yiirtitiilmiistiir:

Isinma (Warm-up): Bu asamada &grencilerin dikkatini ¢ekme, derse katilimlarini tesvik etme,
Ogrencileri motive etme ve metnin genel temasina odaklanmalarinin saglanmasi amaglanmaktadir. Bu
nedenle simif tartismasi saglamak, dikkat cekmek ve Ogrencilerin metin hakkinda tahminde
bulunmalarint saglamak amaciyla 6grencilerin 6grenme stilleri géz oniinde bulundurularak resimler,
acik uclu tartisma sorular1 ve grup etkinlikleri kullanilmustir.

1. Okuma Oncesi (Pre-Reading Phase): Carrell ve Eisterhold (1983) &zellikle baslangic ve orta diizey
dil smiflarinda okuma 6ncesi asamada 6n bilgilerin harekete gegirilmesinin 6nemini vurgulamakta ve
on bilgilerin harekete gecirilmemesinin, okuyucunun metni anlamada belli bir diizeyde zorluk
yasamasina neden olacagini belirtmektedir. Bu arastirmada okuma oOncesi asamada Ogrencilerin
metinle ilgili 6n bilgilerinin harekete gecirilmesi, 6grencilerin metne yonelik ilgilerinin artirilmasi ve
ogrencilerin okuma siirecine hazir hale gelmeleri amaglanmigtir. Bu amagla bagliklar1 ve resimleri
gozden gecirmeleri, metinle ilgili tahminde bulunmalari, metni okumak i¢in kendi okuma amaglarini
belirlemeleri, anahtar sozciiklere yonelik farkindalik saglamalari, metinde gegen kavramlar ve anahtar
sozciikler ile ilgili beyin firtinasi yapmalart ve metnin ana fikrini belirlemelerini igeren etkinlikler
gergeklestirilmistir.

2. Okuma siras1 (While-Reading Phase): Okuma sirasinda yapilan etkinlikler ile amagli ve stratejik
okumanin saglanmasi i¢in okuma siiresi boyunca okuyucuya rehberlik edilmesi amaglanmaktadir
(Grabe & Stoller, 2001). Bu arastirmada da okuma sirasi etkinlikler ile 6grencilerin metnin ana fikrini,
yardimec1 fikirleri ve metinle ilgili detaylar1 anlamalart ve okuma oncesi yaptiklari tahminlerin
dogrulugunu denetlemeleri amaglanmaktadir. Bu amagla sessiz okuma, metni teypten dinleyerek
okuma, not alma, 6nemli kisimlarin altin1 ¢izme gibi etkinlikler gerceklestirilmistir. Ayrica 6grenciler
bilinmeyen kelimelerin anlamlarimi s6zliige bakmak yerine tahmin etmeleri dogrultusunda
yonlendirilmistir.

3. Okuma sonrasi (Post-Reading Phase): Bu agamada metinde sunulan temel fikir ve yardimci
fikirlerin tam olarak anlagilmasi ile bu fikir ve bilgilerin genisletilmesi saglanmaya ¢alisilmaktadir
(Grabe & Stoller, 2001). Bu arastirmada okuma sonrasi asamada Ogrencilerin metni tam olarak
kavramalar1 ve edindikleri bilgiyi konusma, yazma ve dinleme gibi farkli becerilerle biitiinlestirerek
kullanmalar1 amaglanmaktadir. Buna yonelik olarak tablolarin doldurulmasi, okuma Oncesinde
hazirlanan kavram haritalarinin gézden gegirilmesi ve diizenlenmesi, anlamanin kontrol edilmesi i¢in
Ozetleme, oyunlar ve metnin konusuna uygun video izleme gibi etkinlikler kullanilmustir.

4. Degerlendirme: Her dersin sonunda iglenen okuma metnindeki hedef kelimeleri igeren ve benzer
konuda bir metin kullanilarak degerlendirme ¢aligmas1 yapilmstir.

Pilot Uygulama: Uygulama Oncesinde c¢alisma grubuna benzer &zellikte bir grup ile arastirma
stirecinde olusabilecek aksakliklari miimkiin oldugunca belirlemek amaciyla iki hafta siireyle pilot bir
uygulama gercgeklestirilmigtir. Etkinliklerin tahmini siireleri belirlenerek arastirma igin gelistirilen
etkinliklere son sekli verilmistir.

Verilerin Coziimlenmesi
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Gortisme sirasinda kaydedilen ses kayitlar1 yaziya dokiildiikten sonra bu veriler {izerinde betimsel
analiz yapilmustir. Nitel aragtirmalarda veriler, arastirma sorularinin yansittigi temalara gére ya da
goriisme siirecinde kullanilan sorular ve boyutlara gore diizenlenebilir (Yildinnm & Simsek, 2008). Bu
arastirmada veriler, goriisme siirecinde kullanilan sorular dikkate alinarak sunulmustur. Ayrica
gorlisme yapilan kisilerin goriislerini ¢arpict bir bicimde sunmak i¢in dogrudan alintilara sik¢a yer
verilmistir. Bulgular sunulurken 6grenci isimleri O1, O2, ..., 012 seklinde kodlanmistir.

BULGULAR

Arastirma sorusu ve goriismede yer alan sorulardan hareketle ana tema ve alt temalar i¢in bir ¢erceve
olusturulmustur. Ogrencilerin verdikleri yanitlardan elde edilen bulgulara gére énceden belirlenen ana
tema ve alt temalara son sekli verilmistir. Bulgular, bu ana tema ve alt temalar altinda dogrudan
almtilara sik¢a yer verilerek sunulmustur. Dogrudan alintilarin, temaya uygun olmasina ve carpici
goriisleri yansitmasina dikkat edilmistir.

Ana tema ve alt temalar soyledir: (I) Sekiz Haftalk Okuma Derslerine Iliskin Genel
Degerlendirmeler; a. Derslerin eglenceli ve ilgi cekiciligi, b. Motivasyon ve derse katilim, c.
Derslerin verimliligi. (I1) Etkinliklerin Degerlendirilmesi; a. En ¢ok begenilen etkinlikler, b. En zor
etkinlikler, c. En faydali etkinlikler. (1II) Etkinliklerin Ogrenme Stiline Uyumlulugunun
Degerlendirilmesi; a. Ogrenme stiline uyumluluk, b. Ogrenme stiline en uygun etkinlikler. (IV)
Etkinliklerin Oz-Yeterlik Algisina EtKisi; a. Ingilizceye yonelik 6z-yeterlik algisina etkisi, b. Okumaya
yonelik 6z-yeterlik algisina etkisi. (V) Etkinliklerin Basar: Algisina EtKisi; a. Ingilizce dersi basarisina
etkisi, b. Okudugunu anlama basarisina etkisi.

Sekiz Haftallk Okuma Derslerine iliskin Genel Degerlendirmeler

Okuma derslerinin genel olarak degerlendirilmesi amaciyla elde edilen bulgular ve frekans dagilimlari
Tablo 1°de verilmektedir.

Tablo 1. Sekiz haftalik okuma derslerine iligkin genel degerlendirmeler

Sekiz Haftalik Okuma Derslerine iliskin Genel Degerlendirmeler f
a. Derslerin eglenceli ve ilgi ¢ekiciligi

Dersler zevkli ve eglenceli gegti.

Metinler giizel ve ilgi ¢ekiciydi.

Dersler onceki derslere gore farkliydi.

Kitaptan ders islemekten daha eglenceliydi.

Bazen sikildigim oldu.
b. Motivasyon ve derse katilim

Motivasyonum genelde yiiksekti.

Derslerde etkinliklere istekli bir sekilde katildim.

Derslere isteyerek geldim.

Ingilizceye karsi yaklagimim degisti.

I1k basta zorlandim.

Motivasyonumun diisiik ya da yiiksek oldugu oldu.

Ders saatleri uzun geldi.
c. Derslerin verimliligi

Kelime dagarcigimi gelistirdi.

Ingilizcemi ilerletti.

Okumamu gelistirdi.

Konusmami gelistirdi.

Dinlememi gelistirdi.

Telaffuzumu gelistirdi.

Gordiigiim en iyi sistemdi.
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Ogrencilerin sekiz haftalik derslere iliskin genelde olumlu diisiincelere sahip olduklari goriilmektedir.
Ogrencilerin neredeyse tamamui derslerin kendileri igin kullanilan materyaller ve yapilan etkinlikler ile
daha eglenceli ve ilgi cekici hale geldigini belirtmektedir. Ozellikle bu sekiz hafta siiresince
gerceklestirilen Ingilizce derslerini, 6nceki derslere gore ya da lisede gordiikleri Ingilizce derslerine
gore oldukea ilgi cekici ve eglenceli bulduklarmi ifade etmislerdir. Ogrenciler derslerde farkli
etkinlikler yapilmasinin, derslerdeki monotonlugu yok ettigini ve ilgilerini artirdigini
belirtmektedirler. Ayrica arastirma Oncesinde ders kitabini kullanarak isledikleri dersleri genelde
sikict olarak nitelemisler ve arastirma siiresince yliriitillen dersleri ve gerceklestirilen etkinliklerin
daha once ders kitabinin kullanildigi derslere gore ¢ok daha eglenceli bulduklarini séylemiglerdir.
Ogrencilerin yarisina yakini derslerde islenilen metinleri giizel, ilgi cekici ve konularim farkli olarak
nitelemislerdir. Sadece bir 6grenci dersleri genel olarak iyi buldugunu, ancak bazen anlamada sikinti
yasadigindan dolayr sikildigi zamanlar da oldugunu sdylemistir. Ogrenci goriislerinden Srnekler
sOyledir:

“Genel olarak boyle sikiciydi boyle lisede falan. En azindan simdi daha eglenceli
oldu. ”(010)

“Digerlerine oranla hani sekiz haftadan once daha sikiciydi. Kitaplar falan yani, of yine
eski sistem, yine eski dizayn. Sonra daha rahat ve daha eglenceli gecti benim i¢in.”(03)

“ (...) dedigim gibi, hep yorum yapryorsun su olabilir mi, bu olabilir mi. Cok
eglenceliydi ve kitaptan islemekten daha ilgimi ¢ekti, daha iyi geldi benim icin. ”(06)
“(...) Ciinkii derslerde monoton isleniyor genelde. Ogretmen tahtaya yazar ya séyle,
boyle. Ama bizim etkinliklerde daha bir farkls boyutlar oldu.”(09)

“Okuma metinleri de yani giizel metinlerdi. Ilgi cekiciydi ozellikle. (...) Bir de genel
kiiltiire de sadece Ingilizce degil genel kiiltiiriimiiz icin de iyiydi.”(07)

Motivasyon ile ilgili goriisler incelendiginde, 6grencilerin tamamina yakinmnin derslere yonelik
yiiksek motivasyon bildirdigi goriilmektedir. Ogrenciler ozellikle etkinliklerdeki gesitliligin ve
derslerin eglenceli olmasimn motivasyonlarini olumlu y6nde etkiledigini, Ing1hzcey1 normalde pek
sevmeseler bile derslerde sikilmadiklarini vurgulamaktadirlar. Ogrencilerin yarisinmn Ingilizceye karst
O0grenim hayatlar1 siliresince devam eden olumsuz bakis acilarmmin artik degismeye basladigini
vurgulamasi dikkat ¢eken noktalardan biridir. Sadece iki 6grenci dersler siiresince diisiik ya da yiiksek
motivasyona sahip olduklarini ancak genel olarak motivasyonlariin yiiksek oldugunu ifade etmistir.
Ogrencilerin ¢ogu etkinliklere istekli ve oldukca aktif bir sekilde katildiklarini, diger derslerdeki gibi
Ogretmenin degil daha cok kendilerinin aktif oldugunu belirtirken 6grencilerin yarist da derslere
istekli ve severek geldiklerini ifade etmektedir. U¢ dgrenci ilk haftalarda derslerde zorlansalar da
sonraki zamanlarda derslerin islenigine alistiklarini ve motivasyonlarmin zamanla daha da
yiikseldigini sOylemektedir. Sadece bir O6grenci ders saatlerinin kendisine biraz uzun ve yogun
geldigini ifade etmektedir. Bu goriislere dayanilarak genel olarak yapilan derslerin Ogrencilerin
Ingilizce derslerine daha isteyerek ve severek gelmelerini sagladigi ve derse katilimlarii oldukga
artirdigi dolayistyla derse karst motivasyonlarini yiikselttigi soylenebilir. Ogrenci goriislerinden
ornekler soyledir:

“Yani ashnda ben ¢ok Ingilizce dersini seven bir insan degilim ama yine de hi¢
stkilmadim. ”(03)

“Motivasyonum iyiydi yani hi¢ sey olmadi. Eglenceli oldugu i¢in zaten dersler giizel
gectiginden motivasyonumuz hi¢ diismedi.”(O11)

“Bence ilgi cekiyordu ve ben derse severek geliyordum. Isteyerek geliyordum.”(08)
“Derslerde iyiydim bence. Etkinliklere de katilyyordum, aktiftim. Etkinlikler olumlu
etkiledi tabi. Eger bunlar yapilmasaydi canim sikilabilirdi, gelmek istemezdim.”(02)

“Sekiz hafta boyunca hi¢ devamsizlik yapmadim. Gelmeme neden oldu yapilan
etkinlikler. Siz zaten ¢ok ilgileniyordunuz.”(012)

“Genel diigiincem... Ingilizce adina bakis acimi degistirdi diyebilirim. Aktiviteler ya da
isleyis tarzi falan bunlar en azindan biraz daha bir seyler yapabilecegimi, hani
Ingilizcenin o kadar da korkung bir sey olmadigim gésterdi. Béyle.”(010)
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Ogrencilerin tamamina yakin1 derslerin kendileri igin oldukg¢a verimli oldugu ve bir¢ok agidan fayda
sagladigmna dair goriis bildirmistir. Derslerin verimliligi ile ilgili en yiiksek frekansa sahip olan
goriisiin derslerin Ingilizce kelime dagarciklarmi gelistirmesi oldugu goriilmektedir. Ogrencilerin
tamamma yakim genel olarak Ingilizcelerinin ilerledigini belirtirken, dort ogrenci Ingilizce
okumalarmin gelistiginden bahsetmektedir. Ogrencilerin Ingilizcelerindeki ve okumalarindaki
gelisimi kelime 6grenimiyle iligskilendirdikleri anlasilmakta ve ¢ok kelime Ogrendikleri igin genel
olarak Ingilizcelerinin de gelistigi yoniinde goriis bildirdikleri goriilmektedir. Bu bulguya dayanilarak
ogrenme stillerine dayali okuma &gretiminin 6grencilerin kelime bilgilerini ve dolayisiyla ingilizce
seviyelerini gelistirdigi sdylenebilir.

“Kelime hazinem bayagi artti. Onunda bayagr bir katkisi oldugunu diisiiniiyorum
Ingilizceme. ”(07)

“Tabi ki beni gelistirdi. (...) Hani anlamamiz falan artti. Kelime ogrendik. Gergekten
verimli oldu yani benim icin. ”(09)

Bunlarin disinda derslerin farkli agilardan verimliligi ifade edilmektedir. Ornegin {i¢ 6grenci yapilan
dersler sayesinde konusmasinin gelistigini ve {i¢ Ogrenci de dinleme becerisinin gelistigini
soylemektedir. 1ki ogrenci dersler siiresince yapilan etkinliklerin Ingilizce telaffuzuna katk
sagladigini ifade etmekte ve bir 6grenci de Ogrenim hayatinda gordiigli en iyi ders isleme sekli
oldugunu vurgulamaktadir. Derslerin verimliligi ile ilgili goriisler incelendiginde Ogrencilerin
tamaminin olumlu yonde goriis bildirdigi ve yapilan derslerin degisik acilardan kendilerine katki
saglamak suretiyle verimli gectigini diisiindiikleri goriilmektedir. Buna gore 6grenme stilleri dikkate
alinarak yapilan okuma derslerinin farkli algisal 6grenme tercihlerine sahip 6grencilere sadece okuma
degil kelime hazinesi, konusma, dinleme, telaffuz gibi bircok agidan katki sagladigi sdylenebilir.
Ogrenci goriislerinden bazilar soyledir:

“Bu yaptigumiz dersler benim daha iyi konusmami sagladi. (...) Veya telaffuzlarla ilgili.
Bayagu ilerlemeler var yani.”(02)

“Hocam hani ne diyoruz telaffuzum ¢ok iyi degildi acik¢asi. Sizi dinleyerek, teypten
dinleyerek onun da daha iyi oldugunu diisiiniiyorum.”(O7)

Etkinliklerin Degerlendirilmesi

Oncelikle ogrencilerden etkinlikleri genel olarak degerlendirmeleri istenmis, daha sonra en
begendikleri, en zor ve en faydali bulduklar etkinliklerle ilgili goriisleri sorulmustur. Elde edilen
bulgular ve frekans dagilimlar1 Tablo 2’de verilmektedir.

Tablo 2. Etkinliklerin degerlendirilmesi
Etkinliklerin degerlendirilmesi
a. En begenilen etkinlikler
Videolar
Anahtar kelimeleri bulma
Grup calismalari
Taboo oyunu
Ana fikir bulma
Metnin basligin1 tahmin etme
Metni okumadan yapilan etkinlikler (Pre-reading Activities)
Ciimle siralama etkinligi (Sequencing Activity)
Canlandirma (Role-Play)
Renkli kalemlerle yazma
Dinleme
KWL tablosu
Siir ya da 6zl s6z yazma
b. En zor etkinlikler
Videolar
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Ana fikir bulma
Dinleme
KWL Tablosu (Ne Biliyorum? Ne Ogrenmek istiyorum? Ne Ogrendim?)
Kavram haritas1
Sessiz okuma (Silent Reading)
Taboo oyunu
Ciimle siralama etkinligi (Sequencing Activity)
Metnin bagligini tahmin etme
c. En faydal etkinlikler
Metni okumadan yapilan etkinlikler (Pre-reading Activities)
Anahtar kelimeleri bulma
Dinleme
Hepsi
Kelime 6grenmemi saglayan etkinlikler
Ciimle siralama etkinligi (Sequencing Activity)
KWL tablosu
Videolar
Metnin bagligini tahmin etme
Grup calismasi
Ana fikir bulma
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En begenilen etkinliklerle ilgili en yiiksek frekansin videolara ait oldugu goriilmektedir. Videodan
sonra en ¢ok frekansa sahip olan etkinliklerin anahtar kelimeleri bulma, ana fikir bulma, metnin
bagligin1 tahmin etme ve KWL tablosu gibi okuma 6ncesi asamada gergeklestirilen etkinlikler olmasi
onemli bir bulgudur. Iki 6grenci en ¢cok okuma 6ncesi etkinlikleri begendiklerini agik¢a dile getirerek
bu bulguyu destekler sekilde yorum yapmuislardir. Ogrencilerin yarisia yakini kendilerini daha rahat
hissetmeleri ve birbirlerine yardimci olmalar1 agisindan en begendikleri etkinlikler icerisinde grup
caligmalarindan bahsetmektedirler. Okuma sirasi agsamasi ile ilgili olarak sadece bir 6grenci metinleri
teypten dinlemeyi begendigini sOylemistir. Okuma sonrasi asamada gerceklestirilen etkinlikler
icinden ise dort 0grenci taboo oyununu, iki 6grenci ciimle siralama etkinligini (sequencing activity),
iki O0grenci canlandirma (role-play) etkinliklerini ve bir 6grenci de 0zli s6z ya da siir yazma
etkinligini begendigini ifade etmistir. Siir yazma disinda bu etkinliklerin daha ¢ok kinestetik
ogrencilere hitap eden etkinlikler oldugu ve siir yazma da dahil olmak {izere hepsinin grup seklinde
gerceklestirilen etkinlikler oldugu goriilmektedir. iki 6grenci, renkli kalemler kullanarak katildiklari
etkinliklerin en begendikleri etkinliklerden bazilari oldugunu belirtmistir. Bu bulgulardan hareketle
ogrencilerin farkinda olmadan bireysel 6grenme stillerine uygun olarak yapilan uygulamalar ve
etkinlikler ile ilgili olumlu goriis bildirdikleri goriilmektedir. Ayrica Tablo-2 incelendiginde dinleme,
KWL tablosu ve siir ya da 6zlii sz yazimu etkinliklerinin, 6grenciler tarafindan 6grenme stillerine
dayali diger etkinliklere gore daha az begenildigi goriilmektedir.

“En ¢ok begendigim... Video etkinlikleri. Onlar benim en begendigim etkinliklerdi. ”(O3)
“Dedigim gibi hocam, su ana fikir buluyorduk, baslik resimlere gore. Onlar bence hem

eglenceliydi hem Sgreticiydi.”(07)

“Cok rahat hissettim derste béyle isleyince grup etkinlikleriyle.”(06)

“Okudugumuzdan ¢ikarimlar: 6zlii sz ya da siir seklinde yazma hosuma gitmigti.”(012)
“Metni teypten dinlemeyi sevdim. Renkli kalemlerle falan dosya kdgitlarina yazdigimiz

icin biraz daha eglenceli hale geldi.”(04)

“(...) Sonra taboo oynamistik mesela. Oyle iste gruplarin yaris icerisinde olduklar: falan

hosuma gidiyordu.”(05)

En zor etkinliklerle ilgili 6grenci goriisleri incelendiginde en yiiksek frekansa sahip olan etkinligin
video etkinligi oldugu goriilmektedir. Video en begenilen etkinlik olmasiin yaninda en zor bulunan
etkinlik olarak da degerlendirilmistir. Tablo incelendiginde videodan sonra dort 6grencinin ana fikir
bulma, {i¢ 6grencinin dinleme, ii¢ 6grencinin KWL tablosu etkinliklerini zor olarak degerlendirdikleri
goriilmektedir. Ayrica bir 6grenci kavram haritas1 hazirlama, bir 6grenci sessiz okuma, bir 6grenci
taboo oyunu, bir 6grenci climle siralama etkinligi ve bir 6grenci de metnin basligini tahmin etme
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etkinliklerinde zorlandigin1 ifade etmektedir. Ogrencilerin zorlandiklari etkinliklerle ilgili goriislerinin
okuma asamalarina gore cesitlilik gosterdigi goriilmektedir. Ogrenci goriislerinden bazilar1 soyledir:

“Parcanin dinleme kismi. Sesleri tam anlayamadim bir de tam olarak takip edemedigim
icin o biraz benim i¢in zor oldu.”(O1)

“Yine KWL diyecegim hocam. Resim gosteriyordunuz. Par¢aya bashk segiyorduk. Bir de
ciimleleri siraya koyma, ben onda zorlantyorum.”(03)

“En zorlandigim videolar oldu. Ciinkii anlamak gercgekten zor oluyordu. O yiizden en ¢ok
onda zorlandim.”(09)

En faydali etkinliklerle ilgili en yiiksek frekansin okuma 6ncesi asamada yapilan 6grenme stillerine
dayali etkinliklere ait oldugu goriilmektedir. Bu etkinlikler, 6grencilerin yarisina yakini tarafindan en
cok sevilen ve ilgi ¢eken etkinlikler olarak belirtilmesinin yaninda en faydali etkinlikler olarak da
degerlendirilmistir. Ayrica dort 6grenci anahtar kelimeleri bulma, iki 6grenci KWL tablosu, iki
Ogrenci metnin bagligin1 tahmin etme ve bir 6grenci de ana fikir bulma etkinliklerini en faydal
etkinlikler olarak degerlendirmektedir. En faydali olarak nitelendirilen bu etkinliklerin biyiik bir
kismi da okuma Oncesi asamada gerceklestirilen etkinliklerdir. Ogrenciler, bu etkinlikleri metni
okumadan bilgi sahibi olmalari, yeni kelimeleri 6grenmeleri ve okuma istegi saglama agisindan
faydali bulduklarina dair goriis bildirmislerdir. Okuma sirasi ve sonrasi agsamalarda gerceklestirilen
etkinliklerden ti¢ 6grenci dinleme, iki 6grenci kelime 6grenmeyi saglayan etkinlikler, iki 6grenci
climle siralama etkinligi, iki 6grenci videolar, bir 6grenci grup etkinliklerini ve iki 6grenci de biitiin
etkinlikleri faydali etkinlikler olarak degerlendirmistir. Etkinliklerin faydalilig1 konusundaki 6grenci
goriislerinin cesitlilik gdsterdigi goriilmektedir. Ogrenci goriislerinden bazilar1 sdyledir:

“En faydali etkinlik... Diisiiniiyorum... Okumadan sadece béyle goz gezdirerek, metni
okumadan metin hakkinda tahminde bulundugumuz etkinlikler biraz bilgi veriyordu ve
okuma istegi veriyordu. ”(05)

“Genel olarak giizel. Zaten bence en faydali olanlardan birisi okumadan once ‘key
word’leri ¢ikarmamiz. Onlar sayesinde zaten okumadan parcayla ilgili bilgin oluyor.
Hani éncesinde ne gibi bir sey olabilecegini diisiinebiliyorsun.”(O11)

“Benim icin hepsi faydali geldi. Kelime o6grenmek agisindan, derste motivasyon
agisindan hepsi faydali geldi. Ozellikle ayirt edecegim bir sey yok yani.” (06)

“Kelime ogrendigimiz etkinlikler tabi ki de. (...)”(09)

Etkinliklerin Ogrenme Stiline Uyumlulugunun Degerlendirilmesi

Etkinliklerin 6grencilerin 6grenme stillerine uyumlulugu ile ilgili bulgular ve frekans dagilimlari
Tablo 3’te sunulmaktadir.

Tablo 3. Etkinliklerin 6grenme stiline uyumlulugu

Etkinliklerin Ogrenme Stiline Uyumlulugu
a. Ogrenme stiline uyumluluk

Etkinlikler 6grenme stilime uygundu.

Herkese hitap edebilecek sekildeydi.

Geleneksel ders islenis sekliyle 6grenemiyorum.
b. Ogrenme stiline en uygun etkinlikler

Videolar

Yazma

Gorsellik igceren etkinlikler

Dinlemeler

Kavram haritalar

Metnin basligini tahmin etme

Metinde gegebilecek kelimeleri tahmin etme

Grup c¢alismalari

Ana fikir bulma

—
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Renkli kalemlerle yazma 2
KWL tablosu 1
Derste dagitilan notlar 1

Ogrencilerin tamaminin etkinliklerin dgrenme stillerine uyumlu olduguna dair goriis bildirdikleri
goriilmektedir. Ogrenciler, ge¢misten beri Ingilizceyi bdyle Ogrenmis olsalar su an Ingilizce
seviyelerinin ¢ok daha iyi olacagini, 6grenme tercihlerine uyumlu olmamis olsa dersler siiresince
sikilacaklarini ve 6grenemeyeceklerini ancak derslerin kendilerine ¢ok eglenceli geldigini ve cok sey
ogrendiklerini belirtmektedirler. U¢ 6grenci gerceklestirilen etkinliklerin sadece kendilerine degil,
tim smifa hitap ettigini sdylemektedir. Dort Ogrencinin geleneksel ders isleme sekliyle
ogrenemediklerini ifade ederek bu sekilde ¢ok daha iyi 6grendiklerini sdylemeleri aragtirma agisindan
olduk¢a &nemli bir bulgudur. Bu &grencilerden biri daha énce katildigi Ingilizce derslerinde bir
yerlerde yanlis yapildigini hissettigini ifade ederek geleneksel ders isleme seklinin yanlis oldugunu
savunmaktadir. Ogrenci goriislerinden rnekler soyledir:

“Ben zaten Ingilizceyi boyle ogrenmek istiyordum. Tam 6grenmek istedigim gibi yani.
Yullardir boyle ogrenilseydi eger daha iyi olurdu diye diigiiniiyorum. Eskiden pek bir
faydasim gérmiiyorduk.”(02)

“Evet kesinlikle. Zaten her égrenciye hitap edebilecek sekildeydi. Bana da gergekten
hitap ettigini diisiiniiyorum.”(09)

“(...) Bir de bir yerlerde yanlis yaptigimizi da fark ettim. Gramer ezberleyerek hani
Ingilizce égrenilmiyor ¢ok fazla, daha ¢ok konusarak iste okuyarak. ”(05)

Ogrencilerin 6grenme stillerine en uygun etkinlik olarak videolarla yapilan etkinlikler yoniinde goriis
bildirdikleri goriilmektedir. Videolar, 6grencilerin en ¢ok begendikleri ve en zor bulduklari etkinlikler
olarak belirtilmesinin yaninda 6grenme stillerine en uygun etkinlik olarak da degerlendirilmistir.
Ogrenme stillerine uygun diger etkinlikler konusunda &grenci goriisleri cesitlilik gdstermektedir.
Ancak videolardan sonra kavram haritalari, yazma ve renkli kalemlerle yazma gibi daha ¢ok gorsel
stile hitap eden etkinlikler yoniinde goriis bildirdikleri goriilmektedir. Ogrencilerin yarsindan
fazlasinin (24 6grenci) baskin 6grenme stilinin gorsel olmasi ve gorsel 6grenme stili baskin olmayan
Ogrencilerin ¢cogunun gdrsel 6grenme stili puaninin baskin olan diger 6grenme stili puanina ¢ok yakin
olmasi bu bulguyu desteklemektedir. Gorsel 6grenme stiline yonelik etkinlikleri, metnin bagligin
tahmin etme ve ana fikir bulma gibi grup etkinliklerinin izledigi goriilmektedir. Ogrencilerin gorsel
Ogrenme stilinden sonra ikinci siradaki baskin 6grenme stillerinin kinestetik (11 6grenci) olmasi bu
bulguyu desteklemektedir. Ogrenci goriislerinden drnekler soyledir:

“(...) Uygundu bence. Gérsel seyler daha agirlikliydi bence. Renkli kalemler falan onlar
bile insamn dikkatini topluyor. (...)”(010)

“Ben yazarak 6grenmeyi seviyorum. Derste de iste (...) kelimeleri yazryorduk ya o benim
aklima girmesine neden oluyordu. Hani sonra iste video kayitlar: gorsel olarak aklimda
kalmasim sagliyordu. ”(012)

“Video izleme, teypten dinleme iste bir de kavram haritalar: hazirlamistik.”(0O4)

Etkinliklerin Oz-Yeterlik Algisina Etkisi

Etkinliklerin, dgrencilerin Ingilizce dersine yonelik 6z-yeterlik algilarma etkisi ile ilgili bulgular ve
frekans dagilimlar1 Tablo 4’te sunulmaktadir.

Tablo 4. Etkinliklerin 6z-yeterlik algisina etKisi

Etkinliklerin 6z-yeterlik algisina etkisi f
a. Ingilizceye yonelik oz-yeterlik algisina etkisi
Ingilizce dgrenebilecegime olan inancim artt1. 12
Kendime olan giivenim artt1. 11
fleride Ingilizcemi daha ¢ok gelistirmek istiyorum. 11
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Ingilizceye yonelik ényargim yok oldu. 4
Ingilizceye yonelik temelim olustu. 3
b. Okumaya yénelik oz-yeterlik algisina etkisi
Okudugumu daha iyi anlayabildigime inaniyorum. 9
Okumaya yonelik onyargim azaldi. 3
Okumaya kars1 bakis agim degisti. 1

Etkinliklerin Ingilizceye yonelik 6z-yeterlik algisina etkisi ile ilgili yamitlarin tiimiiniin olumlu y&nde
oldugu goriilmektedir. Ogrencilerin tamamina yakini yapilan etkinliklerin Ingilizce 6grenebilme
konusunda kendilerine olan gilivenlerini artirdigim1 ve yine &grencilerin tamamina yakini ileride
Ingilizceyi dershaneye giderek ya da farkli yollarla gelistirmek istedikleri yoniinde goriis bildirmistir.
Dort dgrenci, Ingilizceye yonelik &grenim hayatlar1 siiresince yillardir siiregelen onyargilarinin
gerceklestirilen sekiz haftalik okuma dersleri sonunda yok oldugunu belirtmektedir. Ve ii¢ 6grenci
sekiz hafta siireyle gerceklestirilen etkinlikler sayesinde Ingilizce temellerinin olustugunu ve bu
nedenle ilerleyen zamanlarda Ingilizceyi daha fazla gelistirmek istediklerini belirtmislerdir. Bu
bulgulara dayamlarak dgrenme stilleri dikkate alinarak yapilan &gretimin, dgrencilerin Ingilizceye
yonelik 6z-yeterlik algilarini olumlu yénde etkiledigi sdylenebilir. Ogrenci goriislerinden bazilart
sOyledir:

“Ogrenebilecegime inandirdr beni. O yiizden artik cok daha giiveniyorum kendime.
Simdi Ingilizce Ogrenmek miimkiin bence, eskiden éyle degildi. Artik inaniyorum
giiveniyorum da kendime. ”’(07)

“Kendime olan inancimi kesinlikle olumlu yénde etkiledi. Dedigim gibi Ingilizceye én
yargim vardi. Bu ényargimi da kirdim yani.” (09)

Ogrencilerin ¢ogu okudugunu anlama konusunda Oz-yeterlik algilarmin artigmna dair goriis
bildirmislerdir. Ayrica ii¢ dgrenci Ingilizce okumaya yonelik lise yillarindan beri var olan &n
yargilarinin azaldigim belirtirken, bir 6grenci de okumaya yonelik bakis agisinin degistigini ifade
etmektedir. Goriislerden 6rnekler asagida sunulmaktadir:

“Yani bir defa artik kendime giiven geldi. Ben iste o parcalar: da anlayabildim kismen de
olsa. Hani hi¢ okumadan artik par¢alar: gecmiyorum. En azindan sinavlarda bakiyorum.
Okuyup anlamaya ¢alistyorum.(...) " (05)

“Bu sekiz haftada bayagi bir kelime ogrendigim icin artik okudugumu daha iyi
anlayabilirim diye diisiiniiyorum. On yargim da azaldi. Cok metin isledik derslerde
ciinkii. Anlarim artik biraz daha iyi herhalde.”(012)

Etkinliklerin Basar1 Algisina EtKisi
Elde edilen bulgular ve frekans dagilimlar1 Tablo 5’te sunulmaktadir.

Tablo 5. Etkinliklerin basari algisina etkisi

Etkinliklerin basar: algisina etKisi f
a. Ingilizce dersi basarisina etkisi

Etkinlikler ingilizce dersinde basarim artirds. 12
b. Okudugunu anlama basarisina etkisi

Etkinlikler okudugunu anlama basarim gelistirdi. 9

Ilerleme var ama hala okumada zorlaniyorum. 3

Bulgular incelendiginde 6grencilerin tamaminin gergeklestirilen etkinliklerin genel olarak Ingilizce
dersindeki basarilarini artirdigi yoniinde goriis bildirdigi goriilmektedir. Bu bulguya dayanilarak
ogrenme stilleri dikkate almarak yapilan okudugunu anlama oOgretiminin &grencilerin Ingilizce
dersindeki basarilarii artirabilecegi sdylenebilir. Bu bulguyu destekleyen Ogrenci goriislerinden
bazilar soyledir:
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“Etkinlikler basarimi olumlu yonde etkiledi bence.”(08)

“Ders basarima etkisi biiyiiktiir bence. Zaten iste sekiz hafta boyunca hep gelince
bayag bir sey 6grenmisimdir herhalde. Finalde de bunu gosteririm diye diigiiniiyorum,
vizeye gore daha yiiksek olur herhalde.”(012)

Ayrica dgrencilerin ¢ogu etkinliklerin Ingilizce okudugunu anlama basarilarimi artirdig1 ydniinde
gorlis bildirmiglerdir. Genelde o6grencilerin okudugunu anlama basarisini kelime bilme ile
iliskilendirdikleri goriilmektedir. Ug 6grenci okudugunu anlama konusunda ilerlediklerini ama yine de
zaman zaman okuma konusunda zorlandiklarimi belirtmislerdir. Buna dayanarak &grenme stilleri
dikkate alinarak yapilan okudugunu anlama &gretiminin 6grencilerin okudugunu anlama basarilarini
artirdig1 sdylenebilir. Ogrenci goriislerinden bazilar1 sdyledir:

“Kelime hazinesi bakimindan, okudugunu anlayabilme bakimindan bayag: faydasi
oldu.”(01)

“Mesela daha énce Ingilizce bir parca ya da yazilar gordiigiimde anlamakta zorluk
cekiyordum veya yanls anlayabiliyordum daha dogrusu. Ama simdi okudugum zaman
yani hepsi dogru olmasa da yakin bir anlam ¢ikarabiliyorum.”(02)

SONUC VE TARTISMA

Ogrenme stillerine dayali etkinliklerin ingilizce dersinde 6grencilerin okudugunu anlama becerilerine
ve Oz-yeterlik algilaria etkisini 6grenci goriislerine dayali olarak ortaya c¢ikarmayi amaclayan bu
arastirmanin 6nemli bulgularindan bir tanesi O0grenme stillerine dayali etkinliklerin, derslerin
ogrenciler agisindan ilgi cekici ve eglenceli hale getirilmesinde etkili olmas ydniindedir. Ogrencilerin
genel olarak 6grenme stillerinin dikkate alindig1 okuma dersleri ile ilgili olumlu goriisler bildirdikleri
goriilmiistiir. Ogrenme ortaminda farkli 6grenme tercihlerine hitap edebilmek adina kullanilan
materyaller ve etkinliklerdeki cesitliligin, derslerin 6grenciler agisindan ilgi ¢ekici hale gelmesine
katki sagladig diistiniilmektedir. Ciinkii 6grenme stillerinin dikkate alinmasi kullanilan materyalden,
sinif oturma diizenine, igerikten kullanilan strateji, yontem, teknige kadar 6grenme ortamindaki her
tiirli planlamanin dikkatle ve cesitlilik icerisinde yapilmasini gerektirmektedir. Ders kitabinin rutin
bir sekilde kullanildig1 ve kitaptaki etkinliklerin bire bir takip edildigi Ingilizce derslerinde, kitap ne
kadar iyi olursa olsun Ogrencilerde zamanla isteksizligin ve ilgisizligin ortaya ¢iktigi, bunun da
Ozellikle okuma derslerinde 6grenme siirecini olumsuz yonde etkiledigi sdylenebilir. Benzer sekilde
Aktas (2004), yabanci dil derslerinde Ogrencilerin farkli duyularina hitap eden materyallerin
kullaniminin 6grenme ortamini daha da renklendirip canlandiracagini ve her yastan grencinin ilgisini
cekebilecek nitelikte olmasini saglayacagm belirtmektedir. Un A¢ikgdz (2009), ne kadar iyi olursa
olsun siirekli ayn1 6grenme yasantilarinin 6grenciye sunulmasinin 6grenci agisindan bikkinliga ve
ilgisizlige yol agacagini belirtmektedir.

Ikinci/Yabanci dil derslerinde yiiksek motivasyon ve derse katilimm &grenmeye olumlu katkisi
tartisilmaz bir gercektir (Masgoret & Gardner, 2003). Ogrenme stilleri dikkate alinarak
gerceklestirilen okuma derslerinde Ggrencilerin motivasyonlarinin ¢ok iyi oldugu, derse isteyerek
geldikleri ve ders siiresince etkinliklere aktif bir sekilde katildiklari tespit edilmistir. Aragtirma
bulgularina dayanarak 6grencilerin derse yonelik motivasyonlarinin yiiksek olmasinda ve derse aktif
katilimlarinin saglanmasinda 6grenme ortaminda dgrencilerin 6grenme stillerinin dikkate alinmasi ve
etkinliklerin bu dogrultuda planlanmas1 sonucunda etkinliklerin ve materyallerin ¢esitlilik arz
etmesinin etkili oldugu sdylenebilir. Benzer sekilde Dunn ve Dunn (1979), 6gretimin dgrencilerin
ogrenme stilleri ile uyumlu hale getirilmesi sonucunda farkli kademelerdeki 6grencilerin grenmeye
yonelik motivasyonunun 6nemli diizeyde arttigim ifade etmektedir. Aktas (2004) da &grencilerin
farkl1 duyularina hitap eden materyallerin yabanct dil 6grenme-6gretme siirecinde derse yonelik
motivasyonlarmi artiracagini  vurgulamaktadir. Ogrenme siirecinde 6grenme stillerinin dikkate
alinmasinin, dgrencilerin ingilizceye kars1 dzellikle lise yillarindan beri siire gelen olumsuz bakis
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acilarinin  degismesine katki sagladigi, bunun da Ogrencilerin motivasyonlarim1 ve etkinliklere
katilimlarim artirdigi sdylenebilir.

Ogrencilerin dgrenme stillerinin dikkate almmasi derslerin 6grenciler agisindan verimliliginin
artmasim1 saglamistir. Ogrenme stilleri dikkate alinarak yapilan okuma derslerinde &grencilerin
okudugunu anlama becerilerinin yaninda kelime dagarcigi basta olmak iizere konugma, dinleme ve
telaffuz gibi diger dil becerilerinin gelisimine de katkida bulunulmasi sayesinde genel olarak Ingilizce
seviyelerinin gelisimine katki saglandigi sdylenebilir. Okuma derslerinde 6grenme stilleri dikkate
almarak yapilan ders planlamasi sonucunda farkli ders arag-geregleri, materyaller ve etkinliklerin
kullaniminin okuma disindaki becerilerin de gelisimine katki sagladigi ve dersin verimliligini artirdig
diisiiniilmektedir. Dil gelisiminde becerilerin biitlinlestirilmis bir sekilde gelistirilmesi tavsiye
edilmektedir. Aktas (2004), iletisimsel yetiyi olusturan dort temel dil becerisinin kopuk bir sekilde
degil, hepsinin bir biitiin halinde kavratilmasinin gerekliliginin altim1 ¢izmektedir. Baturay ve Akar’a
(2007) gore Ogrencilere okumalari ve sonrasinda cevaplamalari igin sorularin verildigi geleneksel
okuma derslerinde 6grenciler zamanla derse ilgilerini kaybetmektedir. Bunun yerine dinleme, yazma,
konugma gibi diger dil becerileri ile biitiinlestirilmis okuma derslerinin 6grenciler i¢in daha faydali ve
6zgiin olacagim belirtmektedirler. Ogrenme stillerine dayali tasarlanan etkinliklerin bu arastirmada
diger dil becerilerinin biitlinlestirilmesi ve 6gretmen merkezli geleneksel okuma derslerine gore daha
0zgiin ve faydali bir 6grenme ortaminin olusturulmasina imkan sagladigi sdylenebilir.

Okuma Oncesi asama basta olmak {izere okuma siras1 ve sonrasi asamalarda miimkiin oldugunca
biitin 6grenme stillerine hitap edebilmeye dikkat edilmesi, farkli 6grenme tercihlerine sahip
Ogrencilerin severek, begenerek, zorlanmadan katilabilecekleri ve okuma becerilerine fayda
saglayacak etkinliklerin planlanabilmesinde etkili olmustur. Hazir Bikmaz (2006), 6gretmenlerin
Ogrencilere verecekleri gorevlerin ¢ok zor ve kaygi verici olmamasina dikkat edilmesinin,
ogrencilerin 6z-yeterlik algilarmin gelistirilmesinde etkili oldugunu belirtmektedir. Benzer sekilde bu
aragtirmada 0grenme stillerine dayali etkinliklerin kullanilmasinin, 6grencilerin severek, begenerek ve
zorlanmadan etkinliklere katilmalarini sagladigi soylenebilir. Bu durum okuma derslerinde video,
grup caligmalart gibi daha ¢ok Ogrencinin 6grenme stiline hitap eden etkinliklerin G&grenciler
tarafindan daha ¢ok begenilecegini, 6grencilerin bu etkinliklerde daha az zorlanacaklarimi ya da
zorlansalar bile daha ¢ok caba, sebat gostereceklerini ve okudugunu anlama becerisi agisindan daha
faydali olacagi diisiiniilmektedir. Ozellikle okuma ©Oncesi asamanin miimkiin oldugunca farkl
O0grenme stillerine hitap edebilmeye dikkat ederek dikkatli bir sekilde planlanmasina Gzen
gosterilmesi  gerekmektedir. Kotaman (2008), dersin baslangic asamasinda Ogrencilerin basarili
deneyimler yasama olasiliklarinin daha yiiksek oldugunu, bu nedenle bu asamanin hizh
gecilmemesinin dnemine dikkat gekmektedir. Bu arastirmada benzer sekilde 6grenme stillerine dayali
etkinliklerin gelistirilerek uygulanmasi; 6grencilerin etkinlikler ile ilgili olumlu goriislere sahip
olmalarini, etkinliklere begenerek ve zorlanmadan aktif bir sekilde katilimlarimi sagladigi ve
dolayistyla okudugunu anlama becerilerine olumu yonde etkiye neden oldugu s6ylenebilir.

Ogrencilerin dgrenme stillerine uygun etkinlikler ile ilgili goriislerinin cesitlilik gdstermesi ve ¢ogu
ogrencinin farkli 6grenme stil puanlarinin birbirine ¢ok yakin olmasindan dolay1 dengeli bir sekilde {i¢
stile de hitap edebilen etkinliklerin gelistirilmesi, okuma derslerinde farkli 6grenme stillerine sahip
ogrencilerin bireysel 6grenme tercihlerinin dikkate aliabilmesinde ve baskin olmayan diger 6grenme
stillerine yonelik de kendilerini gelistirebilmeleri agisindan etkili oldugu sonucuna ulasilmustir.
Arastirmanin bu sonucu, yabanci dil siniflarinda biitiin 6grenme stillerinin dengeli bir sekilde dikkate
alinarak 6gretimin planlanmasi gerektigini vurgulayan alan yazinla (Chu & Nakamura, 2010; Felder
& Henriques, 1995; Kroonenberg, 1995; Oxford & Lavine, 1992; Peacock, 2001; Rossi-Le, 1995)
tutarlilk gostermektedir. Ogrencilerin dgrenme stillerinin belirlenmesi ve dgrenme yasantilarinin
buna gore diizenlenmesi sonucunda 6grencilere kendi 6grenme stillerinde yeterince dgrenme firsati
verildigi ve diger stillerde kendilerini gelistirme olanagi saglandigi sdylenebilir. Oxford (2001),
ogrencilerin dgrenme tercihlerine gore Ogretimin gerekliliginin altin1 ¢izmekte ancak etkinliklerde
cesitlilik saglanarak zaman zaman ogrencilerin “konfor alani” (S. 362) olarak adlandirdigi 6grenme
stillerinin digina ¢ikilmasinin faydali olacagini ifade etmektedir. Bu arastirmada farkli algisal 6grenme
stiline sahip 6grencilerin 6grenme tercihlerinin dikkate alinabilmesinde videolarin verimli bir sekilde
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kullanildig1 disiiniilmektedir. Videolarin hem gorsel hem de isitsel Ogrencilere hitap ettigi
diisiiniildiigiinde daha ¢ok 6grenciye hitap etmesinin olagan oldugu diisiiniilmektedir. Benzer sekilde
Demirel (2000), yabanci dil egitiminde videonun etkili bir 6gretim araci olarak en ¢ok kullanilan
Ogretim araglarindan biri oldugunu belirtmektedir.

Oz-yeterlik algisi ile ilgili olarak dgrenme stillerine dayali etkinlikler ile gerceklestirilen okuma
derslerinin, grencilerin Ingilizceye yonelik 6z-yeterlik algilarmin giiglendirilmesinde etkili oldugu
sonucuna ulagilmigtir. Bu bulgu Dunn ve dig. (2009) tarafindan elde edilen sonuglarla ve Hazir
Bikmaz’in (2006) bireysel farkliliklara 6nem veren &gretim uygulamalarinin 6z-yeterlik algisini
giiclendirdigine iliskin goriisliyle paralellik gostermektedir. Benzer sekilde Senemoglu (2009),
ogrenme ortaminda her bir 6grencinin bireysel ihtiyaglarina uygun cesitlilik arz eden etkinliklerle 6z-
yeterlik algilarmin giiclendirilmesine katkida bulunmanin miimkiin oldugunu vurgulamaktadir.
Turanli (2007), yabanci dil 6grenme siirecinde yliksek 0z-yeterlik algisimin 6grenme {izerindeki
olumlu etkisi sebebiyle 6grencilerin 6z-yeterlik algilarimi giliglendirecek etkinliklerin planlanmasi ve
Uygulanmasinin énemine dikkat cekmektedir. Buna gore okuma dersleri basta olmak iizere yabanci dil
derslerinde Ogrencilerin 6grendikleri dile yonelik 6z-yeterlik algilarinin artirilmasinda bireysel
farkliliklardan biri olan 6grenme stilleri dikkate alinarak gelistirilen etkinliklerden ve uygulamalardan
yararlanilabilir. Alan yazinda 6grenci merkezli, destekleyici ve tehdit edici olmayan 6grenme ortami
saglayan Ogretim yontemlerinin uygulanmasinin 6z-yeterlik algisini artiracagi vurgulanmaktadir
(Cheng, 2001; Jabbarifar, 2011). Arastirma verilerinin analizi sonucunda 6grenme stillerine dayal
etkinlikler ile ilgili 6grencilerin olumlu goriisler bildirdikleri temel alinarak 6grenme stillerine dayal
stirdiirtilen etkinlikler ile 6grencileri 6grenme siirecinde destekleyen, tehdit edici olmayan ve bireysel
ogrenme farkliliklarinin dikkate alindigr bir 6grenme ortaminin saglanmasi yoluyla 6z-yeterlik
algilarmin giiclendirilmesine katki saglanabilecegi soylenebilir.

Etkinliklerin, &grencilerin Ingilizce okumaya yonelik 6z-yeterlik algilarini da artirdign tespit
edilmistir. Ogrencilere dogrudan okumaya yonelik 6z-yeterlik algis1 ile ilgili bir soru sorulmamasina
ragmen, 0grencilerin okumaya yonelik 6z-yeterlik algilarindaki artis1 da ifade etmeleri dikkate deger
bir noktadir. Ogrenme stillerine dayali yiiriitiilen okudugunu anlama etkinliklerinin, &grencilerin
okudugunu anlama becerisine yonelik 6z-yeterlik algilariin giiclenmesinde dnemli bir etken oldugu
diisiiniilmektedir. Yapilan goriismelerde farkli 6grenme stillerine sahip Ogrencilerin etkinliklerin
kendilerine tam olarak hitap ettigini, eskiye oranla daha iyi anladiklarin1 ve okumaya yonelik bakis
acilarinin  degistigini dile getirmeleri bu etkinin gostergesi olarak disiiniilebilir. Buna gore
ogrencilerin Ingilizce okumaya yonelik 6grenim hayatlar siiresince var olan dnyargilarinin azaltilarak
olumlu bir bakis agis1 gelistirmelerinde ve 6grencilerin basarili deneyimler yoluyla kendilerine olan
inanglarinin artirllmasinda 6grenme stilleri dikkate alinarak gelistirilen ve uygulanan okudugunu
anlama etkinliklerinden faydalanilabilir. Benzer sekilde Aslanargun ve Siingii (2006), 6grencilerde
Ingilizce 6grenmeye yonelik olusmus olan 6nyargmin ortadan kaldirilmasinin dil egitiminde istenilen
sonuca ulasilmas1 adina yapilmasi gereken ilk ve en 6nemli is oldugunu belirtmektedirler.

Gorligme verilerinin analizi sonucunda Ogrenme stillerine dayali etkinliklerin 6grencilerin genel
olarak Ingilizce dersindeki basarilarii ve okudugunu anlama basarilarini artirdigi sonucuna
ulasilmistir. Bu bulgulara dayanilarak 6grenme stilleri dikkate alinarak gergeklestirilen etkinliklerin,
yabanci dil derslerinde ve okuma derslerinde bagariy1 artiran 6nemli bir etken oldugu sdylenebilir. Bu
sonug¢, Ehrman vd.’nin (2003) 6grenme stillerinin de i¢inde bulundugu o6grenen farkliliklarinin
yabanct dil egitiminde dikkate alinmasinin basartyr artiracagina dair goriisleriyle tutarlidir. Tsai
(2012), 6grenme stillerine dayali olarak yiiriitiilen bir okuma programinin 6grenmeyi destekleyecegini
belirtmektedir. Chu ve Nakamura (2010) ile Felder ve Henriques (1995), 6grenmeye yonelik bireysel
tercihlerin yabanci dil siniflarinda 6grencilerin basarisin1 dnemli diizeyde etkileyen unsurlardan biri
oldugunu ve 6grenci gereksinimlerinin karsilanmamasinin basar1 agisindan 6énemli problemlere yol
acacagimi vurgulamakta ve farkli stillere hitap eden bir 6grenme ortaminin olusturulmasini tavsiye
etmektedirler. Okudugunu anlama becerisine yonelik artan 6z-yeterlik algilarinin, 6grencilerin genel
Ingilizce yeterlik diizeylerinin de gelistigi yoniinde bir anlayis gelistirmelerinde etkili oldugu
sOylenebilir.
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Goriismeler sonucunda elde edilen veriler, aragtirmanin amaci ve kapsami agisindan biitiin olarak
degerlendirildiginde 6grenme stillerine dayali 6gretim etkinliklerinin Ingilizceye yonelik 6z-yeterlik
algisin1 ve okudugunu anlama basarisint olumlu yonde etkiledigi sonucuna ulagilabilir. Bu anlamda
ogrencilerin Ingilizceye yonelik 6z-yeterlik algilarmin ve basarilarinin artirilmasinda dgrenme
stillerine dayali etkinliklerin yabanci dil 6grenme siirecinde etkili bir sekilde kullanilabilecegi
soylenebilir. Chu ve Nakamura (2010) tarafindan da vurgulandigi lizere dgretmenlerin, dgrencilerin
bireysel 6grenme ihtiyaclarini dikkate almalar1 ve dil 6gretimini farkli 6grenme stillerine uyumlu bir
sekilde tasarlayip siirdiirmeleri sonucunda biitiin 6grencilerinin 6grenebilecekleri diisiiniilmektedir.

Ulkemizde yillarca siiren dil egitimi sonunda istenilen seviyede basarrya ulasilamamasinin bir nedeni
olarak geleneksel 6gretim yontemlerine goriis olarak uzak olunsa da uygulamada bu gelenekselci
yapidan uzaklasilamamis olmasi gosterilebilir. Benzer sekilde Guild ve Garger (1998), egitimcilerin
ogrenciler arasindaki bireysel farkliliklarin varligindan bahsederek Ogrenme-6gretme siirecinde
farklilik ilkesini fikir olarak destekleseler bile uygulama asamasinda g¢ogunlukla benzerlikleri
vurgulamaya devam ettiklerinin altin1 ¢cizmektedir. Ayrica 6grenme siirecinde bireysel farkliliklarin
varligini kabul etmenin, bu farkliliklar1 6grenme siirecinde pratige doniistiirmek anlamina gelmedigini
dile getirmektedirler. Wang ve Jin (2008), 6gretmenlerin yabanci dil smiflarinda 6grencileri birey
olarak degil grup olarak ele aldiklarini, ancak sonugta dil 6§renmenin bireysel ¢aba ve 6grenmeyi
gerektirdigini belirterek 6grenme stilleri gibi bireysel farkliliklarin 6nemine dikkat cekmektedirler. Bu
aragtirma ile 6grenme stillerine dayali etkinliklerin, dil 6grenmeye yonelik 6z-yeterligi ve basariyt
olumlu yonde etkileyecegine dair kanit elde edildigi sdylenebilir. Yabanci dil siniflarinda 6grenme
stillerine uyumlu olarak tasarlanan 6gretim etkinlikleri ile bireysel farkliliklarin 6grenme-6gretme
siirecine somut bir sekilde dahil edilebilecegi diistiniilmektedir.

Arastirma sonuglarina dayanilarak yiiksekogretim kademesinde yabanci dil siniflarinda okudugunu
anlama becerisinin gelistirilmesi amaciyla etkinlikler tasarlanirken ve istenilen hedeflere ulagsmada
son derece dnem arz eden duyussal alana ait bireysel farkliliklardan biri olan 6z-yeterlik algisinin
giiclendirilmesinde 6grencilerin 6grenme stillerinin gz oniinde bulundurulmasi onerilebilir. Ayrica
bu aragtirmada etkinlikler, fizyolojik 6zelliklerin duyusal algi boyutu temel alinarak hazirlanmistir.
Ogrenme stili ¢evresel, duyussal, sosyolojik, fiziksel ve psikolojik unsurlarin birlesiminden
olustugundan (Dunn, 1983), 6grenme stillerine dayali etkinliklerin tasarlanmasi ve uygulanmasinda
ogrenme stilinin diger unsurlar1 da gdz &niine almabilir. Ogrenme stillerine dayali etkinliklerin,
okuma disinda dinleme, konusma ve yazma gibi diger temel dil becerilerinin gelistirilmesi agisindan
etkililiginin arastirilmasi &nerilmektedir. Son olarak ingilizce dersinde &grenme stillerine dayali
etkinliklerin farkli 6gretim kademelerinde Ogrencilerin basarilarina ve 6z-yeterlik algilarina etkisi
arastirilabilir.

Notlar

Bu calisma; Necmettin Erbakan Universitesi, Egitim Bilimler Enstitiisii, Egitim Bilimleri Anabilim
Dali, Egitim Programlari ve Ogretim Bilim Dali’'nda tamamlanan “Ogrenme Stillerine Dayali
Etkinliklerin Ingilizce Dersinde Ogrencilerin Okudugunu Anlama Becerilerine ve Oz-yeterlik
Algilarina Etkisi” baglikli doktora tezinden 6zetlenmistir.
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Extended Abstract

Introduction: Foreign language education has come into prominence in today’s globalized world in parallel
with the increased importance given to education. Although foreign language education is crucial in our
education system, it is one of the highly disputed issues which needs to be cleared up urgently. These ongoing
problems in the field of foreign language education have been emphasized in the literature (Aktas, 2004; Biilbiil,
2009; Gomleksiz & Elaldi, 2011). Disregarding individual differences is thought to be one of the underlying
causes of underachievement in foreign language education (Gomleksiz & Sertdemir Diigmez, 2005). As one of
the researchers who has emphasized the importance of individual differences in language learning, Skehan
(1989) asserts that individual differences research has been an area of neglect and has not been included
sufficiently in the studies on language learning. Taking individual differences into consideration has importance
in developing reading skill in foreign language classes (Ay, 2008). Learning styles and self-efficacy perception
are two individual characteristics affecting the efficacy of language teaching-learning process.

Although the concept of student-centered education emphasizing individual differences is accepted in
educational environment in our country, it can be said that we still have difficulty abandoning traditional
practices. Therefore, it is believed that concrete examples are required regarding how to take these individual
differences into account. This study is important in that it suggests new choices to ensure more student-centered
learning environment in foreign language reading classes which can help and support students by taking
individual differences into account. So, the purpose of this study is to investigate the effects of activities based
on learning styles of students on their reading comprehension skills and self-efficacy perceptions in English
foreign language reading classes in terms of student opinions.

Method: In this study, a qualitative case study was used as the research design. The study was conducted on
freshmen during the fall semester of 2012-2013 academic year at Necmettin Erbakan University. A total of 39
students participated in the study. Learning style-based reading comprehension activities were implemented
during eight weeks. The researcher taught the participants, three-hour session weekly, totally eight weeks.
Pre, while and post-reading activities were performed after a short warm-up session in each lesson. Individual
interviews were conducted by 12 students by using standardized open-ended interview form to receive opinions
of the students about the learning style-based reading comprehension activities. The selection of the students
was based on the diversity of their learning styles and self-efficacy perception level toward English. So, two
students who have low and high self efficacy with different dominant learning style were identified. Qualitative
data were analyzed by using descriptive analysis.

Results: The results revealed that students have positive opinions about learning style-based activities. They
described the process as satisfactory, prospering, different, efficient, enjoyable and useful. The results of the
study can be summarized as follows:

a. Learning style-based activities are effective in terms of making the lessons interesting and enjoyable from the
point of students.

b. Learning style-based activities are effective in motivating students and ensuring active and voluntary
participation in English lessons.

c. Learning style-based activities increased efficiency of the lessons by contributing to language proficiency of
the students in many aspects such as vocabulary, speaking, listening, pronunciation and particularly reading
comprehension and general English level.
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d. Considering student’s individual characteristics during pre-, while-, and post- reading activities is effective in
planning reading comprehension activities, encouraging students who have different learning styles to
participate actively, readily and without difficulty.

e. Planning activities compatible with different learning styles in a balanced way in reading classes is effective
in considering individual learning preferences of the students who have different learning styles and helping
them develop in their weaker styles as well.

f. Learning style-based activities are effective in increasing self-efficacy toward English.

g. Learning style-based activities are effective in increasing self-efficacy toward reading.

h. Learning style-based activities are effective in increasing student achievements in English foreign language
classes.

i. Learning style-based activities are effective in increasing student achievements in reading comprehension.

Conclusion: Using qualitative data, concrete evidence was found that activities based on students’ learning
styles enhanced reading comprehension skills and English self-efficacy perceptions. So, activities based on
learning styles of students could be used efficiently for the purpose of enhancing achievement and self-efficacy
perception in English foreign language classes in higher education. It is believed that individual differences can
be taken account of in teaching-learning environment in foreign language classes by means of activities based
on learning styles of students.

Key words: Learning styles, Learning style-based activities, Reading comprehension skill, English self-efficacy
perception



