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Oz

Bu calismada ingiltere, Japonya, Norveg, Finlandiya, Singapur, Rusya ve Turkiye’deki mevcut egitim sistemlerinin
karsilastirmali olarak incelenmesi amaglanmustir. Arastirmada kullanilan genel karsilastirma Sl¢ttleri; egitim felsefesi,
egitim sisteminin genel yapisi, Ogrenme-6gretme ortamlart ve egitimde OSl¢me degerlendirme uygulamalar
boyutlaridir. Arasgtirmada Trkiye ile birlikte uluslararasi TIMSS ve PISA sinav sonuglarina gore basaril olan tlkelerin
(ingiltere, Japonya, Norveg, Finlandiya, Singapur ve Rusya) egitim sistemleri incelenmistir. Arastirma da nitel
arastirma yonteminden biitiincil ¢oklu durum arastirmast desenine uygun olarak gerceklestirilmistir. Verilerin elde
edilmesinde nitel veri toplama yontemlerinden dokiiman incelemesi kullanidmis ve veriler betimsel analiz yontemiyle
¢ozimlenmistir. Arastirmadan elde edilen veriler dogrultusunda Tiurkiye, 1ngiltere, Japonya, Norveg, Finlandiya,
Singapur ve Rusya egitim sistemleri incelenerek ulagilabilen veriler egitim felsefesi, egitim sisteminin genel yapist,
6grenme-6gretme ortamlari ve egitimde 6leme degerlendirme uygulamalart boyutlarinda karsilastirilmug, benzerlikler
ve farkliliklar ortaya konulmustur. Tiirkiye’nin PISA sinavindaki durumu tartisilarak Ingiltere, Finlandiya, Japonya,
Norveg, Singapur ve Rusya 6rnegiyle ilgili olarak 6nerilerde bulunulmustur.

Anabtar Kelimeler: Ttrk Egitim Sistemi, Karsilastirmali Egitim, 1ngiltere, Japonya, Norveg, Finlandiya, Singapur,
Rusya, Ttrkiye

A Comparative Analysis of England, Japan, Norway, Finland, Singapore, Russia and
Turkey Education Systems

Abstract

This study is aimed to examine comparatively the existing education systems in England, Japan, Norway, Finland,
Singapore, Russia and Turkey. General comparison criteria used in the research philosophy of education, general
structute of the education system, learning-teaching environments and measurement and evaluation practices in
education. The education systems of the countries that were successful according to the results of the international
TIMSS and PISA exams, together with Turkey, were examined in the study. The research was also carried out in
accordance with the holistic multiple case research design from the qualitative research method. Document analysis
,one of the qualitative data collection methods, was used to obtain the data, and the data were analyzed with the
descriptive analysis method. With the data obtained from the research, the education systems of Turkey, England,
Japan, Norway, Finland, Singapore and Russia were examined in line, the data that could be reached were compared
in terms of education philosophy, general structure of the education system, learning-teaching environments and
assessment and evaluation practices in education, and similarities and differences were revealed. Tutkey's situation in
the PISA exam was discussed and suggestions were made regarding the example of England, Finland, Japan,
Norway, Singapore and Russia.
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Girig

Egitim sistemleri tlkelerin yetistirmek istedikleri insan profiline gbre sekillenmektedir. Bu baglamda
tlkeler egitim vizyonlarini ve bu vizyon kapsaminda egitim uygulamalarini gelecekte yetistirecekleri nitelikli
bireylerin tagimasint istedikleri 6zelliklere gore yapilandirmaktadir. Ulkelerin egitim sistemlerindeki
farkliliklar ve bu farkliliklarin incelenmesi karstlastirmali egitim dalini ortaya ctkarmustir. Karsilagtirmalt
egitim; farkll toplum ve dénemlerde uygulanan, egitim sistemlerini birlikte veya ayrt ayrt cesitli yonlerden
karsilastirarak ortak ve vyararll taraflarinin ortaya cikarlarak egitim planlama ve uyarlamalarinda
faydalanilmaya c¢alistlan bir bilim olarak ifade edilmektedir (Demirel, 2012). Karsilagtirmali egitim
aragtirmalar Ulkelerin egitim sistemlerinin taninmasint saglamakla birlikte tilkelerin egitim sistemlerini diger
tlkelerdeki uygulamalara gére revize etmelerine imkan saglamaktadir.

Ulkelerin egitim sistemlerindeki basarilart yapilan uluslararast sinavlarla degetlendirilmektedir. OECD
tarafindan diizenlenen uluslararast sinavlardan birisi Uluslararast Ogrenci Degetlendirme Programi-
PISA’dir (Programme for International Student Assessment). 2000 yilindan itibaren uygulanan PISA da
ama¢ OECD iilkeleri ve diger (diinya ekonomisinin %901) tilkedeki belirli diizeyde egitimini tamamlamis
Ogrencilerin mevcut toplumda yer alabilmeleri icin bilgi ve beceri diizeylerinin ne 6Sl¢iide oldugunu
saptamaktir (Simsek, Tuncer ve Dikmen, 2018, s. 559). PISA smavinin sonuglart tlkelerin egitim
sistemlerinin karnesi olarak goriilmektedir. Bu smnavda basarili olan Ulkeler genel olarak diger tlkeler
tarafindan incelenmekte ve gerceklestirdikleri egitim uygulamalart 6rnek alinmaktadir.

Ulkemiz de OECD iilkesi olarak PISA sinavina katilmaktadir. Ancak sinav sonuglarina gére genel
olarak Ulkeler arasinda alt siralarda yer almaktadir. Bu durum tlkemiz egitim sisteminin PISA’da bagarili
olan tlkelerin egitim sistemlerinden farkli yonlerinin incelenmesi gerekliligini ortaya ¢ikarmaktadir.
Erdogan (2003, s. 265) Tirk egitim sisteminde baska ilkelerin deneyimlerinden yararlanarak yapilacak
yeniliklerin daha kontrollii ve temelli olabilmesine katk: saglayacagini belirtmistir. Bu dogrultuda bagarili
tlkelerin egitim sistemlerinin incelenmesinin Turkiye’nin gelecekteki egitim reformlart adina énemli bir
adim oldugu s6ylenebilir. Bu ¢alismada giiniimiizde en gelismis tilkeler arasinda yer alan, TIMMS ve PISA
gibi uluslararast sinavlarda basart gésteren Ingiltere, Japonya, Norveg, Finlandiya, Singapur ve Rusya egitim
sitemleri ile Turkiye egitim sisteminin; egitim felsefesi, egitim sisteminin genel yapisi, 6grenme-6gretme
ortamlari, egitimde Sl¢me degerlendirme uygulamalar1 ve 6gretmen yetistirme sistemleri bagliklart altnda
karsilastirmali olarak incelenmesi amaglanmistir. Arastirmada ilgili Glkelerin mevcut egitim sistemleri
incelenerek ulagilabilen genel veriler gesitli boyutlarda karsidastirdmis buna gore egitim sistemlerinin
karsilastirilmalart yapilmustur.

Aragtirmanin Amaci

Bu calismada Ingiltere, Japonya, Norveg, Finlandiya, Singapur, Rusya ve Tirkiye’deki mevcut egitim
sistemlerinin beliflenen Slcltlere gére karsilagtirmalt olarak incelenmesidir. Bu genel amaca ulasmak icin
asagidaki sorulara cevap aranmistir:

1. ingiltere, Japonya, Norveg, Finlandiya, Singapur, Rusya ve Turkiye’de egitim felsefesi nasildir?

2. Ingiltere, Japonya, Norveg, Finlandiya, Singapur, Rusya ve Tiirkiye’de egitim sisteminin genel
yapist nasildir?

3. Ingiltere, Japonya, Norveg, Finlandiya, Singapur, Rusya ve Tiirkiye’de 6grenme-6gretme ortamlar
nasildir?

4. Ingiltere, Japonya, Norveg, Finlandiya, Singapur, Rusya ve Tiirkiye’de 6lcme degerlendirme
uygulamalari nasildir?

Yoéntem
Aragtirma Modeli

Arastirma nitel arastrma yonteminden bitiinctl ¢oklu durum arastirmast desenine uygun olarak
gerceklestirilmistit. Durum arastirmalari, bir ya da birden ¢ok olayin, ortamin, sosyal grubun ya da diger
birbirine baglt sistemlerin detaylt bir sekilde incelendigi arastirma yaklasimlaridir (McMillan, 2000). Bu
aragtirmada butincil ¢oklu durum c¢alismas: deseninin secilmesinin sebebi ise, aragtirmanin problemi
dogrultusunda ilgili ilkelerin (1ngiltere, Japonya, Norveg, Finlandiya, Singapur, Rusya ve Ttrkiye) mevcut
egitim sistemlerinin belirlenen Olglitlere gbre kendi icinde incelenmesi ve daha sonra bu durumlarin
karstlastirilmasidit.
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Verilerin Toplanmasi

Arastirma verilerinin elde edilmesinde nitel veri toplama yoéntemlerinden dokiiman incelemesi
kullanilmigtir. Doktiman incelemesi, arastirilmast hedeflenen konu ile ilgili yazili verilerin incelenmesidir.
(Yildirim ve Simsek, 2006). Arastirma siirecinde konuyla baglantili literatiir incelendikten sonra iilkelerin
egitim sistemlerinin hangi kriterlere bakilarak karsidastirlacagina karar verilip bu kriterler ¢ercevesinde
veriler toplanmistir. Verilerin toplanmast siirecinde uluslararasi arastirma raporlarindan (TIMMS, PISA
vb.) ve iilkelerin resmi kurumlarindan (Ulusal Egitim Kurumlari, Universiteler, Milli Egitim Bakanliklari
vb.) elde edilen verilerden yararlanilmustir.

Verilerin Analizi

Arastirmada elde edilen veriler betimsel analiz yontemiyle ¢6ziimlenmigtir. Belirlenen tlkelerin egitim
sistemlerinin hangi kriterlere gbre karsilagtirilacagl arastirmacilar tarafindan belirlenmistir. Betimsel analiz
yaklasimi, verilerin arastirma sorulatinda ortaya konan temalara goére diizenlenmesine ve arastirmada
kullanilan sorular veya Sl¢ttler dikkate alinarak sunulmasina olanak vermektedir(Yildirim ve Simsek, 2006).
Bu arastirmada Ingiltere, Japonya, Norveg, Finlandiya, Singapur, Rusya ve Tiirkiye’nin mevcut egitim
sistemleri belitlenen bu dl¢ltlere gore incelenmis ve daha sonra karsilastirlmistir. Arastirma kapsaminda
gili tlkelerin karsilastirilmasindan kullanilan kriterler; egitim felsefesi, egitim sisteminin genel yapist,
Ogrenme-Ogretme ortamlart, egitimde Ol¢me degetlendirme uygulamalart ve Ogretmen yetistirme
sistemleridir.

Bulgular
Ingiltere, Japonya, Norveg, Finlandiya, Singapur, Rusya ve Tiirkiye’de Egitim Felsefesi

Medeniyet gelismelere baglt olarak hizli bir degisim yasamaktadir. Ozellikle teknoloji ve bilimde
meydana gelen degisimler buna 6rnek teskil etmektedir. Bu gelismelere bagli olarak ilkeler cagin
gereksinimlerini dikkate alarak, bireylerin egitim anlaminda gelismelerine 6nem vererek bilgi toplumu
haline gelmelerini amaglamaktadirlar. Gelismelerin takip edilmemesi bir anlamda uluslararast toplumda
yerinizi alamamak, rekabet edememek ve bagimlt hale gelmek demektir (Atatinal, 2003). 21.yiizyilin
toplumlara getirdigi bir siirii yenilik ve gelismeler bulunmaktadir. Bunlarin insanlara kazandirilmast icin
egitime duyulmaktadir. Egitim pek ¢ok 6genin bir araya gelmesiyle olusan bir sistemdir. Boyle bir sistemin
bir felsefesi mutlaka bulunmaktadir.(Tutkun, 2010, s. 993). Egitim, cok genel anlamda, insani kiltiirel
hayata hazirlayan tim sosyal siiregleri icerir ve resmi ve diisiinsel anlamda kisilerin degerler, yetenekler ve
bilgi bakimindan egitildigi sosyal kurumlar olan okullarda yapilir (Gutek, 2017). Bu durumda bir 6gretim
programinin etkili olabilmesi i¢in amagclarini dogru bicimde ortaya koyan bir egitim felsefesine ve 6gretim
yaklasimina sahip olmas1 gerekir. Egitim felsefesi, bir 6gretim programinin “Nasil bir birey yetistirmeliyiz?”
sorusuna verdigi yanittir.

Diinyada yapilan uluslararast PISA ve TIMMS gibi sinavlarda adint duyuran tlkelerin egitim felsefeleri
bu baglamda merak edilmektedir. 20. yy baslarinda pragmatist felsefe Ingiltere ve Amerika’da ortaya
ctkmistir. Pragmatist felsefeye dayanan egitim felsefesi ilerlemeciliktir (Aydin, 2012). Bu felsefe
dogrultusunda egitimde ses getiren tilkelerden biri olan Ingiltere’nin egitim felsefesinin ilerlemecilik oldugu
sOylenebilir. Uluslar Arast Gelisim Birimi (Department for Education, 2010) tarafindan yayimlanan 2010-
2015 egitim stratejisinde, Ingiltere’nin egitime dair vizyonunun herkes icin kalite temelli bir egitim oldugu
belirtilmektedir. Her okulun ve 6grencilerin kogullarinda farklilik olabilecegi distincesi ile okullara ulusal
programi kendi sartlarina gore gelistirme imkant verilmektedir. Ayni zamanda tilkede ilerlemeci egitim
felsefesinin savundugu gibi 6grenci merkezli bir egitim sistemi vardir. Bu egitim sisteminin 1s1ginda
Ingiltere egitiminin amaci, egitim standartlarint yiikselterek ekonomik olarak biiyiimeyi ve halkin yasam
sartlarini iyilestirmek; hayat boyu 6grenmeyi tesvik ederek egitim 6gretimde miukemmelligi; secenekleri ve
cesitliligi arttirarak yliksek dereceli ve uygun is olanaklart olusturmaktr (Eurydice, 2000).

Ingiltere gibi uluslararast sinavlarda basari gosteren Japonya’nin egitim felsefesinin temeli ise Meiji
restorasyonundan ve 2. Diinya Savasindan sonra yapilan reformlardan gelmektedir. Bu acilim
dogrultusunda Japonya diinyanin en yitksek standartll egitimlerinden ve en yiksek okuma yazma
oranlarindan birine sahip olmustur (OECD, 2015). Meiji restorasyonunu 1s1ginda 1947 yilinda kabul edilen
ve halen yurtrlikte olan Temel Egitim Kanunu’nda egitimin amaci “Barigsever ve demokratik bir devlet
olarak insan haklarina saygill bir toplum ile kendine gliveni tam vatandaslar yetistirmek” seklinde ifade
edilmistir. Ayrica kanun, 1k, inang, cinsiyet, sosyal durum ve ailenin ekonomik durumuna gére bir ayrim
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yapilmasini yasaklamis yani egitimde firsat esitligini temel ilke olarak kabul etmistir (Demirel, 2000).
1ngﬂtere ve Japonya gibi egitim felsefeleri ve egitim amaclart 21. ylzyl becerilerinden uzak kalmadan
egitim platformlarinda ve diinyada 6nemli yer edinen tlkelerden Singapur’da da Ggrencilerin yeteneklerini
kesfetmelerini, tam potansiyellerini gerceklestirmelerini ve yasam boyu 6grenmeye istekli olmalarint
saglayarak her ¢ocukta en iyisini ortaya koymay: amag¢lamaktadir. Ttim ¢ocuklari yetistirmek ve 21. yiizyilda
gelismek icin gerekli yetenek ve tasarruflara sahip olduklatindan emin olmak i¢in yetkinliklerin, degetlerin
ve karakterin kalict bir sekilde gelistirilmesi tizerine odaklanmistir (ESD, 2018).

Bu amacla olugturulmusg egitim hedeflerinin istenen ciktilart ilk olarak 1997 yilinda olusturulmus ve
2009 yilinda Singapur Egitim Bakanligi tarafindan yayinlanmistir. Egitim sisteminden beklenen amaclar;
glicli diisiincelere sahip, kendini taniyan, bagimsiz ve elestirel bir sekilde diisiinen ve etkili bir sekilde
iletisim kuran, kendine glivenen, kendi 6grenmesi icin sorumluluk alan, 6grenmek igin arastiran,
sorgulayan ve sebat eden, kendini yoneten bir ve takimlarda etkin bir sekilde ¢alisabilen, uygun riskleri alan
ve inisiyatifi uygulayan, yenilik¢i ve mitkemmeli kilan aktif bir katiimct ve aynt zamanda giiclii bir yurttas
bilincine sahip, ¢evresindeki diger insanlarin yagamlarint iyilestirmede aktif rol alan bireyler yetistirmektir.
Tlerlemecilik egitim felsefesini temel alan Singapur bircok agidan Finlandiya egitim felsefesiyle benzerlik
gostermektedir. Finlandiya egitim felsefesinin temelinde esitlik, esneklik, yaraticillik, Ogretmenlerin
profesyonelligi ve karsiliklt given ilkelerine dayanir. Egitimin amacy; 6grencilerin insani ve ahlaki degerlere
sahip bireyler olmalarini ve yasamlari boyunca kullanacaklart bilgi ve becerilere sahip olmalarint
saglamaktir. Egitim topluma medeniyet ve esitlik kavramlarint aslamalt ve 6grencilere egitimin sart oldugu,
kendilerini yagamlari boyunca gelistirmeleri gerektigi bilincini vermelidir. Egitimin bir diger amact tim
tlkede firsat esitligini saglamaktir (Eurydice, 2011).

Bahsedilen bu ilkelerde oldugu gibi Rusya da tarihi gegmisinde 6nemli dénim noktalart yasamistir.
Carlik Rusya’nin yikidmasinin ardindan 1917 yilinda Sovyet Sosyalist Cumbhuriyetler Birligi'nin (SSCB)
kurulmast ve 1991°de bu cumbhuriyetler birligi yikilarak Rusya Federasyonu’nun kurulmas: tabi ki egitim
felsefelerini de etkilemistir. Rusya’da meydana gelen bu tarihi meseleler ve sosyalist goriis Sosyal
yapilandirmacih@in kuramcist Rus egitim bilimci L. S. Vygotsky’nin biligsel yapilandirmacilikta adr siklikla
gecen ]. Piaget’e elestirel bakmasina bu dogrultuda cocuklarin bilissel gelisimine yonelik deneysel
aragtirmalarda, bilissel streclerden okulun etkisinin olmamasint elestirerek, Ogrenmenin etkiletisimle,
model alarak, zihindekileri a¢iga ¢ikaracak ortamlar olusturulmasiyla ve bunlar yaparken de dil ve kiiltiir
islevselliginin de 6nemini vurgulamistir (Aydin, 2012). Rusya Federasyonu’nun egitim amaci evrensel
degerlere ve hiimanist 6zelliklere sahip, insan hak ve 6zgiirliiklerine saygili, vatandaslk, yurttaslik bilgisine
sahip, kisisel gelisime actk, cevre ve doga sevgisi ile vatan ve aile bilincine sahip bireyler yetistirmektir
(Aldemir, 2010).

Bununla bitlikte, vatandaglarinin gen¢ neslinin egitim igeriginin ve kosullarinin iyilestirilmesinde
egitim sisteminin (aile, toplum, devlet, egitim, bilimsel, geleneksel dini ve diger kamu kuruluslari, kiilttr ve
spor organizasyonlari, medya, is topluluklart) konularinin isbirliginin gelistirilmesi, tim ¢ocuklarin kilttrel
degerlere erisebilmesi i¢in esit firsatlar yaratmak ve egitim sisteminde egitimin gelencksel Rus kiiltiirel,
manevi, ahlaki ve aile degerleri ile uygunlugunun saglanmasi amaglanmaktadir. Genel olarak
degerlendirildiginde bu tlkelerin egitim felsefelerinin temelinde yapilandirmact yaklagim yatmaktadir.
Yapilandirmacilik 6grenme siirecinde yaparak yasayarak 6grenmeye vurgu yapmakta ve 6grenci merkezli
bir yaklagim 6zelligi tagimaktadir.

Pragmatik felsefeye olan dayanag bilgi, teknoloji ve sanayi toplumlarinin is giicti ihtiyacint kargilayan
felsefe faydact ve dogrucudur. Burada is glclnden kast edilen insanin fiziksel giiciinden ziyade bu
felsefenin temelinde yer alan bireye disinme ve yaraticilik, elestiri, analiz, sentez ve yansitict disiinme
becerilerini saglayan beyin ve zeka glicidiir. Bu felsefeye gore birey biricik ve tektir. Bireyin yeri ve varligs
baska seyle doldurulamaz. Bireyin 6znel zihni nesneyi var ya da yok kilar. Bu diisiince pragmatik felsefenin
6znel idealimin bir iiriinii oldugunu géstermektedir (Wells, 2003). Oznel idealizme gére bireyin zihninde
olmayan nesne yoktur. Oznel idealizmin 6nciisii George Berkeley “ Var olmak algilanmis olmaktir.” der.
Pragmatizm de bundan yola ¢ikarak var olmak faydali olmaktir, eger bir nesne faydali degil ise o aslinda
yoktur demektedir (Wells, 2003). Pragmatizm farkli ideolojilerle beslenirken John Dewey de pragmatizmi
egitim felsefesi olarak ilerlemecilik egitim felsefesi kuramini gelistirerek giiniimiizde bir¢ok ilkenin ve
yukarida bahsedilen tlkelerin egitim felsefi temelini olusturmustur. Temeli pragmatizmden gelen bu
yaklasimda “Okul yasamin kendisi olmalidir.”” Okul insani yararll ve yetenekli yapar, daha sonra
hayatlarinda karsilarina ¢ikacak sorunlara yardim edecek ve onlarin hayatta daha istekli olmasini
saglayacaktir.”
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Bu tlkelerden farkli olarak ilerlemecilik egitim felsefesinin disinda dini temelleri g6z ardi etmeyen
Norve¢’in egitim amact; okul ile aile isbirligi icerisinde 6grencilere Hiristiyanlik ve etik egitim vererek
yeteneklerini hem ruhsal hem de bedensel olarak gelistirecek bilgiler verip ictimai hayatta ve ailede
Ozgliveni yitksek bireyler olarak gelismelerini saglanmak” seklinde ifade edilmistir. Norveg tarafindan
desteklenen ve uluslararast Din ve Inang hiirriyetleri Oslo Koalisyonu (Oslo Coalation Freedom of
Religion or Belief) adli sivil toplum kurulusu da disiplinler ve uluslararasi olarak okul egitimi araciligiyla din
ve inang 6zgurliklerini gelistirmek i¢in ¢alismaktadir (Jackson, 2004, s. 3). Norve¢’te okul, 6grencilerde
distnsel ve vicdani olarak gelistirmeye, 6grenciler ve 6gretmenler arasinda is birligi olusturmaya imkan
saglar. Ayrica tim Ogrencilerin kilit beceriler gelistirmeli ve egitimleri boyunca hem zorluklarla ylizlesmeli
hem de bir basart duygusu yasamalidirlar (Cayir, 2015).

Norve¢ Egitim ve Arastrma Bakanhgi’nin sayfasinda: “Norve¢ okul sistemi, esitlik ilkelerine
dayanmakta ve kapsayict bir ortamdaki herkes i¢in uyarlanmis 6grenmeye dayanmaktadir” denmektedir
(Regjeringen, 2020). Fakat kendi sayfasinda yayinladigi miifredatinun 7, 8, 9, 10 ve 11. sayfalarinda yer alan
Ils, Orta ve Yetiskin Egitimi Cekirdek Miifredatinin 7. sayfasinda “The spiritual human being” (Manevi
Insan) bashgt altinda yer alan aciklamalarda “Egitim, herkesin gériisiine dayanmalidir. Egitim, temel
Hristiyan ve hiimanist degerlere dayali olacaktur. Egitim etik kurallara acgikhk getirmeli ve
gerekcelendirilmelidir. Bunlar sirayla Incil benzetimleriyle, ayrica resimlerle de aciklanabilir.” ifadeleri
esitlik ilkeleriyle ve kapsayict bir ortamda uyarlanmis 6grenme diisiincesiyle bagdasmamaktadir. Ulkemizde
1824 yilinda II. Mahmut ile kabul edilen zorunlu egitimin Norve¢’te 1937 yilinda kabul edildigi ve 2012
yilina kadar herkesin kiliseye tiye olmast zorunlu oldugu Norveg egitim felsefesi, Antik Yunan Felsefesi
altyapisinda modern egitim anlayist izlenimi veren Evanjelik Lutheran sistemine uyarlanan tarafli distince
yapist hissiyatt olusturmaktadir.

Bahsedilen bu 6nemli alt iilkede oldugu gibi Tirkiye de 2005 6gretim programinda yapilandirmaci
yaklasimi temele almistir. Bu sayede bireyi merkeze alan egitim icerikleri (kazanimlar, etkinlikler)
planlanmistir (Phillips ve Soltis, 2004). Bu baglamda Tirk egitim sisteminin ilerlemeci egitim felsefesine
sahip oldugu soylenebilir. Ayrica 2017 yiinda taslak olarak sunulan ve 2018 yiinda yayinlanan 6gretim
programinda egitim felsefesinin 6nem ve gerekliliginden derinlemesine bahsedilirken egitim felsefesinin
net bir sekilde agiklanmadigy gériilmustiir. Tirk egitim sistemi akilcr bir felsefeye dayanmaktadir.

Ingiltere, Japonya, Finlandiya, Rusya ve Singapur’un egitim felsefeleri temelde ilerlemeci egitim
felsefesinden dogan Ggrenciyi merkeze alan bir yaklasim olan sosyal yapilandirmacilik yaklasima uygun
oldugu gorilmektedir. Sosyal yapilandirmacilik bahsedilen bu ilkeleri etkiledigi gibi Turkiye’de de
ogretimde, 6grencinin 6grenmede aktif rol oynadigi, degerlendirmenin siire¢ iginde yapildigi 6grencilerin
aragtirma yapmaya yonlendirilmesi 2018 programi ile uygunluk gostermektedir. Egitim amaglarimizin
temelinde tlkemizdeki egitim felsefesinde hedeflendigi gibi 6gretmen sinifta egitimin ana kaynagi degil
ogrenciyl yonlendiren olarak bir gérev almaktadir. Aynt sekilde 6grencinin arastiran, kesfeden olmasinin
beklendigi gibi 6grenciye yiiklenen gorevlerde bahsedilen tlkelerin egitim felsefeleri ve amaglart ile tilkemiz
2018 programi arasinda ortak noktalar bulunmaktadir.

Bu iilkelerin icerisinde Ttrkiye ile benzetlik géstermeyen Norveg ilerlemecilik egitim felsefesinin yant
sira varoluscu teolojinin etkisinde oldugu gorilmiistir. Varolusgu teoloji kavrami, tipkt varolusculugun
bilimde, ahlakta, estetikte, sanatta, edebiyatta, siirde, sinemada yaptig1 etkiye benzer bir sekilde, dinde
yaptigt etki neticesinde olusmus bir kavramdir. Varolusculuk distincesinin temeli, insan varolusunun
somut yonlerinden hareket etmek ve bu suretle de yasamdaki ylz yiize geldigimiz olaylar karsisindaki
tutumlarimizt irdelemeye yoneliktir. Din meselesi de insanin yliz yiize geldigi kacinilmaz bir konu olmast
nedeniyle varolusculugun atlayamayacagi bir meseledir (Ertiirk, 2012). Varoluscu teolog olarak P. Tillich,
rasyonel teolojilere ve geleneksel teizme karst Varoluscu Teolojiyi savunmustur Onun bu karst durusu
adeta bagkaldirt niteligindedir. Kisaca O’nun varolugcu teoloji anlayisint s6yle izah edebiliriz: Insant dini bir
vatlik olarak (Homo Religious) olarak tanimlamasi, sartsizin (Tanrinin) zorunlulugunu gerektirir. Bu da
dini sembole ihtiyact zorunlu kiar. Dini semboller, salt kavramsal alanin Gtesindeki insani boyutu ifade
ederler. Dini sembollerde insani nihai olarak ilgilendiren sonsuz gergeklige bir isaret ve ima vardir. Burada
rasyonel teolojideki saf aklin soyutlamalarindan olusan paradigmasina karsilik P. Tillich, dini sembollerin
somut ger¢ekliklerini ortaya koymaktadir. Soyut ilkeler yerine somut dini semboller (Cinar, 2007).
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Ingiltere, Japonya, Norveg, Finlandiya, Singapur, Rusya ve Tiitkiye’de Egitim Sisteminin Genel
Yapisi

U

Bilim ve teknolojinin hizla degistigi kiiresel ¢agda kalkinmanin temeli egitim olarak gériilmektedir.
Bireyin egitimi bu baglamda énemli gérillmekte ve yalnizca ulusal degil; ayn1 zamanda uluslararast alanda
degerlendirme yoluna gidilmektedir. Bu uluslararasi degerlendirme sinavlarindan biri olan PISA, belirli
araliklarla lise grubu 6grencilerinin bilgi ve beceri dizeylerini arastirmaktadir. Bu kapsamda son yapilan
2015 PISA sinav sonucunda stralamada basarili olmus Singapur, Finlandiya, ingiltere, Norveg, Japonya ve
Rusya’nin egitim sistemlerinin genel yapisint anlamak Onemlidir. 2015 PISA sinavinda birinci olan
Singapur, Asya egitim sistemleri arasinda 6ne ¢ikmig olup egitim sisteminden Egitim Bakanlhgr (Ministry of
Education-MOE) sorumludur. Egitim Bakanligi, egitim politikalarinin = olusturulmasindan  ve
uygulanmasindan sorumlu idari organ olup liderlik ve insan giiciind siirekli ve tutarlt tek dogal kaynak
olarak gormektedir. Egitim Bakanliginin misyonu; ulusun gelecegini yonlendirecek gengleri
sekillendirmektir (Ministry of Education, 2018a).

Okullagsma oranin neredeyse %100 oldugu Singapur’da (Levent ve Yazict, 2014, s. 121) 6grenciler altt
yillik ilkokul (Primaty) ve dort ile bes yillik ortadgretim (Secondary) egitimi almaktadirlar. Singapur egitim
sisteminde yiksekogretim (Post-Secondary); 6n lisans kurumlart (Junior Colleges), universiteler,
politeknikler (Polytechnic) ve teknik egitim enstitilerinden (Institute for Technical Education)
olusmaktadir(MOE, 2018a; OECD, 2010). Gtuneydogu Asya’da c¢ok kiltiirli bir yapiya sahip olan
Singapur’da zorunlu egitim tcretsizdir ve 6-15 yas arasit kapsamaktadir. Ancak 2019’dan itibaren gegerli
olmak tizere, zorunlu egitim cercevesi ayrica 1 Ocak 2012’den sonra dogmus orta-siddetli 6zel egitim
ihtiyaglart (Special Educational Needs-SEN) olan ¢ocuklart da icermektedir. (CE, 2018; MOE, 2018b).
Biitiin 6grenciler ilkokulun sonunda “Ilkokul Bitirme Stnavi”na tabi tutulmakta ve sinav sonucuna gore
ortadgretim diizeyindeki tzere farkli kurlarda egitim Onerilmektedir. Bu kurlardan yalnizca normal
kurlardaki 6grenciler kuru bitirme sinavi sonrasinda ve 1 yillik hazirlik egitimi aldiktan sonra st seviye icin
sinava girebilir (Bakioglu ve G6¢men, 2013, s. 127). Yillardir, PISA sinavlarinda birinci olan ve basarili
egitim sistemlerinden birine sahip oldugu kabul edilen Finlandiya (Seby, 2015) egitiminin temel
ilkelerinden biri, tiim insanlarin yitksek kaliteli egitim ve Ggretime esit erisime sahip olmalart gerektigidir
(Ministry of Education and Culture [MEC], 2017). Finlandiya’da Egitim ve Kiltir Bakanlig1, egitim, bilim,
kiltir, spor ve genclik politikalarinin gelistirilmesinden ve bu alanlarda uluslararast igbirliginden
sorumludur. Bakanligin amaci, vatandaslara egitim ve kiltiirel hizmetler yoluyla kisisel gelisim olanaklart
saglamak, isglicii piyasasinda ihtiya¢ duyulan becerileri saglamak, ulusal kiltird giiclendirmek ve
uluslararasi isbirligini tesvik etmektir (MEC, 2017).

Finlandiya’da ulusal egitim yonetimi iki dizeyde gergeklesir. Egitim politikast Egitim ve Kiltir
Bakanliginin sorumlulugunda olmasina ragmen egitimde yerel 6zerklik olduk¢a yaygindir. Cogunlukla
belediyelerin sorumlulugunda olan yerel yonetimler; fon tahsisi, personel alimi ve yerel miifredat kararlarini
veritler. Belediyeler, karar alma yetkisini okullara devretme Ozerkligine de sahiptir. Finlandiya’da
belediyeler en ¢ok okul 6ncesi ve temel egitimin ihtiyacint karsilamaktadir (Education in Finland, 2017,
MEC, 2017). Finlandiya egitim sistemi; erken ¢ocukluk egitimi ve bakimi, okul 6ncesi egitimi, zorunlu
egitim olan temel egitim, lise egitimini kapsayan ortabgretim ve yiksekdgretim olmak tizere dort temel
ogretim kademesinden meydana gelmektedir. Zorunlu egitim ise 9 yillik bir egitim-6gretim déneminden
olusmaktadir (NCEE, 2019). Zorunlu egitim dénemindeki 6grenciler saglik, yemek, bilgisayar ve yazict
kullanimi, geziler gibi etkinliklerden ticretsiz faydalanmaktadir (Malaty, 20006, s. 59).

Firsat esitliginin 6n planda oldugu Finlandiya’da okul dncesi ve ylksekdgretim dahil, her seviyede
lcretsiz egitimin verildigi adil bir sistem sunulmaktadir (Legco, 2019). 2015 yilinda ocak ayinda ¢tkmis olan
yasayla okul Oncesi egitim de zorunlu hale gelmistir ve 6 yasina gelmis tim ¢ocuklart kapsamaktadir.
Boylelikle zorunlu egitim bir sene okul 6ncesi, 9 sene (6+3) kapsamlt okul ile bitlikte 10 sene olmustur.
Yani egitim 6 yasinda baglar, 10 yil sirer ve temel egitim adi verilen tek yapili bir sistemde
gerceklestirilmektedir (MEC, 2017). PISA simnavlarinda Finlandiya kadar adindan s6z ettiren Japonya’da ise
egitim her 10 yida bir giincellenmektedir (Aoki, 2017). Egitimin tim faaliyetleri Egitim, Kdultir, Spor,
Bilim ve Teknoloji Bakanhgt (MEXT) sorumlulugundadir. Bakanlik, yeni egitim kurumlarinin kurulmasina
karar verir, ulusal egitim kurumlarinin biitgelerini ve 6zel kurumlara verilen hibeleri belitler (Nuffic, 2015).
Japonya’daki okul sistemi, ti¢ senelik istege bagl anaokulu, 6 sene ilkokul, 3 sene alt ortaokul ve 3 sene Ust
ortaokuldan olusur.
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Ancak tlkede zorunlu olarak 9 yillik bir egitim alinmaktadir. Bunun 6 yili ilkokul ve 3 yili ortaokuldur.
Alt ortaokulu bitirmis 6grenciler, yaklastk on alti yasindayken, Ust ortaokula basvuruda bulunabilirler
(NCEE, 2019). Alt ortaokul bitirdikten sonra Ggrenciler 9 yillik zorunlu egitimlerini tamamlar ve
ortaokuldan ayrilma sertifikast alirlar (Nuffic, 2015). Japonya da ti¢ farkli okul bulunmaktadir. Bunlar kendi
arasinda ulusal, kamu ve 6zel okul olarak ayrilmistir (Ipek, 2001, 5.175). Japon egitim sistemi her 10 yilda
bir gézden gecirilmekte olup 2020 yilinin ilkokul egitim programi hazirlanmigtir. Ayrica egitim sisteminde
kiiresellesme goz Oniine alinmis ve Ingilizce egitimi 5. Siniftan itibaren diizenli olarak 6gretimi yapilmistir
(Aoki, 2017). PISA’da basarili bir diger iilke olan Ingiltere’de egitim sistemine iliskin genel sorumluluk
Ingiltere Hitkiimeti Egitim Bakanhgrna aittir (Eurydice, 2018). Egitim Bakanligi, herkese birinci sinif
egitim saglayarak potansiyellerine ulasma ve daha nitelikli bir yagsam strdiirme sansina sahip olmasint
amagclamaktadir. Ingiltere genelinde bes egitim asamasi vardir: okuldncesi, ilkokul, ortaokul, ileri egitim
(FE) ve yiiksekégrenim (Education System in The UK, 2019). Ingiltere’de zorunlu egitim 5-16 yaslarini
kapsar; ilkégretim 5-11 yas, donemi olup 5-7 yas arasinda okuldncesi olan ilk agamayr 7-11 yas ikinci
asamay! olusturmaktadir. Ortadgretim ise 11-16 yaslarint kapsarken ti¢tincli asama olarak kabul edilen 11-
14 yas araligi ile dérdiincii asama 14-16 yas araligini icermektedir (NFER, 2019). Ogrencileri devlet
tarafindan finanse edilen ilk veya orta 6gretim kurumlari tceretsizdir (Eurydice, 2007).

Egitim sisteminde bolgesel olarak diizenleyen bir diger tilke olan ve gliclii bir ekonomi ile sosyal refah
sistemine sahip olan Norveg, egitim alaninda diinyadaki en yiiksek harcama yapan tlkeler arasinda yer
almaktadir (DET, 2011). Norve¢’'te devlete bagl okullarinin isleyis ve yénetiminden kendi bélgesindeki
belediyeler sorumludur. Norveg egitiminin yap1 ve isleyisi devletin ve meclisin belirledigi kanunlara uygun
olarak yuriitiilmektedir. Egitim hakkinda en Gst karar alma merci, Egitim ve Arastirma Bakanligi olmasina
ragmen temel egitimi ve orta 6gretimi yerel yonetimler, yiksekogretimi ise Egitim ve Arastirma Bakanligt
yonetmektedir. Bakanlik ayrica arastirma ve entegrasyondan sorumludur (Regjeringen, 2020). Hayat boyu
Ogrenme bakis acistyla diizenlenen Norveg egitim sisteminde zorunlu egitim 6-16 yas arasini kapsar ve
zorunlu olmasa bile ortadgretim egitimi yasal bir haktir. 10 yilik zorunlu egitim ilkokul (Barnerinnet) ve
ortaokul (Ungdomstrinnet) olup iki ana bélime ayrilir (Eurydice, 2018a).

Zotrunlu ilkokul 1-4. kademe birinci kademe, ilkokul 5-7. siniflar ikinci kademe ve ortaokul 8-10.
stniflar tgtinci kademe olmak iizere toplamda ti¢ kademeden olusmaktadir (Just Landed, 2019; OECD,
2013). Ancak bu durum bazi okullar icin 3 kademe halinde iken, bazi okullar da ilkokul ve ortaokul olarak
2 kademe olmaktadir (Avcr ve Toy, 2018, s. 39). Ortadgretime (Videregiende Opplering) giris icin yas
sinirt ve zorunluluk bulunmamaktadir. Fakat 6grencilere tercih imkant sunularak genel ve mesleki liselere
basvuru yapabilmektedirler (Eurydice, 2018a).

Norveg, egitim sisteminin her kademesinde biiyiik fonlara sahiptir; kamu ve 6zel egitim kurumlar
fonlarinin ¢ogunu kamu kaynaklarindan almaktadir ve egitim- ilkégretim éncesi donem hari¢- ticretsizdir
(OECD, 2013). Okul yoénetimi ve liderligin tim tlke i¢in gegerli olan ulusal, bolgesel ve yerel yonetim
yapisinin bir parcast olan Norveg’te (Boavista, 2017, s. 113) “herkes icin egitim” egitim politikasinin temel
prensibidir. Cocuklar ve gencler, nerede yasadiklarina, cinsiyetlerine, sosyal ve kiiltiirel ge¢cmislerine veya
Ozel gereksinimlerine bakilmaksizin, esit egitim hakkina sahip olmalidir (Regjeringen, 2020). Egitim ve
Bilim Bakanhgi, PISA’da (2015) finansal okuryazarlik alaninda degetlendirilen 10 OECD ilkesi ve
ekonomisinin ortalamasinin tzerinde puan alan Rusya Federasyonunun (OECD, 2015), federal bir
yuritme organidir. Bakanlik, arastirma, bilimsel ve muhendislikle birlikte inovasyon c¢abalarinin yant sira
egitim, genclik politikasi, cocuk yetistirme ve sagligin iyilestirilmesi,- sosyal haklarin korunmasi ve ¢ocuk
haklarinin korunmasinda devlet politikast ve yasal diizenlemeleri uygular.

Egitim Bakanligina ek olarak, Rusya Federasyonu’nun kurucu bolimlerinde egitim organlart ve yerel
(belediye) idari organlar egitimin gelismesinden sorumludur. Bu organlarin timdi, kurduklar egitim
kurumlart icin idari sorumluluklara sahiptir (UNECOPES, 2001; Volkava, 2017). Rusya Federasyonu
anayasanin 43. maddesine gbre genel egitime erisim her Rus vatandaginin glivence altina alindigt bir hak
olup devlet okullarinda Gicretsiz olarak verilmektedir. Rusya Federasyonu’nda egitim, zorunlu temel egitim
ve devaminda yiiksek egitim olarak ayrilir (Nazarova, 2014). Herkes 4 yillik ilkokul ve 5 yillik ortadgretimin
ilk asamasindan olusan zorunlu 9 yilik bir egitime katilir. 4 yillik ilkégretimi tamamladiktan sonra,
ogrenciler 5 yillik nominal siireye sahip ve zorunlu egitim siiresini tamamlayan orta 6gretimin ilk asamasina
girerler (Nuffic, 2015).
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Tablo 1. Tiirkiye'de Dinenmtere Gore Net Okullagma Orans (%) (MEB, 20217)

Donem Tlkokul Ortaokul Ortadgretim Yiiksekéogretim
2017-2018 91.5 94.5 83.6 45.6
2018-2019 91.9 93.3 84.5 441
2019-2020 93.6 95.9 85 43.4

Tablo 1’e gore Tirkiye’de 2019-2020 yilinda yayinlanan istatistiklere 6rgiin 6gretim déneminde net
okullasma oranlari ilkokul, ortaokul ve orta égretim duzeylerinde 6nceki yillara gbre artis gOstermistir.
Ancak yliksekégretim diizeyinde ise s6z konusu oranlar son yillara oranla distis gostermektedir.

2017 verilerine gore lise dénemindeki 6grenciler i¢in net okullasma orani %88’dir. OECD iilkeleriyle
okullagsma oranlar karsilastirildiginda Turkiye bu ilkelerin ¢ok gerisinde kalmaktadir. Her ne kadar yillara
gore lise mezuniyet oranimiz artis gosterse de OECD ilkeleri arasinda alt siralarda yerimizi almaktayiz
(MEB, 2017)

2012-2013 egitim 6gretim doneminde Tirkiye’de zorunlu egitim 8 yildan 12 yila ¢ikardmistir. Daha
énce 5+3 (Ilkokul-ortaokul) seklinde uygulanan model, 4+4+4 (4 sene ilkokul, 4 sene ortaokul ve 4 sene
lise ) seklinde kademelendirilmistir. Okula kayit olma yast daha 6nce 72 ay iken yeni sistemde 66 ayini
dolduran gocuklarin okula kayit olmalart zorunlu hale getirilmigtir. Egitim, 6grenim ¢aginda bulunan kiz
ve erkek ¢ocuklar icin zorunlu ve devlet okullarinda parasizdir. Finlandiya da zorunlu egitim kapsamina
giren okuldncesi egitim Tirkiye’de de diger tlkeler gibi zorunlu gérilmemektedir. Karsilastirmali olarak
incelenen tlkeler arasinda zorunlu egitimin en ytliksek yila sahip oldugu tlke Tturkiye’dir.

Ingiltere, Japonya, Norveg, Finlandiya, Singapur, Rusya ve Tirkiye’deki Ogrenme-Ogretme
Ortamlarina Teknoloji Entegrasyonu

Egitimde teknoloji entegrasyonu, egitim ve teknoloji kavramlarinin daha Gtesinde pek ¢ok yapisal,
pedagoijik, ontolojik, anlamsal, teknik, felsefi ve sosyolojik siireci blinyesinde batindiran, kendine 6zgli yeni
bir alan meydana getirmistir. Bu degisim ve gelisim basta egitim alaninda olmakla birlikte yasamin farklt
siireglerinde degisikliklere sebep olmustur. Giiniimiizde Bilgi {letisim Teknolojileri (BIT) hizh bir bicimde
gelismekte ve bu gelisen teknoloji yalnizca bilgisayar ve internetle kalmayip akilli telefonlar, tabletler veya
etkilesimli tahtalara varincaya kadar 6gretme O6grenme ortamlarinda yerlerini almaktadir (Demir, 2018).
Calismanin bu boliimiinde uluslararast sinavlarda bagarili olan bazt tilkelerin 6grenme 6gretme ortamlarina
teknolojinin entegrasyonu incelenmis ve Turkiye ile kiyaslanmistir. Calisma kapsaminda incelen tlkeler:
Ingiltere, Japonya, Finlandiya, Singapur, Norveg, Rusya ve Tirkiye’dir. Ingiltere, ilk ve ortadgretim
kurumlarini Egitim Teknolojileri (ET) ile donatmak i¢in 2003-2005 yillart arasinda 50 milyon poundluk bir
bitce ayirmustir. 2007 yilt itibariyle tlke genelindeki ilkégretim kurumlarinin tamaminin; orta dereceli
kurumlarin ise %98’inin ET teknolojisine sahip oldugu belirtilmektedir (Lai, 2010, s. 511). Ingiltere’nin
miifredatt BIT’e daha fazla odaklanmakta, onu kendi basina bir ders olarak gérmeyip farkli konulari
aragtirmak icin kullanmaktadir. Bununla birlikte, 6grencilerin daha fazla bilgi ve iletisim teknolojisine sahip
olmalart, kodlama, programlama ve gelistirmeyi 6grenmeleriyle daha fazla vurgu yapilmaktadir. Internetten,
sanal ders kitaplarina, kaydedilen dersleri gézden gegirmeye kadar, egitimin her yonii teknoloji tarafindan
desteklenmektedir (Research report: UK, 2017).

Dinya’nin 6nemli teknoloji ihracateist Japonya’da da teknoloji egitimi oldukca 6nem tagtmaktadir.
1957'nin sonlarinda Japon hikiimeti tarafindan benimsenen politikalardan biri, 1958'den baglayarak tim
alt ortadgretim okullarinda zorunlu bir konu olarak teknoloji egitimi olan “gijutsuka'nin” tamtilmastydt.
Ortaokullarda teknoloji egitiminin baglatilmasiyla birlikte mesleki egitim se¢meli bir ders olarak ortaokul
seviyesine taginmustir (Murata ve Stern, 2016). 21. yiizyll becerilerinin giderek farkindalik yarattigr bu
dénemde Japonya da daha ilkokul déneminde kodlama derslerini mifredata koymaya baglamistir. Siniflar
bu amaca uygun olarak donatdmistir. Anasinuflart da dahil olmak tizere Japonlar, dijital ¢ag1 okul 6ncesinde
tabletli egitimle yakalamaya calismaktadir. Klasik yontemlere ek olarak ¢ocuklar tabletler aracilityla resim
¢izmeye, boyama yapmaya ve cizdiklerini 3 boyutlu dijital gérintiisinid ekrana yansitmayt ¢ok kictk
yaslarda yapmaya baslamaktir ITEBS, 2018). Ayrica Japonya Egitim Bakanlig1, uygulamali derslerden olan
Ingilizce icin diger iilkelere 6rnek olabilecek nitelikte bir proje planlamaktadir. Bu proje kapsaminda,
anadili ingilizce olan 6gretmen agigint kapamak ve 6grencilerin sozlii becerilerini gelistirmek icin yapay
zeka sahibi robotlardan yararlanmayi disinmektedir. Bu yontemle hem 6gretmenlerin hem de 6grencilerin
akict Ingilizce konugulmast saglanacaktir. Ayrica Japonya’daki Vantan isimli bir 6zel lise miifredatina Dron
ve Robotik Dersi eklemistit. Dron mihendisligi konusunda artan yetismis insan kaynagi ihtiyacini
karsilayabilmek icin Nisan 2017°de egitime dahil edilmis olan dersin igerigi dron pilotlugu, bakim ve
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onarim, havacilik, radyo yaymt kurallari ve bilgisayar programlama gibi konulardan olusmaktadir. 3 yil
boyunca gosterilecek olan derste dron ve robotlarla ¢aligmanin avantaj ve dezavantajlart Sgretilmesi
amagclanmaktadir (Blaster, 2016).

PISA sinavlarinda kendinden fazlaca s6z ettiren Finlandiya’da ise dikkat ¢eken 6zellik bircok tilkenin
egitimde kullandiklart interaktif tahtalar, Avrupa tlkelerine gére daha az siklikla kullandmaktadir. Her tiir
ve seviyedeki derslerde teknolojinin az kullanildigr tlkelerdendir. PISA 2012 sonuglarina gére ve Avrupa
Komisyonu tarafindan yapilan arastirmalara gére Finlandiya’da bes 6grenciye bir bilgisayar dismektedir.
Finlandiya’da bilgisayar ve internet kullanimi konusunda okullar ve &gretmenler arasinda oldukea
farkhiliklar vardir. Bazi okullarda akilli tahtalar: kullanip oyunlar oynanirken bazt okullarda tim okul i¢in
sadece birka¢ bilgisayar bulunmaktadir. Yapilan arastirmalarda Finli 6grencilerin hemen hemen yarist
bilgisayar ve interneti derslerde hi¢ kullanilmadigi ortaya cikmustir. Okullarda bilgisayar, tepegéz ve
yansitictlar bulunmakta ancak kullanim sikliginin disiik oldugu gézlemlenmektedir (Leino, 2014). Son
yillarda PISA ile egitim camiasinin gindeminden diismeyen Singapur, dgrencilerin 6grenme ortamlarini
zenginlestirmek ve donistirmek ve bilgiye dayali bir ekonomide basarili olmak icin onlart kritik
yeterliliklerle donatmayr amaclamaktadir. Singapur’da Ogretmenler, yenilikei 6gretim uygulamalart
gelistirmek icin birbirleriyle ve paydaslarla isbirligi yapmaktadir. Bilgi iletisim teknolojilerinin miifredat
entegrasyonlu kullanimi ile bitlikte 6grencilerin 6grenme deneyimlerinin Ggrenci merkezli olmast egitim
teknolojilerinin odak noktasini olusturmaktadir (MOE, 2015). 2016 yilinda, 6grenciler ve 6gretmenler,
diztistli bilgisayarlar, masalsti bilgisayatlar, tabletler, cep telefonlart gibi cesitli farkli aygitlar
kullanmaktadirlar. Bu stire¢, okullarin hangi makineleri satin alinacagina veya hangi ¢evrimici platformun
benimseyecegine karar vermesi olanagi saglamustir. Ornegin bazi 6gretmenler Google  sinifin
kullanabilecekken bazilart da Moodle veya Blackboard kullanabilmektedir (Hatch, 2017).

Singapur’da égrenciler, Ingilizce derslerinde etkilesimi saglamak igin, reklamlar gibi gorsel metinleri
analiz etmek icin veya cevrimici bir aciklama aract teknolojiyi aktif olarak kullanmaktadir. Anadili
derslerinde bir metni es zamanl olarak okuma ve akranlariyla bu metin veya metindeki gorselleri
tartisabilmektedir. Egitim teknolojileri derslerinde ise yogun bir sekilde kodlama, robotik ve 3D teknolojisi
gibi deneysel etkinliklerde teknolojiden faydalanmaktaditlar (Zhao, 2017). Notveg egitim sisteminde de
butiin 6grencilerin esit olarak ulagabilecegi teknolojik sinif ortamlari 6grencilerin kullanimina sunulmustur.
Okullarin genel yapisi, bircok dersin/bransin kendine ait 6zel atdlye ve dersligi bulunmaktadir. Bu
dersliklerin ve atdlyelerin arag-gere¢ ve teknoloji yoniinden olduk¢a zengin olduklart belirtilmektedir.
Ogrenciler temel egitimden baslayarak ilerleyen siniflara kadar birgok derste teknolojiyi kullanabilmektedir.

Cunkd ulusal 6gretim programu hazirlanirken ders igerikleri teknolojik araglarla da uyumlu olarak
tasarlanmaktadir. 15-20 arasi Sgrenciden olusan sinuflar da katildiklart derslere gére her Onceye bir
bilgisayar diismesinin yanit sira bazi derslerde 6grencilerin tablet kullanmasina izin verilmektedir (Sahlberg,
2007). Uzay teknolojisindeki ilerlemeleri ve son zamanlarda yazilim alaninda kendinden fazlaca s6z ettiren
Rusya’da, daha kiigiik yastan itibaren siki bir teknoloji egitimi verilmektedir. Ulke olarak bilim ve
teknolojiye verilen biiyiik 6nem sonucunda, genellikle tip, matematik, bilim ve uzay arastirmalart yiiksek bir
dizeydedir (Background Note: Russia. U.S. Department of State, 2016). 1 Ocak 2015'ten itibaren, 8 Aralik
2014 tarih ve 1559 tarihli Rusya Federasyonu Egitim ve Bilim Bakanligi'nin kararina gére, Rusya’daki tim
okul ders kitaplarinin elektronik versiyonu zorunlu tutulmustur (Ryan ve Rose, 2011, s. 265). Rusya
Federasyonu Egitim ve Bilim Bakanligi’nin 2025 yilinin sonuna kadar gerceklestirmeyi planladigi éncelikli
projeletle birlikte egitimde birgok yenilik ve gelisim hedeflenmektedir. Oncelikli projelerin bazilart
sunlardir:

“Rusya Federasyonu'nda Modern Dijital Egitim Ortami1” Projesi: Projenin amaci, Rus dijital
egitim alanint gelistiterek tim vatandas kategorileri icin strekli egitim firsatlarinin sistematik kalite
tyilestirmesi ve yayginlastirilmast icin 2018 kosullarint saglamak ve 2025 yilinin sonuna kadar 11 milyona
kadar ¢evrimici kurslarda ustalasan 6grenci sayisint artirmak.

“Jleri teknolojiler igin galiganlar”: Projenin amaci, rekabeti bir orta mesleki egitim sistemi
olusturmak, yiiksek nitelikli uzman ve iscilerin modern standartlara ve ileri teknolojilere gbre egitmek.

Inovasyon yaratma alani olarak {iniversiteler: Projenin amag, 2018°de en az 5 ve 2025’te en az 10
onde gelen Rus tniversitesinde strdirilebilir kiiresel rekabetciligi saglamak ve 2025’¢ kadar Rusya
Fedarasyonu bolgelerinde teknolojik ve sosyal gelisim i¢in 100 Gniversite merkezi olusturmak.
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Tirkiye’de ise MEB tarafindan “Temel Egitim Projesi”, “Intel Gelecek igin Egitim” ve FATIH
Projesi” ile teknolojinin 6gretim stirecinde etkin bir bicimde kullanilmasina yonelik ¢alismalar yapilmistir.

Egitimde FATIH Projesi, egitim ve 6gretimde firsat esitligini saglamak ve okullarimizdaki teknolojiyi
tyilestirmek amactyla bilisim teknolojileri araglarinin 6grenme-6gretme stirecinde daha fazla duyu organina
hitap edilecek sekilde, derslerde etkin kullanimi icin baslatdmistir. Bu prensiplerden yola ¢ikarak ¢6zimu
olustururken basart faktérleri 5 temel esasa dayandirilmistir (MEB, 2016):

1. Erisilebilirlik: Her an her yerden, zaman ve araglardan bagimsiz olarak hizmet sunabilmek,

2. Verimlilik: Hedef odakli, daha verimli ¢alisma ortamlart ve gelisim alanlart sunabilmek,

3. Esitlik (Firsat Esitligi): Tim paydaslarin en iyi hizmete erisilebilmesini saglayabilmek,

4. Olgiilebilirlik: Gelisimin dogru degerlendirilebilmesi icin siirecin ve sonuglarin dogru
Olctilebilmesini saglamak, buna gére diizglin geri bildirim verebilmek,

5. Kalite: Ttim egitimin kalitesini 6lgilebilir sekilde ylkseltmek.

Tiirkiye’de teknoloji entegrasyonuna yonelik en 6nemli calismalardan biri olan FATIH projesi
kapsaminda okullara etkilesimli tahta imkani saglanmustir. Bununla birlikte proje kapsaminda 2014 yili
sonuna kadar yaklagik 730 bin tablet bilgisayar 6gretmen ve 6grencilere dagitilmistir. Milli Egitim Bakanligt
(MEB) dagitilan tablet bilgisayarda kullanilmak amaciyla Egitim Bilisim Agt (EBA) sitesi tizerinden e-
kitap, ses, video, gorsel 6geleri kullanicilara sunmustur (Kayst ve Aydin, 2014, s. 72).

Ingiltere, Japonya, Norveg, Finlandiya, Singapur, Rusya ve Tiirkiye’de Olgme Degerlendirme
Uygulamalari

Olgme ve degerlendire yapmak iilkelerin egitim sistemlerindeki mevcut durumun anlasiimasinin
yaninda diger ilkelerle karsilastirmalar yaparak, gelecege dontk egitim politikalart gelistirmek acisindan
onemlidir. Bu yonde PISA smnavinda basari gosteren iilkelerdeki 6lgme ve degerlendirme siireglerine
bakildiginda; Ilkokul kademesinde Okullasma orant %99 oldugu Japonya’da élgme sistemi dersi ici
etkinlikler ve katilimlara gére yapilan kiiciik quizlere gére yapilmaktadir (Ttrkoglu, 1998). Zorunlu egitimin
3 yi strdigh ortaokulda ise &grenciler daha disiplinli ortamlarda egitim alarak her dersten sinav
olmaktadirlar (MEXT, 2018). Ortaokulu bitiren 6grenciler ise mart ayinda yapilan liselere giris sinavindaki
performanslarina gore liselere yerlestirilmektedir. Japonya’da tGniversiteye giriste 6grenciler arasinda ciddi
rekabet vardir. Ogrencilerin tamami merkezi bir se¢me sinavina girmek zorundadirlar. Universiteler
kendileri ayrica ikinci bir sinav yapmaktadirlar. Yerlestirme, genellikle, bu sinavin ortalamasi alinarak yapilir
(Gtinay ve Giir, 2009, s. 234).

Ogrenci performanst 4 kez dlcildigi hlgiltere’de okul 6ncesi egitim bitimi ile birlikte konusma ve
yazma, okuma ve dinleme, matematik ve fen konularinda 6gretmen degerlendirmesi ile resmi sinavlar
yapilmaktadir. Daha sonra ise Ingilizce ve matematik ulusal program sinavlari ve ortaégretim diplomast
almak icin girilen GSCE - General CERTIFICATE of Secondary Education resmi sinavi yapilmaktadir
(DCSF, 2010; EURYBASE, 2010a).Zorunlu egitimin ilkégretimin birinci ve ikinci kademesinden yedinci
sinifa kadar formel olarak herhangi bir sinav bulunmadigi Norveg’te Tlkogretim tigiincii kademede sekiz ile
onuncu siniflarda sinavlar yapilarak notlar verilmektedir. Uciincii kademede ise biitiin derslerde senede en
az 2 defa not vermeye yonelik sinav yapimaktadir. En disik not 1 ve en yiksek not 6 olarak
belirlenmistir. Ugiinci kademenin sonunda biitin 6grenciler iilke capinda bir sinava girer ve kademe
boyunca yapilan bitin sinavlarin notlarini gosteren bir belge alirlar (European Commission, 2020).
Degetlendirmede asil amag kontrol ya da denetim yapmak degil egitimi gelistirmek ve 6grenme ortamlarint
tyilestirmek olarak hedefleyen Finlandiya, Ogrencilerin basarilarini  6lgmede standart bir  sistem
kullanmamaktadir. Notlandirma 6grenciler arasinda rekabete neden olabileceginden Finli 6grenciler besinci
sinifa kadar sayisal bir not almazlar Bu durum kanunla yasaklanmustir. Ogrencilere sadece betimsel
degerlendirmeler ve geribildirim verilir. Diger bir deyisle ilkokul degerlendirmeden bagimsiz bir alandir.
Sadece temel egitimde kriter temelli bir degerlendirme séz konusudur. Bunun yaninda Ogretmenler
degerlendirmeyi 6grencilerin sinif calismalarina, projelerine ve portfolyo dosyalarina gbre yapmaktadir.
Dolaysiyla Fin egitim sisteminde hem siire¢ hem sonu¢ odakli bir degerlendirme sistemi oldugunu
sOyleyebiliriz.

Singapur’da ise 6 yillik ilkokul egitiminden sonra 6grenciler Tlkokul Bitirme Sinavina (Primary School
Leaving Examination — PSLE) girerler (OECD, 2010; Chai, Tan, Deng ve Koh, 2016, s. 78; ESD, 2018).
Ortadgretime uygunluklarini degetlendiren PSLE'nin sonuglarina gore, Ogrenciler farkli ortadgretim
kurumlarina yetlestirilitler. Akademik yetenekliler icin 'Express', ortalama yetenekli 6grenciler i¢cin "Normal'

72



MANAS Sosyal Arastirmalar Dergisi - MANAS Journal of Social Studies

veya akademik olarak en az egimli olan 6grenciler "Normal (Teknik)' ortadgretim kademelerine devam
edetler (Koh, 2018). Bu ortadgretim kurumlarinin 6grenim stiresi 4 ile 5 yil arasinda degismektedir (Low
ve Tang, 2017). Rus egitim sisteminde ise {lkokula baslayan 6grenciler, entelektiiel seviyelerini élgen teste
girmektedirler. Genel ortadgretimin sonunda, Ortak Devlet Smavi (EI'D) yapilmaktadir. Bu sinavda
basarih olan &grencilere Orta Genel Egitim  Sertifikast, Astestatob  Sredems  Obshchemr  Obrazgovanii'ye
verilir. Bunun ardindan mezun olarak yiiksekégretim kurumlarina bagvurabilmektedirler (Celik, 2015).

Tirkiye de ise Milli Egitim Bakanlig: tarafindan 2017-2018 egitim 6gretim yontemi ile baslanan LGS
(Liseye Gegis Sinavi) her yil ilkgretimden ortadgretime gegilirken merkezi bir sinav uygulanmaktadir. Bu
sinavda Ogrencilerin PISA ve TIMSS sorulart esas alinarak beceri temelli mantik muhakeme yetenegini
6lgmek amaglanmaktadir. Bu sinavla ortaégretime yerel yerlestirme ve merkezi yerlestirme olmak tizere iki
sekilde 6grenci alinmaktadir. Sinavi kazanan 6grenciler; Fen Lisesi, Anadolu Lisesi, Sosyal Bilimler Lisesi,
Anadolu Imam Hatip Lisesi ve Mesleki ve Teknik Anadolu Lisesi tiiriindeki liselerden tercihte bulunur.
Sinavda belirli bir basart esigine ulasamayan 6grenciler ise adrese dayali olarak okul tercihinde bulunabilir
ve merkezi sinavla 6grenci almayan okullarda okumayt tercih edebilir. Sinava girmek zorunlu degildir.
Yiksekogretime geciste ise 2018 yilindan itibaren YKS(Ylksekdgretim Kurumlari Sinavi) olarak
adlandirlan merkezi bir sinav uygulanmaktadir. Bu sinav iki kademeli olarak; TYT(Temel Yeterlilik Testi)
Ogrencilerin sahip olduklari temel yeterliliklerini 6lcen birinci oturum ve AYT(Alan Yeterlilik Testi)
ogrencilerin  kendi alanlarinda sahip olduklart basarilarini  Slgen ikinci oturum sinavi  olarak
uygulanmaktadir.

PISA Bagarisi

Diinyadaki egitim politikast ve sistemleri iizerinde biiyiik bir etkiye sahip olan Ogrenci Degerlendirme
Programi (PISA), zorunlu egitimin sonuna yakin 15 yas grubu Ogrencilere, ti¢ yilda bir uygulanan ve
ogrendikleri bilgileri giindelik yasamda kargsilastiklar bir problem ¢6zmede kullanma diizeyini Slgen bir
stnavdir (Deng ve Gopinathan, 2016, s. 449). PISA degetlendirme de fen, okuma becerileri ve matematigin
temel konularina odaklanan PISA, ti¢ boyutlu bir OECD ¢alismasidir (OECD, 2018). PISA sinav sonuclart
tlkelerin egitimdeki basarilari hakkinda 6nemli veriler vermektedir. Bu yénde PISA sinavinda basart
gostermis iilkelere bakildiginda; Asagidaki tabloda Singapur, Japonya, Finlandiya, Ingiltere, Norveg, Rusya
ve Tirkiye’nin PISA 2009, 2012, 2015 ve 2018 sinavlarina iligkin konu alanlarina gére puanlari ile OECD
ortalamalart yer almaktadir (PISA, 2009; 2012; 2015; 2018).

PISA smavlarina 2009 yilinda katilan Singapur tim alanlar dikkate alindiginda alaninda ortalama
puantyla en tst siralarda yer alarak blylk bir basar1 gdstermektedir Ayni sekilde basart siralamasinda en tst
siralarda olan Japonya’da Singapur gibi sinavlarinda bagari siralamasinda yerini 6nemli oranda korumaya
devam etmistir. Egitim konusunda bagarilarint arttirmak isteyen ilkelerin 6rnek aldigi Finlandiya PISA
verilerine gbre en basarili tlkeler arasinda yer almaktadir. Bununla birlikte 2009, 2012, 2015, 2018
yillarindaki PISA sinavlarinda istikrarli bir sekilde basart gésteren hlgiltere, Notrve¢ ve Rusya’nin OECD
ortalamasinin altina dismedigi gérilmektedir (PISA, 2009; 2012; 2015; 2018; OECD, 2010b; 2014; 2016).

PISA smavlarinda Tirkiye 2009, 2012, 2015 ve 2018 yillarina bakildiginda OECD ortalamalarinin
altinda bir basar1 gosterdigi goriilmektedir. Ozellikle tim alanlarda ortalama puantyla en iist siralarda yer
alan Singapur’la oldukea biytik fark gériinmektedir.

PISA sonuglart incelendiginde Turkiye’'nin 2009 dan 2018 e kadar puanlarinda iki alanda artis
gosterdigi ancak matematik okuryazarligi alaninda dists yasadigi gérilmektedir. Bu digtistin matematik
alaninda 2015 e kadar devam ettigi ancak bakildiginda 2015 yilina gore 2018 yilinda matematik
okuryazatligi alaninda puaninda artis oldugu gérilmektedir. 2009 yilina gbre kiyaslandiginda ise matematik
okuryazarligr alant disinda Ulkemizin puanlarinda artis oldugu ancak 2012 yili ile kiyaslandiginda fen ve
matematik okuryazarligi alanlarinda puanlarda disiis oldugu gérinmektedir.
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Tablo 2. Singapur, Japonya, Finlandiya, Ingiltere, Norveg, Rusya ve Tiirkiye'nin PISA 2009-2012-2015-2018 Puan
Stralamalar: ile OECD ortalamalar:

Fen Okuryazarhg1 Okuma Becerileri Matematik Okuryazarlig1
Puan/Siralama Puan/Siralama Puan/Siralama
Singapur 542 526 562
Japonya 538 520 529
Finlandiya 554 536 541
Ingiltere 514 494 492
PISA 2009 N(gn'veg 500 503 498
Rusya 478 459 468
Tirkiye 454 445 464
OECD Ort 501 493 496
Singapur 551 542 573
Japonya 547 538 536
Finlandiya 545 524 519
Ingiltere 514 499 494
PISA 2012 Niveg 495 504 489
Rusya 486 475 482
Turkiye 475 448 463
OECD Ort 501 496 494
Singapur 556 535 564
Japonya 538 516 532
Finlandiya 531 526 511
Ingiltere 509 498 492
PISA 2015 waeg 498 513 502
Rusya 487 495 494
Turkiye 425 428 420
OECD Ort 493 493 490
Singapur 551 549 569
Japonya 529 504 527
Finlandiya 522 520 507
Ingiltere 505 504 502
PISA2018  Norveg 490 499 501
Rusya 478 479 488
Turkiye 468 466 454
OECD Ort 489 487 489

Tartisma, Sonug ve Oneriler

Uluslararast egitim platformlarinda yer edinmeyi hedefleyen tlkeler kendi kiltiirel, ekonomik ve
politik verileriyle egitim felsefelerini ve sistemlerini olusturmay1 baslangi¢ olarak goriirler. Bu amagla Tiirk
egitim sisteminde de bunu géz 6nitinde bulundurarak programlarda farklilasmalara gitmektedir. Stirecin en
buytk tartismasint ve yorumunu ise ilkokul programlari kapsamaktadir. Tirkiye de yasanan bu program
degisiklikleri bircok iilkede de goriilmektedir. Ozellikle 1980-1990°L yillar ABD, Avustralya, ingiltere,
Hollanda, Cin, Rusya, Fransa, Ispanya, Giiney Afrika ve Malezya vb. gibi bircok iilkenin egitim
sistemlerinde reform hareketini baslattig1 yillar olmustur. Egitimde yasanan bu degisikliklerinin asil sebebi
gelisen ve degisen yaptya uyum saglayarak kiresel anlamda da diger tilkelerden geride kalmamak icin insan
kaynaklarint gelistirmeyi gerekli kilmistir (Bikmaz, 2006, s. 99). Tirkiye gelismekte olan bir iilke olarak
egitim alaninda Gzelestiri yaparak siirekli radikal kararlar alarak egitim felsefesinin temeline inmeden egitim
sistemi tizerinde degisikliler yapmaktadir.

Ancak istenilen basar1 bu kararlara ragmen elde edilememektedir. Bu bagarisizlikta pek ¢ok degisken
neden olmaktadir. Bu nedenlerden en Onemlisi Ulkelerin programlari olustururken diger Ulkelerin
programlarint birebir olarak uygulamasindan kaynaklanmaktadir. Ulkeler programlarini gelistirirken
gelismis tlkelerin programlarindan kendi {tlkelerinin sosyal, kiltiirel vs. yapilarini dikkate alarak
uyarlamalari yapmalari beklenmektedir. Fakat tilkelerin farkli 6zellikleri analiz edilmeden aynen alinmasi
halinde egitim sisteminde ne kadar yapilirsa yapilsin basaridan séz etmek giiclesir (Rogan ve Grayson,
2003, s. 1171).

Temelde 6grencilerin distinceleri ve kavramsallagtirmalart tizerinde duran, birey merkezli egitimi
savunan ve evrensel nitelikteki bilimin savunuldugu yapilandirmact yaklasimi benimsemeyen toplumlarda
toplumun gelismisliginden bahsetmek olduk¢a zordur. Bu da diger tilkelerde yaris halinde olmaktan ¢ok
onlarin bir pazart haline gelmelerine sebep olabilir (Aydin, 2012). Ayrica gelismis tlkelerin aksine diger
tlkelerdeki egitim degisikliklerinde konunun degisimin nasil yapilacagina 6ncelik verilmesi gerekmektedir
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(Rogan ve Grayson, 2003, s. 1171). 2023 vizyon belgesinde yer alan glinlimiiz diinyasinda itibar edilen ana
akim sistemlerinde hakim bakis acisi, egitimi islevsel ciktilariyla degerlendirmeye yatkindir. Bu bakis
acisinin bir sonucu olarak egitimde birey sadece dénem sartlarina uygun olarak temel gereksinimleri
karsilayacak sekilde smnirlandirilmaktadir. Oysaki birey sadece tek yonden ziyade bir bitin olarak
dustnulip, gelecege yontulmaktan ¢ok temelinde 6nce insan yetistirmeyi hedef almalidir.

PISA verilerine gére bagarih goriilen ilkelerden Singapur, Finlandiya, 1ngiltere, Notveg, Japonya ve
Rusya’nin egitim sistemlerinin incelendigi bu bélimde egitim sistemlerinde zorunlu egitim genel olarak en
az 9 yildir. Bu zorunlu egitim Singapur, Finlandiya Japonya’da 6 yas iken Ingiltere ve Norveg’te 5 yasindan
baslamaktadir. Ancak zorunlu egitim her ilkede ilkokuldan baslamamaktadir. Ingiltere icin okul éncesi
doénem olarak kapsamakta; ancak en basarili tilkeler olan Singapur, Finlandiya ve Japonya’da ilkokul adiyla
baslamaktadir. Incelenen tiim ilkelerde insan haklari temel ilkelerinden olan egitim hakki goz 6niine
alinarak Ucretsiz yuritilmektedir. Yine bu finansman egitim yonetiminin merkezi ve yerellesme durumuna
gore degisse de genel olarak egitimde yerellik 6n planda tutulmugtur. Egitim insanlik tarihi boyunca
bilimden, felsefeden, sermayeden veya farkli degiskenlerden etkilenerek cesitli degisimler goéstermistir.
Dinyanin 1960’ yillara kadar modernizm, sonrasinda ise postmodernizm ideolojisinin etkisi altinda
kaldig1 s6ylenmektedir. Bu ideolojiler ekonomik olarak gelismis ya da gelismekte olan tlkeleri farkls yillarda
da olsa egitimden sanata, mimariden psikolojiye kadar bir¢ok alanda etkilemigtir. Batt ve Amerika
toplumlarinda 90’lt yillardan sonra, Tirkiye’de ise 2004 yiindan sonra tamamen etkisini gésteren post
modern ideoloji ve bunun etkisiyle ortaya ¢iktig1 ifade edilen yapilandirmacilik egitim anlayist egitimin en
merkezine oturmustur (Kog, 2018, s. 49). Bu egitim anlayis1 gelecek nesillerin sahip olmast istenilen bilgi ve
becerilerden, bu bilgi ve becerilen nasil kazandirlacagina yani 6gretme-6grenme ortamlarina kadar etkisini
gOstermektedir.

Neredeyse tiim diinyada hakim olan bu paradigma ile etkilesim i¢inde basat olarak ilerleyen bilim ve
tabi ki dolayistyla teknoloji hayatin her alaninda oldugu gibi 6gretme-6grenme siireclerinin de icinde
oldugu s6ylenebilir. Gelecekte diinya veya Tirkiye hangi ideoloji veya egitim felsefesiyle egitim stire¢lerini
planlayacagt cok Ongorillemese bile, bu egitim Sgretim siireclerinin teknolojiden tecrit edilemeyecegini
tahmin etmek zor olmayacaktir. Yaklastk olarak son yirmi yillik siirecte, PISA ve TIMMS gibi uluslararasi
sinavlarda st siralarda olan tlkelerin genel 6zelliklerinden birinin de teknolojinin egitime entegresinde de
basarili olmalaridir. Dolayisiyla egitim-6gretim stireclerinde teknolojinin yeri ve 6nemi fark edilmeli ve
ogretimsel streclerin planlanmasinda g6z ardi edilmemelidir. Tabi ki teknolojiye fon ayirmak kadar,
nitelikli ve ici dolu vyatiimlar yapmaya dikkat etmek de 6nemlidir. Ulkemizde 6grencilerin
degerlendirmeleri ilkokul 1, 2 ve 3. Sinuflarda 6grenci gelisim diizeyleri dikkate alinarak sinif 6gretmeni
tarafindan ¢ok iyi, iyl ve gelistirilmeli gseklinde degerlendirilirken; 4. Sinifta smavlar ve ders igi
performanslarina gére puanla degerlendirilir. Ortaokullarda ise 6grencilerin bagarilari, yazili ve sézli
sinavlarda stirekli olarak degerlendirilmektedir. Yapilan bu degerlendirmeler; yariyilda ve yilsonunda,
Ogretim kademesine gore diizenlenen 6zel karnelerle islenmektedir. Bir tst sinifa yiikselebilmek icin,
derslerde belitli bir basart diizeyini gostermek gerekmektedir (Akalin, 2008). Bununla birlikte Ttrkiye’de
ortadgretim ve ylksekOgretime gegiste llke genelinde ulusal sinavlar yapilmaktadir. Ortadgretime gegiste
LGS (Liselere Gegis Sinavi), ylksekogretime geciste ise YKS (Yiksekdgretim Kurumlart Sinavi)
uygulanmaktadir. Ulkemizdeki degerlendirme sistemine bakildiginda eger hedeflenen verimli bir 6grenmeyi
desteklemekse 6grencilerin hem stirecteki performanslart hem de sonug odaklt bir degerlendirmenin daha
etkili olacagi dustiniilmektedir.

Bununla birlikte diinyadaki egitim politikast ve sistemleri tizerinde biiytlik bir etkiye sahip olan PISA
stnav sonuglarina bakildiginda Turkiye’nin istenilen seviyede olmadigini gérmekteyiz. MEB, PISA’ya
katilma amacini “Kiresellesen diinyada, egitim alaninda yapilan ulusal degerlendirme calismalarinin yant
sira, uluslararasi diizeyde konumumuzu belirlemek amaciyla egitim gostergelerine ihtiya¢ duyulmaktadr.
Bu nedenle belitli referans noktalarina gbre Turkiye’nin egitim alaninda hangi diizeyde oldugunun,
giderilmesi gereken eksikliklerin ve alinmasi gereken tedbitlerin belitlenmesi ve bu sayede de egitim
diizeyinin yutkseltilmesi amactyla bir OECD {ilkesi olarak ilkemiz bu projeye katilmaktadir” ifadeleriyle
aciklamaktadir (MEB, 2018). Bu baglamda asagidaki tabloda da Ttrkiye’nin son t¢ sinavdaki PISA bagar
oranlarint gostermektedir.
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Tablo 3. Tiirkiye'nin Son Dirt PISA daki Basar: Oranlar: (MEB, 2018)

OECD OECD OECD OECD
DERSLER 2009 Ortalamasi 2012 Ortalamasi 2015 Ortalamasi 2018 Ortalamasi
Fen Bilimleri 454 501 475 501 425 493 468 489
Matematik 464 496 463 494 420 490 454 489
Okuma 445 493 448 496 428 493 466 487

Tablo 2’de gorildugt gibi Turkiye bu ¢ sinavda da her derste OECD ortalamasinin altinda
gorilmektedir. Bu durum bir¢ok sebebi olabilir. Egitime yapilan yatirim, 6gretmen kalitesi, okullardaki
donanim yetersizlikleri, sosyo-ekonomik sebepler gibi. Tabi ki bu tablo egitimde yeni reformlar
yapilamasint gerekli kilmaktadir. Bu baglamada MEB’in 2023 Egitim Vizyonu tmit verici gbrulmektedir.
Bu arastirmada ingiltere, Japonya, Norveg, Finlandiya, Singapur ve Rusya egitim sitemleri ile Turkiye
egitim sisteminin kargilastirilmast ile elde edilen sonuglar 1siginda Tirkiye’nin daha basarili olabilmesi igin
su Onerilerde bulunulabilir: Bir¢ok gelismenin ve yeniliklerin yasandigt bu ¢agda Turk Egitim Sistemi’nin
kendisinden beklenen sicramay: gerceklestirebilmesi icin bagarili Glkelerin egitim sistemlerinin incelenerek
Tiirkiye’nin gelecekteki egitim reformlart bu sonuglara gére sekillendirilebilir. Ogretim programlart gagin
gereksinimlerine, 6grenci ve okullarin ihtiyaclarina gére sekillendirilebilecek esneklikte hazirlanabilir.

Etik Beyan

“Ingiltere, Japonya, Norveg, Finlandiya, Singapur, Rusya ve Tiirk FEgitim Sistemlerinin Karsilastirmals Olarak
Incelenmesi” baslikli galismanin yazim siirecinde bilimsel kurallara, etik ve alinti kurallarina uyulmus;
toplanan veriler tizerinde herhangi bir tahrifat yapilmamis ve bu ¢alisma herhangi baska bir akademik yayin
ortamina degerlendirme icin gonderilmemistir. Bu arastirma dokiiman incelemesine dayalt olarak
yapildigindan etik kurul karart zorunlulugu bulunmamaktadir.
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EXTENDED ABSTRACT

Education systems are shaped according to the human profile that countries want to raise. In this
context, countries are structuring their educational visions and educational practices within the scope of
this vision according to the characteristics they want qualified individuals to be trained in the future.
Comparative education is expressed as a science that is applied in various societies, countries, regions and
historical periods, by comparing the education systems sometimes as a whole and sometimes in several
aspects, determining the common and beneficial aspects and trying to benefit from this in education,
theory and practice, education policy, educational planning and innovation studies (Demirel, 2012).

Our country also participates in the PISA exam as an OECD country. However, according to the
exam results, it is in the lower ranks among the countries in general. This situation reveals the necessity of
examining different aspects of our country's education system from the education systems of countries
that are successful in PISA. Erdogan (2003, p. 265) stated that the innovations to be made by making use
of the experiences of other countries in the Turkish education system will contribute to being more
controlled and based. In this direction, it can be said that examining the education systems of successful
countties is an important step for Turkey's future education reforms. In this study, the education systems
of England, Japan, Norway, Finland, Singapore and Russia, which are among the most developed
countries and successful in international exams such as TIMMS and PISA, and the education system of
Turkey. This study is aimed to examine comparatively the philosophy of education, the general structure
of the education system, learning-teaching environments, assessment and evaluation practices in education
and teacher training systems. The existing education systems of the relevant countries were examined in
the study and the general data that could be reached were compared in various dimensions, and similarities
and differences were revealed.

The research was carried out in accordance with the holistic multiple case study design, one of the
qualitative research designs. The reason for choosing the holistic multiple case study design among the
qualitative research designs in this research is to examine the existing education systems of the relevant
countries (England, Japan, Norway, Finland, Singapore, Russia and Turkey) according to the determined
criteria and then compare these situations in line with the research problem.

Civilization is experiencing a rapid change depending on the developments. Changes in technology
and science are examples of this. Depending on these developments, countries aim to become an
information society by considering the needs of the age, giving importance to the development of
individuals in terms of education. Not following the developments means not being able to take your
place in the international community, not being able to compete and becoming dependent (Atatinal,
2003). There are many innovations and developments that the 21st century has brought to societies.
Education is needed to bring these to people. Education is a system that consists of many elements. Such
a system definitely has a philosophy (Tutkun, 2010, p. 993). Education, in a very general sense, includes all
social processes that prepare people for cultural life, and it is held in schools, which are social institutions
where people are educated in terms of values, abilities and knowledge in the official and intellectual sense
(Gutek, 2017). In this case, in order for a curriculum to be effective, it must have an educational
philosophy and teaching approach that accurately reveals its objectives. The philosophy of education is the
question of "How should we raise an individual?" is the answer to the question.

Singapore, which participated in the PISA exams in 2009, shows a great success by being at the top
with its average score in its field when all fields are taken into account. Finland, which is taken as an
example by countries that want to increase their success in education, is among the most successful
countries according to PISA data. However, it is seen that England, Norway and Russia, which
consistently succeeded in the PISA exams in 2009, 2012, 2015 and 2018, did not fall below the OECD
average (PISA, 2009; 2012; 2015; 2018; OECD, 2010b; OECD, 2014; 2016). Looking at the years of 2009,
2012, 2015 and 2018 in Turkey in PISA exams, it is seen that the performance is below the OECD
average. Especially with Singapore, which ranks at the top with its average score in all fields, there seems
to be a huge difference.

According to the PISA 2018 results, Turkey's average score in reading skills increased by 38 points
compared to 2015 and reached 466, and the average mathematical literacy score increased by 34 points to
454. Similarly, the average score in the field of science literacy increased to 468, with an increase of 43
points compared to 2015. Therefore, it is seen that the scores of our country increased compated to 2015
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in all three areas investigated, and the greatest improvement compared to the previous period was
achieved in science literacy. When compared to 2009, it is seen that there is an increase in the scores of
our country except for the field of mathematical literacy, but when compared to 2012, there is a decrease
in the scores in the fields of science and mathematics literacy.

In this study, in the light of the results obtained by comparing the education systems of England,
Japan, Norway, Finland, Singapore and Russia with the education system of Turkey, the following
suggestions can be made for Turkey to be more successful: there is a rapid development and change in
scientific, technological, economic and social fields. Today, Turkey's future education reforms can be
shaped according to these results by examining the education systems of successful countries in order for
the Turkish Education System to achieve the expected leap. Curriculums can be prepared with the
flexibility to be shaped according to the needs of the age and the needs of students and schools.
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