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Mustafa Cetin, Bayramali Naziroglu

BANKACI EGiTiM KAVRAMI BAGLAMINDA TURKIYE’DE DiN EGiTiMINIiN
ELESTIREL ANALIZ|™

Oz:

Bu makalede geleneksel ve modern egitim anlayislarina kars1 kuramsal bir eles-
tiri olarak 20. yiizyilda ortaya ¢ikmis olan elestirel pedagojinin anahtar kavrami
olan “bankaci egitim” kavrami din egitimi agisindan yorumlanmis, Tirkiyedeki
orglin din egitimi uygulamalar1 baglaminda bu kavram acisindan anlamli sayila-
bilecek konular ve sorunlar tizerine bir degerlendirme yapilmistir. Nitel arastirma
mantigiyla hazirlanmis ¢aligma; bagta Freire olmak tizere elestirel pedagoji alanya-
zininin incelenmesi ve Tirkiyedeki 6rgtin din egitiminin durumuna iliskin metin,
dokiiman ve raporlarin “bankact egitim” kavrami baglaminda elestirel bir yakla-
simla yorumlanmasina dayalidir. Caligmada 6ncelikli olarak elestirel pedagojinin
teorik temeline deginilmis ve bu yaklagimin din egitimi baglamindaki olas1 uza-
nimlari tartisilmistir. Daha sonra “bankaci egitim” kavrami perspektifinden 6rgtin
din egitiminin bazi giincel sorunlari teshis edilmeye ¢alisilmigtir. Bu baglamda din
egitiminde bankaci egitim olarak nitelenebilecek sorunlar; “nesnel bilgi kaygist”,
“rekabet ve siralamaya dayali 6lgme-degerlendirme anlayist” ve “teknik-mesleki
bakis acis1” olarak ti¢ baglik altinda ele alinmis, sonug boliimiinde bu sorunlarin
giderilmesine yonelik olarak elestirel pedagojinin bakis acisindan hareketle 6neri-
ler sunulmustur.

Anahtar Kelimeler: elestirel pedagoji, elestirel egitim felsefesi, bankaci egitim,
meslek odakli egitim, teknik bilgi, din egitimi, Islam din egitimi, din egitimi felse-
fesi, Freire, ozgiirlestiren egitim.
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A CRITICAL ANALYSIS OF RELIGIOUS EDUCATION IN TURKEY IN THE CONTEXT
OF BANKING CONCEPT OF EDUCATION

ABSTRACT:

In this paper, we propose the banking concept of education of critical pedagogy
as a useful tool for addressing the some current issues in religious education in
Turkey. As a key concept of critical pedagogy that emerged in the 20th century as
a theoretical criticism towards the traditional and modern approaches of educati-
on, banking concept of education deserves to be interpreted in terms of religious
education. In accordance with the purpose, the theoretical grounds of the critical

[ Bu makale, Mustafa Cetin tarafindan Dogc.Dr. Bayramali Naziroglu'nun danismanliginda hazirlanmakta
olan doktora tezinden Gretilmistir.
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pedagogy has been problematized and discussed the possible contributions of this
approach for optimizing the efficiency and effectiveness of the religious education.
The article has been conducted in the frame of qualitative research design in order
to determine a starting point for a critical pedagogical paradigm in religious edu-
cation. In order to estimate the value of critical pedagogy for religious education,
we firstly reviewed the literature of critical pedagogy —predominantly Paulo Frei-
re’s works-. Secondly, we interpreted several related texts, documents and reports
that subject the current situation in religious education practices in Turkey in a
critical manner. As a result, we consider the problems of current religious educati-
on practices that are able to be debated within the scope of banking concept; “ove-
remphasizing the objective knowledge”, “competition and grading-orientedness in
measurement and evaluation” and “technical-career focuseness”. In the conclusion,
we discussed how the critical pedagogy can offers conceptional and theoretical
contribution for overcoming these problems.

Keywords: critical pedagogy, critical philosophy of education, banking model,
banking concept of education, professional-oriented education, technical know-
ledge, religious education, Islamic Education, philosophy of religious education,
Freire, emancipatory education.

ek
GIRIS

Tarih 6ncesi donemlerden giiniimiize dek siiregelen en 6nemli insani gercek-
likler arasinda yer alan inanma duygusu ve din olgusu (Eliade, 2003, s. 21), Tanr1
ile insan arasinda dolaysiz iligskiye bagli bireysel ve askin bir tecriibe olmasinin
yani sira yasamin biitiiniinii kusatan bir insancillik ve toplumsallik vizyonunu da
beraberinde tasimaktadir. Insanin anlam arayis1, 6zgiirliik ihtiyaci ve kendilik bi-
linci gibi varolugsal duyarliliklarina hitap eden din, bu yapisiyla bireyi 6z varligi ve
kisisel yasantilar1 kadar icinde yasadig1 toplum ve insanlik sematigi icerisinde de
anlamlandirarak ona diinya tizerindeki konumunu, degerini ve misyonunu hatir-
latan bir diinya goriisii vizyonu olugturur. Insani, “Allah’in (c.c.) yeryiiziindeki hali-
fesi” olarak adlandiran (el-Bakara 2/30, el-Endm 6/165) ve onu iyiligi 6zendirmek
ve kotiiliikten alikoymakla miikellef kilan (Al-i Imran 3/104) islam dini, bireysel
manevi alanin Gtesine gegen perspektifiyle Miisliiman kisiligin i¢ diinyast ile ¢ev-
resi, kisisel alaniyla toplumsal alan ve diinyevi olanla uhrevi olan arasinda kurmasi
gereken dinamik iletisim sorumlulugunu vurgulamaktadir.

Genel anlamda din, 6zel anlamda ise Islam dini baglaminda dikkat ¢ektigimiz
bu husus, din egitimini de yakindan ilgilendirmektedir. Dini bilgi ve inang alani,
manevi bir yasamin ingasinda en 6nemli unsur olmasinin yani sira dogru bir egi-
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tim yaklagimiyla pek ¢ok felsefi kazanimi saglayabilecek ve bireyin insanlik, 6zgtir-
lik ve tekdmiil yolunda yetkinlesme potansiyelini ortaya ¢ikarabilecek bir alandur.
Din olgusunun, bireyin dogustan getirdigi gizil giigleri isleterek gelistirme ve teka-
miile ulastirmaya yonelik vizyonu a¢isindan anlam ifade edebilecek boyutlariyla
egitim siirecleri icerisinde yer bulmasi, din egitimin amagclarinin hayata gecirilme-
si agisindan gerekli bir unsur olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Boyle bir din egitimi
modeli; insan1 ylizeysel, tek boyutlu ve mekanik bir diizlemde ele alan modern
egemen egitim anlayiglarinin yikici ve yozlastirici etkilerini giderme ve bu olumsuz
etkileri 6zgtirliik¢i, paylasimel, demokratik ve uyumlu bir yasam kiltiiréi yoniin-
de degistirme potansiyeline sahiptir. Yersiz miidahalelerden, sinirlandirmalardan
ve dayatmalardan arinmig; 6zgiirlik, paylasim ve sosyal adaleti 6nceleyen bir din
egitimi anlayisinin yetisen nesiller arasinda daha insancil ve esitlik¢i bir diinyaya
dair farkindalik yaratacagi muhakkaktir. Bu nedenle fslam din egitiminin amaglari
belirlenirken kendilik bilinci, hayata anlam verme ve bireysel arinma gibi egzistan-
siyel ihtiyaglarin (Yaran, 2001, s 84) yani sira adalet, esitlik, demokrasi, 6zgiirlitk ve
baris gibi toplumsal sorumluluk ve farkindalik ifade eden kazanimlarin da egitim
stireclerine dahil edilmesi gerekmektedir.

Ozgiirliik, esitlik, adalet, sorumluluk ve diyalog gibi kavramlari egitime bir te-
mel ve ¢ikis noktast olacak sekilde ele alan ve yorumlayan elestirel pedagojinin
temelini olusturan “bankaci egitim” kavrami; din egitiminde dini bilgi miiktese-
batiyla toplumsal yasam arasindaki kopuklugu ve egitimin bir standartlastirma
araci olarak kullanildig siire¢ ve uygulamalari teshis etmek agisindan 6nemli bir
kavramsal islevi yerine getirebilecek niteliktedir. Egitiminde ezberci yaklasimlarin
terkedilmesi ve bireyi sosyal sorumluluk, sosyal farkindalik, empati, dayanisma ve
yardimseverlik gibi insani duyarliliklarla bulugturacak bir pedagojik eksenin kuru-
labilmesi agisindan gerekli olan bu husus; 6zellikle geleneksel tarzdal®, kavramsal
ve 6nermesel bilginin aktarimina dayali din egitimi uygulamalarinin giiniimiiz so-
runlarina ilgisiz; bireyin 6zgiirce gelismesini, degisimini ve dontisimiini gercek-
lestirmekte basarisiz ve halihazirda yasadigimiz hayatla inang arasindaki kopriyii
kurmada problemli olan noktalarini teshis etmek agisindan degerlendirilmeyi hak
etmektedir. Bu baglamda bu ¢aligma ile elestirel pedagojinin 6zgiir birey, toplumsal
Ozne ve sosyal adaletin ingas1 yolunda engel olarak gordiigii bankac egitim kavra-
muni din egitimi agisindan somutlagtirmak ve din egitiminin giincel sorunlarini
elestirel pedagojinin temel varsayimlari 1g1ginda degerlendirmek amaglanmakta-
dir. Nitel bir aragtirma mantigina dayali olan ¢aligma, basta elestirel pedagojinin
onci isimlerinden olan Freire olmak tizere elestirel pedagoji alanyazininin ince-
lenmesi ve Tirkiyedeki 6rgiin din egitiminin durumuna iliskin metin, dokiiman

[21  Makale boyunca kullanacagimiz “geleneksel editim” kavrami ile modernite éncesi zamanlarin skolastik
karakterdeki 6dretmen ve anlati merkezli, 6zct, daimici ve mutlakiyetgi egitim bicimleri kastedilmektedir.
“Modern editim” kavramiyla ise ulus bilinci ve sanayi devriminin sonucu olarak egitimin kitlesellegsmesi,
kurumsallagmasi ve zorunlu hale gelmesiyle baslayan; ulusal mifredatlar ve sonug odakli standart 6l¢-
me-degerlendirme strecleriyle belirlenen ana akim egitim bicimleri ifade edilmektedir.
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ve raporlarin “bankaci egitim” kavrami baglaminda elestirel bir yaklagimla yorum-
lanmasiyla hazirlanmustir.

1. Elestirel Pedagojinin Kuramsal Temeli ve Bankac1 Egitim

Elestirel egitim felsefesi olarak da adlandirilan elestirel pedagoji; egitimin varo-
lussal ve toplumsal anlamini goz ardi ederek egitim siireglerini toplumun endiistri-
yel iiretim siireclerine entegrasyonun araci olarak goren ve teknik-meslek edindir-
me odakl: bir bilgi anlayisina yaslanan modern egitim yaklagimlarinin karsisinda
konumlanmis toplum 6ncelikli bir egitim yaklasimidir. Aslan ve Kozikoglunun
(2015, s. 2) ifadesiyle “Sosyal, kiiltiirel ve politik bir esitlik” tizerine temellenmis
olan elestirel pedagoji; “Bireyin 0zgiirlesmesi gerektigini savunan, bilginin diya-
log ve sorgulama stireci sonucunda olusmas: gerektigine inanan ve elestirel biling
kazandirmaya yonelik bir egitim anlayisini veya yasam bi¢imini” ifade etmektedir.

Elestirel pedagoji agisindan her tiirlii egitim etkinligi, bu felsefenin kurucu 6n-
ciileri arasinda yer alan Paulo Freire'nin (1995, s. 16) belirttigi gibi “Ya 6grenciyi
var olan duruma kaynagtirma ve biitiinlestirme eylemi ya da mevcut durumu eleg-
tirip dontistiirebilecek diisiinsel olanaklari 6grenciye saglama etkinligi” olarak is
gorir. Yani egitim; mevcut haliyle toplumda var olan baski ve hiyerarsi unsurlarini
ihya etme ve yeniden kurma iglevini yerine getiren bir pratik iken; dogru uygulama
ve mildahalelerle giindelik ve politik yasamda 6zgiirliik iireten bir nitelige biirii-
nebilir. Bu iki giktan ikincisinin tercih edilmesi, egitimi bir 6zgiirlestirme pratigi
haline getirecek ¢agdas ve insancil bir pedagoji i¢in bir gerekliliktir. Bu baglam-
da mevcut egitim uygulamalarini insani bilgi karsisinda pasif bir alict konumuna
indirgeyen “bankaci egitim” kavramu ile betimleyen Freire (1970, s. 208); kendi
yaklagimini bankaci egitimin antitezi olarak insan 6zgiirliigtinti dnceleyen aktif bir
bilme ve anlama nosyonu etrafinda sekillendirir.

Elestirel pedagojinin anahtar kavrami niteligindeki bankaci egitim kavrama,
Ogrenciyi edilgen kilan tek yanl bilgi aktarimina dayali egitim etkinliklerini ifade
eden bir kavramdir (Yilmaz, 2016, s. 299). Egitim olgusunu sosyal ¢evreyi adalet,
esitlik ve 6zgtirliik lehine doniistiirmek icin bilgi edinme, 6z farkindalik kazanma
ve kendini gergeklestirme edimi olarak kabul eden elestirel pedagoji agisindan egi-
timin amaglarinin gerceklesmesinde en biiyiik engel bankaci egitimdir. Freire’ye
(1995, s. 60) gore 6grencilerin egitim siireglerine aktif katilimini engelleyen banka-
c1 egitim, bu suretle onlarin yaratici ve dontistiiriicti yetilerini korelterek edilgen-
lestirir. Egitime yonelik elestirilerde sik¢a kullanilan “ezbercilik’, “bilgi aktarimina
dayalilik” ya da “6gretmen merkezlilik” gibi kavramlarla benzerlik gostermesine
ragmen aslinda tiim bu kavramlarin bir bileskesi olarak adlandirilabilecek olan
bankaci egitim; bilginin depolanan bir meta, 6grencinin ise i¢i doldurulacak bos
depo olarak goriildigi egitim stireglerinin insanin eylemde bulunma ve diinyay1
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kendi sozciikleriyle adlandirma yetilerini igdis eden ve bu suretle onu insan ol-
maktan ¢ikaran bir baski unsuruna doniismesini ifade etmektedir (Freire, 1995,
ss. 67-68).

Bankaci egitim baglaminda okul, sinif, miifredat, 6gretim programi, ders ki-
tabi, 6gretim materyali gibi egitime dair tiim unsurlar toplumun egemen grupla-
rinin oncelikleri lehine diizenlenir. Béylece bilgi depolama eylemi, toplumun geri
kalanini egemenlik altina almak ve kontrol etmek i¢in s6z konusu baskin gruplarin
hékimiyetini gelistirmek ve devam ettirmek amaciyla yapilir. Egitim faaliyetinin si-
nifta bilgiyi ve giicti uhdesinde bulunduran, ders anlatic1 "6zne" konumundaki bir
Ogretmen ve bu 6gretmeni sabirla dinleyerek bilgilenen "nesne" niteligindeki 6g-
renciler olmak iizere iki unsurdan olusan bir olgu olarak tanimlandig1 bankaci egi-
timde 6gretmenin gorevi sadece 6grencilere bilgi verip onlarin kafasini doldurmak
iken, ogrencilerin gorevi de onlar1 yazmak, ezberlemek ve gerektiginde hicbir sey
ekleme ve gikarma yapmadan tekrar etmekten ibaret olan edilgen tavirdir (Kéyld,
2000, s. 242). Bankaci egitimin tiim siirecleri 6grencinin donistiriicii giidi ve po-
tansiyellerini ortadan kaldirmaya, yani onu edilgenlestirmeye yonelik olarak isler.
Ogrenciler, “kendilerine yiiklenen yigma malzemeyi/bilgiyi istiflemekle ne kadar
fazla mesgul olurlarsa; diinyaya bu diinyanin doniistiiriiciileri olarak miidahale et-
meleri durumunda olugacak olan elestirel bilingleri de o kadar giidiik kalacaktir”
(Freire, 1995, s. 52). Bu durum egitimi; bireyin varligini, 6zgiin alg: kapasitesini ve
kiltiirel ge¢misini yok sayan, kisiligini yozlagtiran, kararlilik ve iradesini felg eden
bir faaliyete doniistiirme riskini beraberinde getirir.

2. Din Egitimi A¢isindan Bankaci Egitim

Bankaci egitim kavrami, din egitimi acisindan 6grencilerin yasant: ve dene-
yimlerinden soyutlanmis teorik bilginin, 6grenciler arasi rekabete dayali nicel
6lgme-degerlendirme araglarinin ve teknik-mesleki kazanimlarin baskin durum-
da oldugu egitim uygulamalar: agisindan anlam kazanmaktadir. Egitimin ilk akla
gelen hedefleri olan okuma, yazma ve bilgi edinmeye iligkin kazanimlar1 insana
mahsus faaliyetler olarak vahyin en baginda vurgulayan (el-Alak 96/1-5) Kuran-1
Kerim agisindan bilmek ve anlamak gibi yetiler, insan olabilmenin kosulu olarak
salt bilis yetisinin bir nesnesi degil, kisinin Tanri, doga ve diger varliklar karsisin-
daki konumunu belirleyen ontolojik bir belirte¢ niteligindedir. Kiligin (1999, s.
211) vurguladig: gibi “Dindar olma ya da olmama durumu ancak din dogru bir
sekilde anlasildiktan sonra iradi, yani insani bir tavir olarak ortaya ¢ikar”. Bu dogru
anlama, dogru bilgilenme ile gerceklesir. Bu anlamda bilgi, kisilerin Askin Varlik
karsisindaki konumlarini belirlemek i¢in yargida bulunmalarina imkén vermesi
acisindan bir hayli 6nem tagimaktadir.

Din egitiminde 6zellikle Kuran, Siinnet, dua ve inang gibi konularin 6greti-
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minde sik¢a rastlanan ezbere ve bilgi aktarimina dayali egitim anlayisi, elestirel
pedagojideki bankaci egitim kavrami baglaminda degerlendirilmesi gereken 6nce-
likli konular arasinda yer almaktadir. Oncelikle belirtmek gerekir ki; din egitimin-
de, 6zellikle de belirli bir kutsal kitab: esas alan vahiy merkezli dinlerin egitimin-
de ezberin bir 6gretim metodu olarak kullanilmas: bir yere kadar zaruret olarak
goriilmelidir. Islam’in temel kaynaklarinin Kuran ve hadisler olmasi nedeniyle,
Kuran harflerinin, tecvid esas ve kaidelerinin, 4yetlerin ve gerek Arapga gerek-
se ana dilde olmak tizere belli bash stire ve hadislerin ezberlenmesi dogaldir. Bu
bakimdan egitimde ezber; islamda Kuran'in lafzen korunmasi, metinde yapilacak
ekleme ve ¢ikarmalarin Oniine gegilmesi, hadislerin glinimiize kadar muhafaza
edilmesi ve ibadetlerin dogru bir sekilde yerine getirilebilmesi a¢isindan zaru-
ri bir yontem olarak distintilmiistiir. Bireyin inandig1 din hakkinda bir kiltiir ve
diinya goriisii gelistirebilmesi, dini bir meseleyi anlayip kavramaya ve o konuda
hiikiimler ¢ikarmaya hazirlanmasi i¢in mevcut bilgi birikimini genisletmesi kus-
kusuz bir ihtiyagtir. Bu gereksinim ezber yontemini, tarih boyunca hemen hemen
tiim Islam topluluklar1 igin etkin bir 6gretim yontemi haline getirmistir (bkz. Na-
ziroglu, 2011, 229). Bityiik dl¢tide Kur'an 4yetlerinin ve hadislerin ezber yoluyla
dogru bir gekilde 6gretilmesine dayali bir zemin tizerinde temellenmis geleneksel
din egitimi anlayisi, Hz. Peygamber (s.a.v.) dénemindeki Suffidan itibaren Islam
din egitimi kurumlarinda devam etmis, din egitimi; ayetlerin, hadislerin ve Islam
toplumunca 6nemli goriilen dini metinlerin 6grenci tarafindan ezberlenmesi sek-
linde gerceklesmistir. Daha sonra medreselerin sekillenmesi, Islam din egitimin
kurumsallagmasi ve profesyonellesmesiyle metnin hoca tarafindan okunmasi ve
aciklanmasi, agiklanan konunun 6grenciler tarafindan not alinarak (imla) 6gre-
nilmesi, soru-cevap, miitilaa (anlayarak okuma), takrir, miizakere ve miinazara
gibi aktif yontemler gelistirilmesine ragmen egitimde bilginin ezberletilmesi, bir
yontem olarak giiniimiize kadar kullanilmigtir (Makdisi, 2018, ss. 168-170; Bilgin
ve Selcuk, 2000, s. 3; Tasdemirci, 1989, s. 530).

Bu noktada; elestirel pedagoji agisindan, birgok yonden din egitiminde 6gren-
menin ilk adimi olmasi baglaminda egitimsel bir gereklilik ve yontem olarak gorii-
lebilecek ezberleme eyleminin bizatihi kendisinin degil, egitimin ana karakteristigi
haline gelmis bir ezbercilik tavrinin yargilandigini kaydetmek gerekir. Nitekim
Islam hukuk ve egitim tarihi konusunda énemli ¢alismalara imza atmus sarkiyat-
¢ilardan George Makdisi de (2018, 5.169) “Islam egitiminde ezberlemenin tama-
miyla muhakeme dig1 bir eylem olarak degil, zeké ve kavrama ile desteklenen bir
faaliyet” olarak anlagildigini ifade etmektedir. Bu noktadan hareketle dini bilginin
ezberletilmesini, not alinmasini ve bu suretle 6grenciye belletilmesini bash bagina
bir problem olarak diistinmek insafli bir degerlendirme olmayacaktir. Giir'iin de
(2017, s. 20) dikkat ¢ektigi gibi akillica segilmis konularin ezberlenmesi egitim-
de bir gereklilik olarak goriilebilir. Ozellikle tiimevarim, tiimdengelim, ¢ikarsama
ve sebep-sonug iliskilerini gorme gibi akil yiiriitme siireglerinin dogru bir sekilde
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gerceklestirilebilmesi i¢in kisinin zihninde belirli bir bilgi birikiminin yapiland:-
rilmast bir zarurettir. Bununla birlikte ezber yontemi; anlama, sorgulama, yorum-
lama, ¢ikarim yapma, tartigma, mukayese etme, analiz-sentez gibi akil ylriitme
stireglerini disarida birakarak korti kériine kabul etmeyi getirmesi halinde egitim
acisindan olumsuz sonuglar doguracaktir (Kayretli ve Oral, 2014, s. 29). Ezberin
bir yontem olmaktan ¢ikarak ezberci egitim anlayigina doniigmesi anlamina gelen
bu durum, din egitimi siireglerini bankaci egitim kavramiyla kogut bir sekilde oto-
ritenin istedigi dogrultuda evcillesmis ve ehlilesmis, 6z giliveni zayif ve kurallara
sorgulamaksizin uyan insan prototipini yetistirme iklimi haline getirecektir (Do-
gan, 2015, ss. 361-362).

Islam din egitiminde boylesine énemli yer tutan ezberin bir yontem olarak kul-
lanilmasina karg1 ¢ikan diistintir ve egitimcilere rastlanmaktadir. Bunlar arasinda
yer alan Ibn Haldun’un (2009, s. 778), egitimde ezbere ¢okga yer verilmesini kiginin
yorumlama ve ilimde derinlik kazanmasini zorlastiran bir etken olarak gordiigii ve
ezbercilik yerine uygulama, alistirma, yorumlama, tartisma ve diyalogu 6nerdigi
de bilinmektedir. Bununla birlikte bn Haldun'un egitimde ezbere dogrudan kars:
¢ikmadi8y, fakat ona gereginden fazla ehemmiyet verilmesini yanlis bir uygula-
ma olarak gordiigiinii kaydetmek gerekir. Ezberin bir yontem olarak kullanimi,
ancak miinazara, yorumlama, soru-cevap ve drnek olaylar iizerine pratik yapmak
suretiyle ezberlenen igerik tizerine diigiinmeye sevk edici uygulamalarla hedefine
ulasabilir. Bu baglamda Fazlur Rahman da (1993, s. 266) ezberi “Yaratic1 ve miispet
olmaktan ziyade edilgen ve alic1 bir 6grenme kiiltiiriinii doguran” bir etken olarak
zikretmektedir. Ona gore (1993, s. 266) “Tarihsel siire¢ icinde kayda gecirilmis dini
yorumlarin dondurularak mutlaklik ve degismez kaydi altinda 6gretilmesi, Miis-
liman zihni mumyalastirarak onun yeni durumlar karsisinda ya ¢6ztim iiretemez
hale gelmesini ya da bu durumlar1 gérmezden gelerek kayitsiz kalmasini dogur-
maktadir”. Bu noktadan hareketle egitime konu edilecek bilginin se¢ilmesinde ve
islenmesinde ezbere ve tekrara dayali bir tutumun tretken olmaktan uzak, atil ve
kendisi yaratmak yerine var olani titkketen ve taklit eden zihinlerin sekillenmesine
yol agacag: ifade edilebilir.

Ezbercilik ve bilgi aktarimina dayali egitim-6gretim siireclerinin Freirenin isa-
ret ettigi baglamda Ogrenciyi tarih, toplum ve insanlik karsisinda edilgen kilma
faaliyetine indirgeyen sonuglar1 din egitimi agisindan da gegerlidir. Zihinleri ali-
silmis bilgilerle ve kliselerle doldurarak anlamaya, farkina varmaya, kendini ger-
ceklestirmeye ve sorumluluk almaya yonelik bilgiyi ihmal eden ya da kasith ola-
rak oteleyen din egitimi uygulamalari; 6gretmeyi standart bilgi aktarimi denklemi
seklinde diizenleyerek 6grencileri bu denklem icerisinde 6zerkligi elinden alinmis
stiri nesneleri haline getirmeyi amaglayan bankaci egitim anlayisiyla ortiistir. Yal-
nizca O6nermeler diizeyinde bir bilgi aktarimi seklinde isleyen bankaci nitelikteki
uygulamalar; 6grencileri aktif hakikat arayisindan uzaklastirarak bilgiyi hazir ola-
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rak edinmeye alistirmak suretiyle Islam din egitiminin bireyi insan olma yolunda
yetkinlestirme (insan-1 kdmil) vizyonunu sekteye ugratma tehlikesi tagimaktadir.
Nurettin Top¢cuwnun ifadesiyle (1997, s. 158) “Bilginin isimler ve formiiller halin-
de aktarilarak herhangi bir diinya goriisii olusturulmaksizin ezberletildigi egitim
tarzr’, elestirel pedagoji agisindan bakildiginda edilgenlesmeyi doguran bir siirece
déniigme potansiyeli tagir. Ogrenciyi otoritenin bilgi yatirimi nesnesi haline geti-
ren bu anlayigla bireylerin, Buber’in (2003, s. 93) belirttigi gibi varliga katilmaktan,
varlik ile olmaktan ve var olmaktan mahrum kilinarak insanin insan olmaktan
alikonuldugu bir stirece kapi aralanir.

Islam’in bilme, anlama ve anlamlandirma gibi bilissel yetilere hitap eden kav-
ramsal iceriginin 6grenilmesi, din egitiminin en 6nemli asamalarindan birini olus-
turur. Bu bakimdan din egitimi kapsaminda bilginin nasil ve hangi baglamda an-
lagilmasi gerektigi bityitk 6nem tagimaktadir. Mualla Sel¢uk’un (1998, s. 81) ifade
ettigi gibi Kur'’an-1 Kerimde; bilginin kaynagi, nasil bilgi edinilecegi ve edinilen bil-
ginin nasil degerlendirilecegine iliskin birgok uyar1 ve ipucu mevcuttur. Ornegin
Kur’anda “Senden 6nce de ancak kendilerine vahyettigimiz kimseleri peygamber
olarak gonderdik; eger bilmiyorsaniz kitaplar hakkinda bilgi sahibi olanlara sorun”
(el-Enbiya 21/7) 4yetiyle bilginin iman ile olan iliskisine dikkat ¢ekilmis; “Hakkin-
da bilgin olmayan seyin ardina diisme! Ciinkii kulak, goz ve goniil, bunlarin hepsi
ondan sorumludur” (el-Isra 17/36) ayetiyle de bilginin gergekligi ve dogruluguna
dair bir farkindalik olarak ortaya konmustur. Insanin bilgilenme siirecine iliskin
olarak bir¢ok ayette isaret edilen bu prensipler, din egitiminde bilginin; bankaci
egitimde oldugu gibi aktarilip ezberletilen ve sorgusuz sualsiz kabul ettirilecek bir
veri paketcigi olarak anlagilmamasi gerektigi hakkinda fikir vermektedir. Demek
ki dini baglamda bilgi, glinimiiz egitim anlayislarinda rastlanan; aktarilabilme,
depolanabilme ve ezberletilebilme 6zelliklerine sahip bir malumat/enformasyon
olmanin 6tesinde, insanin varlik yapist agisindan anlamli olan varolugsal bir ger-
ceklige isaret etmektedir.

Salt epistemik bir performans ve ussallik gayreti olmanin 6tesine gegen bu tarz
bir bilgi vizyonunun din egitimi agisindan bir referans cercevesi olarak ele alin-
masl, orgiin ve yaygin din egitiminin etkililik ve verimliligi acisindan 6nemlidir.
Bu agidan basta gretim programlar: olmak tizere ders kitaplarinin ve 6gretim
materyallerinin; 6grenciye bilis-duyus biitinligii edindirecek kazanimlar bagla-
minda degerlendirilmesi gerektigi diistintilmektedir. Din Kiiltiirti ve Ahlak Bilgisi
(DKAB) dersinin 6gretim programiin (MEB, 2018a, 9) “Programin Uygulanma-
stna/Kitap Yazimina Iligkin Ilke ve Agiklamalar” kisminda stire ve dualarin 6g-
retiminde icerigin ve mesajin kavranmasina yonelik vurgu yapilmis, 6grencilerin
konularda ve tinite sonlarinda gegen ayet, hadis, stire ve dualar1 ezberlemeye zor-
lanamayacagi ifade edilmistir. Bununla birlikte DKAB dersinin genel amaglarinin
belirtildigi boliimde (MEB, 2018a, 9) siralanan 10 maddenin 6’sinda “tanimak’,
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“kavramak” ve “aciklamak” gibi biligsel diizeye hitap eden amaglarin yer aldigs;
duyussal baglamda degerlendirilebilecek amaglarin yalnizca “saygi duymak’, “ic-
sellestirmek” ve “farkinda olmak” gibi ifadelerle son derece sinirl kaldig: goriil-
mektedir. Buradan hareketle dersin amaglarinin devinissel ve uygulamaya yonelik
beceriler noktasinda son derece kisitli bir vizyona sahip oldugu soylenebilir. Ci-
¢eK’in (2019, s. 62) DKAB programini 6gretmen goriisleri dogrultusunda deger-
lendirdigi calismasiyla da desteklenen bu durum baglaminda, programin amagla-
rinin bilgi eksenli oldugunu ve davranis kazandirmak agisindan yetersiz kaldigini
ileri sirmek miimkiindiir. Programin; sadelik ve anlagilirlik adina 6gretmen i¢in
ipucu tegkil edecek etkinlik drneklerini ve a¢iklamalar1 disarida birakmasi, 6gret-
menleri dersi bilgi aktariminin Gtesine tagiyarak bir duyus ve uygulama edimi ha-
line getirmesi hususunda ihtiya¢ duyacag: ipuglarindan mahrum birakmaktadir.
Programda ayrica “irdeler, degerlendirir, analiz eder, sorgular, tartisir, yorumlar”
gibi tist diizey diistinmeye yonelik kazanimlarin az oldugu, kazanimlarin ¢ogun-
lukla “6zetler, agiklar, tanir, soyler, stnmiflandirir, eslestirir, izah eder” gibi alt sevi-
yedeki 6grenme durumlarina yonelik oldugu goriilmektedir. Nitekim 2020 yilinda
Milli Egitim Bakanligi (MEB) Talim Terbiye Kurulu Baskanlig: tarafindan yaptiri-
lan aragtirmada (MEB, 2020, s. 233); DKAB programinda biligsel, duyussal ve psi-
komotor alanlardaki kazanimlara makul diizeyde yer verilip verilmedigine iliskin
soruda 6gretmenlerin %42’si “orta diizeyde katiliyorum”, %8’i ise “az katiliyorum”
ve “hi¢ katilmiyorum” yanitini vermislerdir. 2010 yilinda hazirlanan bir 6nceki
DKAB programina nazaran olduk¢a kompakt bir yapida oldugu anlasilan 2018
yili DKAB programinin, elestirel pedagoji agisindan anlam ifade eden duyussal ve
devinissel kazanimlarin nasil edinilecegine iliskin yontem-teknik, etkinlik ve ders
islenis ornekleri bakimindan yetersiz ve bu baglamda net ve anlasilir olmaktan
uzak oldugunu belirtmek miimkiindiir.

Din egitiminde bilgi aktarimi ve ezbere dayali bir anlayis, yiiksek din egiti-
mi agisindan da sorun teskil etmektedir (Akytirek, 2015, s. 381; Dogan, 2015, s.
358). Ilahiyat fakiiltelerinde bilgi aktarma agirlikli bir egitim verildigine dikkat
geken Akytirek (2015, s. 381), bu durumun 6grencilerin “Dini bilgiyi anlamak ve
igsellestirmek yerine ezberlemelerine yol agtigini” vurgulamaktadir. Akpinar’in
(2007, s. 167) ilahiyat fakiiltelerindeki tefsir derslerine iliskin yaptig1 calismada da
goruldugi gibi ilahiyat 6grencilerinin biiyiik bir kismi dersi ezbercilige dayali ve
monoton bulduklarini ifade etmis; “Kuran’in mesajinin giiniimiiz insanina hitap
edecek bir bicimde sunulamadigini, derslerin 6grenciye Kuran kiltiirti vermek-
ten uzak oldugunu ve derslerde 6gretilen ve ezberletilenlerin ise kisa zamanda
unutulup gittigini” vurgulamiglardir. Benzer bir sonu¢ Mehmedoglunun (2000, s.
137) caligmasinda da ortaya ¢ikmus, aragtirma kapsamindaki ilahiyat 6grencileri
Kur’an derslerinin ezbere dayali olmak yerine Kur’an'in anlagilmasina vesile olacak
bir siireg olarak diizenlenmesini talep etmiglerdir. {lahiyat grencilerinin Kur’an
okuma ve tecvid derslerinin islenisi hakkindaki kanaatlerinin incelendigi bir bagka
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aragtirmada ise hem hoca hem de 6grenci agisindan basit ve rahat uygulanabilir
oldugu i¢in ezber agirlikli bir ¢alisma programinin uygulandigi, gerekli ezberle-
rin yapilmis olmasi ve 6grencinin ezberini sorunsuz bir gekilde okumasinin derste
yegane bagar kriteri oldugu ifade edilmistir (Senat, 2016, 227). Elestirel pedago-
jinin bankaci egitim kavramini ¢agristiran bu sonuglar, din egitiminde 6grenilen
dini bilgiyi i¢sellestirme, zihnin ¢esitli katmanlarinda degerlendirme ve karakterle
biitiinlestirerek bir ahlak ve ruh zenginligi halinde hayata yansitmaya yonelik ka-
zanimlarin inkitaa ugradigini akla getirmektedir. Egitimin salt entelektiiel bir et-
kinlik olmanin 6tesine gegemedigi bu egitim durumlariyla bilgi, gerceklikle ilgisiz,
icinde yagsadigimiz diinya ve hayatin bitiinligiiyle baglantis: kopmus iceriklerden
ibaret kalmakta ve Cohen’in (1979, s. 98) “Varolusun organik bir pargas1” olarak
ifade ettigi ontolojik bir unsur haline gelememektedir. Bu siirecin varacag yer, din
egitimi acisindan 6grencinin Allah tarafindan kendisine bagislanmis doniistiiriicii
ve olusturucu yeteneklerinin farkina varamamast, kendi bilincine ermemesi ve ni-
hayet kendisine yabancilagmasidur.

2.1. Nesnel Bilgi Odaklilik

Din egitiminde bankaci egitimin en belirgin tezahiirii, dini bilginin insan ya-
santilarindan ve deneyimlerinden kopuk birtakim 6nermeler ve bilgi paketcikleri
halinde 6gretilmesidir. Bu durum dini bilginin, sadece bilis yetisinin nesnesi haline
getirilmesi ve dinle ilgili her kavramin “agiklayici ve 6gretici” etkinliklerden ibaret
didaktik bir egitim tavriyla ogretilmesi seklinde ger¢eklesmektedir. Cok boyutlu
bir olgu olan din olgusunu nesnellik ve bilimsellik kaygis1 adina “Olgiilen, deger-
lendirilen, girdileri ve ¢iktilar1 olan bir miifredat nesnesi” (Hussien, 2006, s. 213)
haline getirmekle kendini gosteren bu egitim tavry; din egitimini, salt biligsel alana
hitap eden kitébi bilgiye dayali kavramsal igeriklerin asirilastirildig: bir siirece do-
niistiiriir. Bu durum; Rahath ve Hashim’in (2013, s. 29) belirttigi gibi “Ogrencile-
rin varolugsal deneyimlerine yabanci ve i¢inde yasadigimiz diinya ile iliskilendiril-
mekten uzak igerikler iizerinde uzun uzadiya agiklamalar yapmayi 6nceleyen” bir
din egitimine kapr aralayacaktir.

Din olgusunun felsefe, tarih, psikoloji ve egitim bilimleri gibi disiplinlerin
akademik yonelimine hitap eden; teori ve kavramlarla agiklanabilir boyutu, hi¢
kuskusuz dinin bizatihi bilimsel anlayisa indirgenebilecegi anlamina gelmez. Bu
anlamda akademik ilginin nesnesi olan din ile pratik yasantilarla deneyimlenen
dinin insan agisindan bambasgka seyler ifade edebilecegi gézden kagirilmamalidir.
Nesneleri ve olgular1 adlandirmanin araci olan sozciiklerin ve kavramlarin, insan
ruhunda eylem ve deneyimlerle gerceklesen ve goriiniir hale gelen dini ger¢ekligi
yansitacagini diigiinmek, dinin anlam ve hakikatini daraltmak anlamina gelecek-
tir. Buber’in (2003, s. 55) ifadesiyle “Bizimle karsilasan, bekleyen ve varlig1 devam
eden sey, bilimin nesnesi oldugunda hareketsiz kalan, duran, koparilan, sertlesen,
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gbze carpan, iliskiden ve varliktan mahrum bir sey haline gelir”. Iman, namaz, du4,
tovbe, Kuran, vahiy, rahmet, sadaka vb. dini kavram ve konularin hakikatte birer
gosterim ya da sembolden ibaret olan sozciiklere indirgenerek ogretilmesi; tim
bunlarin ibadetler ve dini pratikler yoluyla dogrudan ve dolaysizca yasanmasiyla
gerceklesecek dindarlik tecriibesinin 6niine gegme riski tagimaktadar.

Islam din egitiminde “deger hiikiimsiiz, sirf nesnel bilginin imkansizligini”
vurgulayan Bilgin (2001, s. 48), nesnellik ve bilimsellik ¢abasinin bazi durumlarda
“kontrolsiiz etkilenmelere, istenmedik davranislara ve basibosluga yol acabilecegi-
ni” belirtmektedir. Zira bilgi, modern egitim yaklasimlarinin 6ngérdiigi baglamda
nesnellik iddiasina yonelik bir yanilgiyla degerlerden ve 6znel olandan arindirildi-
ginda; yalnizca “olan seye” odaklanarak “olmasi gerekeni” gozden kagirir. Nesnel
bilgiye yonelik agir1 vurgu; matematik, fen bilimleri ve sosyal bilimler gibi alanlarin
egitiminde kabul edilebilir bir duyarlilik olmakla beraber; din ve ahlak gibi konu-
larin egitimine iligkin stireglerin etkisizlesmesine ve verimsizlesmesine yol agabilir.
Yasanti ve deneyim yiiklii bir bilgi tiirii olarak dini bilgi; kisinin vicdaninda, onun
eylem, gereksinim ve beklentileriyle viictida gelir ve olgunlagir.

Islamda bilgi, Kiligin (2003, s. 157) ifadesiyle “Reel diinyada anlama, yorum-
lama ve uygulama stire¢leriyle ortaya ¢ikarak var olur”. Yani dini alanda bilme,
anlama, 6grenme ve yorumlama gibi siiregler yalnizca epistemik degil, insanin va-
rolusuna yonelik bitiinciil bir ilgiyi gerektiren ontik bir nitelik de tagimaktadur.
Bilgiyi ve bilme ediminin énemi baglaminda Hz. Adem (a.s.) kissasini (el-Bakara
2/30-40) 6rnek gosteren Fazlur Rahman (2011, s. 449); “Adem’in melekler ve diger
yaratilmislarda olmayan yaratici bilgiye sahip oldugunu ve bilgiyi kesfetme kapasi-
tesiyle donatildigini” ifade ederek insanin bu ayricalikli konumunun ve sorumlulu-
gunun bilme yeteneginden geldigini ileri siirmektedir. Egitimde bilgi, bu baglamda
Roberts'in (1996, s. 153) ifadesiyle “noétr, tarafsiz, degerden ve duygulardan arimmais
bir sey olarak degil; duygularla, deneyimlerle, duyumsamayla siki sikiya bagli olan
varolugsal bir stire¢” olarak diistiniilmelidir. Dini bilginin aktarilmasi, bilinmesi
ve anlagilmas1 gibi epistemik stirecler; hem dini tutum ve dini aligkanlik kazan-
ma, hem de dindarlik gibi giinliik hayatla ve duygularla ilintili, dogrudan deneyim
yiiklii olgular seklinde yagamin her alaninda ve evresinde karsimiza ¢ikmaktadir.

Bankaci egitimin nesnel bilgi odakli egitim anlayisinin mevcut din egitimi
uygulamalarindaki tezahiirleri 6zellikle yitksek din egitiminde dikkat ¢ekmekte-
dir. Bu baglamda 1949 tarihinde Ankara Universitesi {lahiyat Fakiiltesinin kuru-
lus stirecinde yapilan tartigmalara bakildiginda; ytiksek din 6gretimini dini alani
bilimsel ve akademik anlamda 6ziimseme, dini konularda nitelikli diisiinebilme,
bilgi tiretebilme ve tretilen bu bilgiyi yorumlama, siniflandirma ve analiz etme-
ye dayali bir bilimsel uzmanlik nosyonu ¢ercevesinde sekillendirmeye yonelik bir
arayis sezilmektedir (Baltacioglu, 1949, s. 278). Din egitiminde nesnel ve bilimsel
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olgiitlere uygun bilgi arayisina yonelik boylesi bir hassasiyetin, din olgusunu ve din
egitimini rasyonel, tutarli ve hesabi verilebilir evrensel bilginin iretilip dolasgima
sokuldugu bilimsel bir etkinlik alani haline getirme gayretlerinden kaynakland:-
&1 anlagilmaktadir. Bu baglamda Tiirkiyede yiiksek din 6gretiminin; ¢agin pozitif
ilimler merkezli bakis agisina uygun bir sekilde planlandig1 ve dini gercekligin ma-
halli ihtiyaglar da goz 6niinde bulundurularak nesnel bir bakis agisiyla ele almaya
yonelik bir gayretle programlandigi goriilmektedir. Modern ¢agin akli 6n plana ¢1-
karan ve rasyonel aklin iirettigi mantik normlarina ve dis diinya hakkindaki duyu
verilerine dayanan epistemolojisini dini alana uyarlamaya yonelik bu bakis acisi,
dinin 6zlinde var olan tecriibeye ve eyleme dayalilik boyutunu ikinci plana atarak
bilgi boyutunu 6n plana ¢ikarma egilimindedir.

Elbette ki yitksek din 6gretiminde, epistemolojik tutarlilik ve gegerlilik sartla-
rin1 haiz dogru bilgi tiretimine yonelik bilimsel, teorik ve analitik bir hassasiyetin
biisbiitiin gereksiz oldugu iddia edilemez. ilahiyat fakiilteleri, yaygin din egitimin-
den farkli olarak mezunlarini din alaninda profesyonel diizeyde bilgi iiretecek ve
halka rehber olacak uzmanlari yetistiren kurumlardir. Bu gorev, ilahiyat fakiilteleri
biinyesinde din olgusunun bilimsel ve akademik diizeyde ele alip tartisilmasini ge-
rekli, hatta kaginilmaz hale getirmektedir. Bununla birlikte ilahiyat alanini yalnizca
akademik anlamda bir bilgi tiretim ve arastirma merkezi olmakla sinirlamak ve di-
nin pratik, tecriibi ve duyussal boyutlarini gormezden gelmek; islam’in kurtarici ve
gerek enfiisi gerekse 4faki anlamda bireyi ve toplumu 6zgiirlestirmeye yonelik viz-
yonunu daraltacaktir. Ogrencinin hayatina dokunmayan, mevcut dini yasantilarini
gormezden gelen ve onu yeni deneyimlerle karsilagtirmayan bir bilgi anlayisina
dayal1 din 6gretimi faaliyetleri; din olgusunun giincel sorunlar diizleminde ortaya
¢ikan degerini gézden kagirarak elestirel pedagojinin bankaci egitim olarak adlan-
dirdig1 bireysel, toplumsal ve kiiresel sorunlara kars1 yabanci, hayattan kopuk ve
kisitlayici egitim durumlarimin gerceklesmesine sebebiyet verecektir. Bu baglamda
mevcut ilahiyat egitiminin teoriye ve tarihe hapsolmus karakterinin ilahiyatcilar
dini hizmetler, elestiri ve otoriteye karsi durus gibi hususlarda klasik Islam alimi ti-
polojisinin bile gerisine distirdigii soylenebilir (bkz. Naziroglu, 2020, s. 255). Zira
dini, nesnel baglamda bir bilimsel disiplin olarak 6grenme ve 6gretmeye yonelik
caba ve gayretler; objektiflik ve tarafsizlik adina dinin 6ziinde var olan ancak salt
zihinsel ve mantiksal stireglerle kavranamayan sevgi, samimiyet, gonillik, 6zge-
cilik, manevi heyecan, cehd ve gayret gibi duyussal unsurlar1 deneyimden uzak
tutarak ortbas etmektedir. Bu durum din olgusunu hem 6grencinin hem de egi-
timcinin goziinde bir manevi olgunlagsma ve diinya- ahiret kurtulusunun vesilesi
olmaktan ¢ikarma riski tagimaktadir. Bu ylizden din egitimi kapsaminda 6greti-
lecek igeriklerin psikoloji, sosyoloji, gelisim psikolojisi ve egitim bilimleri gibi di-
siplinlerin filtresinden gegirilerek 1slah edilmis ve standardizasyona tabi tutulmus
dini iceriklerle sinirli kalmamasi ve din egitimi siireglerinde yerel, kisisel ve tekil
tecriibelerin de dikkate almmasi gerektigi diistintilmektedir.
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Orgiin egitimde nesnel bilgi yonelimine iliskin problemli denebilecek vurgu-
larin ilkokul ve ortaokul DKAB dersi programinda da yer aldig1 gorilmektedir.
DKAB dersinin 2018 yilinda hazirlanan ilkokul (4. Sinif), Ortaokul (5, 6, 7 ve 8.
Siniflar) ve Ortadgretim (9, 10, 11 ve 12. Siniflar) programinin Temel Felsefe ve
Genel Amaclar béliimiinde agiklanan (MEB, 2018a, 2018b, s. 8); “Islam dininin
(ve diger dinlerin) betimleyici bir yaklagimla 6gretime konu edilmesine” yonelik
amag; yukarida agiklamaya ¢alistigimiz din egitiminde objektif bilgiye yonelik kay-
ginin bir tezahiirti olarak goriilebilir. Programin Uygulanmasina/Kitap Yazimina
Mliskin Ilke ve Amaglar arasinda yer alan “Gerek farkli din ve inanglarin 6greti-
minde gerekse Islam diisiincesinde ortaya ¢ikan yorumlarin 6gretiminde olgusal
bir yaklagim benimsenir” ilkesi de (MEB, 2018a, 2018Db, s. 9) deger hitkiimlerini ve
yagantilar1 saf dig1 birakan evrenselci bilgi yoneliminin bir yansimasi olarak anla-
silmaya miisaittir. Zira din egitiminde herhangi bir dinin i¢cinden ve o dinin bakis
acistyla yapilan bir egitimin, o din odakli olmasi kaginilmazdir. Aksi durumda din
egitimi bir dinler tarihi, din felsefesi yahut din fenomenolojisi dersine doniistir.
Bu noktada 2018 yili programindaki olgusal ve betimleyici bakis agisina yonelik
vurgularin, DKAB dersinin 2010 yilinda hazirlanmig bir 6nceki programinda yer
almadigina dikkat cekmek gerekir. Bunun sebebi, 2010 y1ili programinin bilgiyi di-
saridan aktarilan bir sey degil de 6grencinin zihninde yapilandirilan ve 6grenme
olgusunu, “6grenmeyi 6grenme” olarak formiile eden yapilandirmaci paradigma-
nin etkisinde hazirlanmis olmasinda aranabilir (Yapilandirmaci yaklagimin din
egitimiyle iligkisi hakkinda ayrintili bilgi i¢in bkz. Okumuglar, 2014; Kaymakecan,
2012; Zengin, 2010). Bu agidan 6grenciyi 6z yasantilar1 ve sosyal cevresiyle biitiin
halinde ele alan bir pedagojik mimariye sahip yapilandirmaci egitim anlayisinin;
din olgusunun insan benligini gerceklestirmedeki potansiyelini isletmek a¢isindan

nesnel bilgi yonelimli pozitivist paradigmaya gore daha islevsel oldugu ileri stirii-
lebilir.

2.2. Rekabet ve Siralamaya Dayali Olgme ve Degerlendirme Anlayist

Bankaci egitimin din egitimindeki bir bagka tezahiiri, modern dénemdeki
genis capli okullagma siireci, 6grenci sayisindaki hizli artig ve uzaktan egitim ola-
naklarinin gelismesine bagli olarak yayginlasan standart 6l¢me ve degerlendirme
mantalitesidir. Egitimin temel 6geleri arasinda yer alan 6l¢me ve degerlendirme,
ozellikle 6grencinin edilgen ve alic1 konumunda oldugu 6gretmen merkezli egitim
yaklagimlarinda egitim siirecinin bir tirtinii olarak goriilen makbul 6grenci tipini
¢ok sayida 6grenci arasindan olabildigince az maliyetle ve kisa siirede eleme is-
levini yerine getirmektedir. Modernizm etkisindeki yarismaci ve rekabetci diinya
goriiglerinden dogan bu 6lgme ve degerlendirme anlayigi, 6grenmeyi bir iiriin ve
cikt1 olarak degerlendirmesi, bilginin uygulanmasindan ¢ok animsanmasina yone-
lik olmasi ve tek bir dogru yanita odaklanmas: gibi 6zellikleriyle 6n plana ¢ikmak-
tadir (Alaz ve Yarar, 2009, s. 5).
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Pozitivizmin nesnel bilgi yonelimli dogasini yansitan modern 6l¢me ve de-
gerlendirme anlayisi, her bireyden ayni dogru yaniti beklemek suretiyle miifredat
araciligiyla dayatilan standartlasma ve aynilagmay: gerceklestirme gorevini yerine
getirir. Berberoglunun (2006, 116) ifadesiyle “Algoritmik hesaplama (islem yap-
ma), ezber bilgi, derinligi olmadan ¢ok fazla kavram ve prensibi 6grenme ve yazili
materyaldeki bilgileri aynen aktarma gibi 6grenme ciktilarini 6lgmeye dayalr” bu
siav mantigl, insani kendi 6znelligi ve essizligi icerisinde kavramaktan uzaktir.
Standart normal dagilim igerisinde kiimelenmis ¢ogunlugun ortalama degerini
belirlemeye dayali bir anlayis icerisinde; insanin biricikliginin yansimast olan bi-
reysellik ve 6zgiinliik gibi 6zellikler, normun uzaginda ya da normal dis1 olarak
belirlenerek basarisiz olarak kodlanir ve standart olan, bagar1 olarak kaydedilir.
Memon ve Ahmad’in (2006, s. 3) “Yonetici bakis a¢is1” olarak adlandirdig: bu ta-
hakkiimcii ve totaliter tavir; 6grenciyi 6diil ya da cezaya doniisebilen not unsu-
ruyla kosullandirarak, onun, 6gretmen-otorite tarafindan verilecek nicel bir degeri
bilgi ve niteligin 6niindeymis gibi algilamasina yol agacaktir. Sinav ve basar1 odakl
olmayan 6grenmelerin anlamsiz ve gereksiz olarak anlagilmast sonucunu dogura-
bilecek bu tutumun ayni zamanda; dini gercekligi salt bilissel yetilere hitap eden ta-
raflariyla 6n plana ¢ikarttigi ve duyussal, devinissel, sosyal ve manevi yonleri ihmal
ettigi soylenebilir (Giimiis, 2018, 9). Din egitimin en can alic1 boyutlarini olusturan
bu hususlarin ihmali, 6grencilerin derse kars: ilgi gostermesini ve olumlu tutum
gelistirmesini yavaslatacagindan, dersin bagarisini ve 6grenmeyi de etkileyebilecek
niteliktedir.

Bireyleri piyasanin ihtiya¢ duydugu tretici ve tiiketici davraniglarina alistirma
hedefini egitimin temel hedefi olarak benimsemis ¢agdas yaklasimlarin karakte-
ristik tezahtirii olan standart 6l¢cme ve degerlendirme araglari, din egitimi bagla-
minda bireyi norm haline getirilmis davranis ve aligkanlik semalarina mahkém et-
meye, benzer davranig 6riintiileri etrafinda aynilagtirmaya ve bu suretle sorgulama
yetisini torpiilemeye yonelik bir tutuma da kapi aralamaktadir. Ogrenciyi; Allah
vergisi yeteneklerini, hayal kurma kapasitesini ve gelecege yonelik umutlarini bir-
takim standart bagsar: kriterlerine uyarlama ve nicel verilerle ifade edilen rakam-
sal notlara tahvil etme mecburiyetiyle bas baga birakan bir 6l¢me-degerlendirme
mantif1 igerisinde din egitimi, tam da bankaci egitim kavramiyla agiklanabilecek
bir baglamda Kkitleleri standart tepkiler veren birer robot haline getirmeye yonelik
edilgenlestirici bir egitim paradigmasinin uygulama alani haline gelmektedir. On-
ceden belirlenmis bilgi, beceri ve davranislar1 6l¢gmeye dayali bu anlayig; bireyin
ezberledigi hazir bilgiye yogunlasarak onun 6zgiin varolusu hakkinda suskun ve
kor kalirken, bireyin biling ve yasam diinyasini Habermasin (2001, s. 807) kav-
ramiyla “kolonizasyona” ugratir. Dahasi bireye belirli bilgi ve davranis kaliplarini
dayatmak suretiyle, onu isimden ve stretten mahkéim anonim ve tekdiize bir va-
rolusa hapseder. Bu agidan modern 6lgme ve degerlendirme anlayisinin bireyleri
tartilabilen, dl¢tilebilen ve kiyaslanabilen varliklar olarak gordiigii ve Foucaultnun
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(1992, s. 237) deyimiyle “Bireysel ¢izgileri tiirdes hale getirme” islevini yerine ge-
tirdigi sOylenebilir.

Yiiksek din egitiminde 6l¢me ve degerlendirme siire¢lerinin durumu baglamin-
da Akyiirek (2015, s. 382), sinavlarin malumat diizeyindeki bilgileri 6l¢meye yone-
lik ve bilgi aktarimina hizmet eder yapida oldugunu ifade etmektedir. Korkmaz da
(2018, s. 377) ilahiyat fakiiltelerinin sorunlarini siralarken fakiiltelerdeki 6grenci
saywisinin artmasiyla hocalarin ogrencilerin ezber bilgisini 6l¢en test sinavlarina
yogunlastigini, bunun yerine “Ogrencilerin fakiiltede kazandiklar1 zihinsel, dilsel,
akademik vb. becerileri 6lcecek, gortip, gelistirecek bir egitim ve 6lgme anlayigi-
na gegilmesine ihtiya¢ duyuldugunu” ifade etmektedir. Yiiksek din egitimindeki
olgme ve degerlendirme sorununun temelinde 6gretim elemanlarimin formasyon
eksikligi kadar; 6zellikle 2010’1u yillarda bir¢ok ilde ve tiniversitede acilan ilahiyat
fakiiltelerinin 6grenci sayisindaki hizli artisin yattig1 séylenebilir.

DKAB derslerinde 6lgme ve degerlendirmenin durumu baglaminda Cak-
makin (2011, ss. 174-175) DKAB 6gretmenleri arasinda yaptig1 arastirmanin so-
nuglari ¢arpicidir. Bu ¢calismada DKAB 6gretmenlerinin bosluk doldurma, ¢oktan
secmeli test ve eslestirme sorular1 gibi geleneksel teknikleri; performans ve proje
odevi, 6z degerlendirme ve sozlii sunum gibi tamamlayici araglara gore daha sik
kullandiklar1 ortaya ¢ikmistir (Geleneksel ve tamamlayici 6lgme-degerlendirme
yontemleri hakkinda bkz. Bahar vd., 2014). S6z konusu arastirmalarda geleneksel
sinav yontemlerinin daha fazla kullanilmasinin gerekgeleri; hazirlama kolaylig,
okuma ve puanlama basitligi, ders siirelerinin yetersizligi ve alternatif yontemlerin
kalabalik siniflarda uygulanmasindaki zorluk olarak belirtilmistir (Karbeyaz, 2018,
77; Gakmak, 2011, 177; Uly, 2011, 75). Ote yandan Karbeyaz'in (2018, s. 92) yaptig
aragtirmada 6gretmenlerin, DKAB dersinde 6grencilerin not kaygis: yasamalarini
ders adina bir problem olarak gordiikleri tespit edilmistir. Bu baglamda iilkemizde
2013 yilindan itibaren ulusal 6lgekte yapilan lise ve tiniversiteye giris sinavlarina
DKAB dersinden sorularin sorulmaya baslanmasi da dini alanin, teknik bir bagla-
ma yerleserek girdi-¢iktilar: olan bir miifredat nesnesi ve 6grencilerin birbirleriyle
yarigaca8 bir alan olarak algilanmasina sebebiyet verebilecek niteliktedir. Memon
ve Ahmad’in (2006, s. 8) belirttigi gibi din egitiminde “nicelige dayali ve sonug
merkezli” bir anlayis1 getirecek olan bu durum, din olgusunun 6zellikle ortaokul
ve lise 6grencileri arasinda ¢oktan segmeli bir sinav gorevi seklinde algilanma ih-
timalini dogurmaktadar.

MEB (2017, ss. 14-16) tarafindan 2017 yilinda hazirlanmis “Ogretmenlik Mes-
legi Genel Yeterlikleri’ baglikli kitapcikta yer alan “mesleki beceri yeterlik alan1”
gostergeleri arasindaki “Ogrencilerin bireysel farkliliklarini ve sosyokiiltiirel 6zel-
liklerini dikkate alarak esnek 6gretim planlari hazirlar” maddesi ile “Tutum ve De-
gerler Yeterlik Alan1” gostergeleri arasinda bulunan “Her 6grenciye insan ve birey

OMUIFD, 2021, Sayi 51, Sayfa 201-226



Bankac EGitim Kavrami Baglaminda Tirkiye'de Din Egitiminin Elestirel Analizi

olarak deger verir” maddesi; elestirel pedagojinin standartlastirmaya kars: birey-
selligi ve 6zglinltigii tesvik eden 6l¢cme-degerlendirme perspektifiyle paralellik arz
eden ifadeler olarak anlagilabilir. Ayrica 2018 yilinda giincellenen ilkokul, ortaokul
ve ortadgretim DKAB 6gretim programlarinda gegen su tiimceler de Tiirkiyede il-
kogretim ve ortadgretim din derslerinin program hazirlayicilarinin teorik diizeyde
de olsa rekabet ve siralamaya dayali 6l¢me ve degerlendirme araglarinin olumsuz-
luklarinin farkinda oldugunu gostermektedir (MEB, 2018a, 2018b, s. 5):

“Higbir insan bir bagkasinin birebir aynist degildir. Bu nedenle 6gretim prog-
ramlariin ve buna bagl olarak 6lgme ve degerlendirme siirecinin “herkese
uygun’, “herkes icin gegerli ve standart olmas1” insanin dogasina terstir. Bu se-
beple 6l¢me ve degerlendirme stirecinde azami ¢esitlilik ve esneklik anlayisiyla

hareket edilmesi sarttir”

Din egitimi agisindan dikkate alinmasi gereken bu ifadeler, 6grencinin birikim
ve kazanimlarini nicel birimler halinde verilestirerek istatistiksel 6lciimiin nesnesi
haline getiren, onun yaratici yeteneklerini yok sayarak ozgiirlik yitimine ugratan
modern egitim anlayislarinin olumsuz etkilerine nasil kars1 konulacagina dair bir
ipucu niteligindedir. Bu baglamda bankaci egitimin 6grenciyi notla 6dillendirme/
cezalandirma mantigina dayali sinav anlayisindan uzaklagilmasi ve bireye esref-i
mahliikat konumunu hatirlatacak sekilde bireysellik, 6zgiinlik, yaraticilik, diyalog
ve eylem temelli 6l¢gme yaklagimlarinin gelistirilmesi bir ihtiya¢ olarak kargimiza
¢ikmaktadir.

2.3. Teknik ve Mesleki Bilginin Egemenligi

Egitimin giinimiizde biiyiik 6l¢iide kalkinmaci ve isletmeci hedeflere odaklan-
digina ve piyasanin ihtiya¢ duydugu iireten/tiiketen insani yetistirmeyi 6nceledigi-
ne dikkat ¢eken elestirel pedagoji, modern egitimin bu isgiicii yetistirme gorevini
teknik ve aragsal bilgiyi yayginlastirmak suretiyle gerceklestirdigini ileri stirmek-
tedir. Bankaci egitimin belirgin 6zelliklerinden biri olan bu tutum, egitimin diger
alanlar1 gibi din egitimi alanini da 6grencinin kendi i¢ diinyasini, 6znelligini ve
insanligini kesfettirecek bir siire¢ olmaktan ¢ikararak meslek edinmenin bir araci
haline getirmektedir.

Din egitiminde teknik ve mesleki bilgi odakli bakis acisinin en fazla tehdit
ettigi alanin yiiksek din 6gretimi oldugu soylenebilir. Bu baglamda Altas (2018,
s. 230); glintimiizde ilahiyat fakiiltelerinin “cami mihrabs, kiirsiisti, muftiliik ma-
kami, 6gretmenlik becerileri veya Kuran kursu 6greticiligi yeterlilikleri agisindan
degerlendirildigini” ileri siirmekte ve bu kurumlarin “iyi Kur’an okuyan mezunlar
vermemekle ve vaaz edebilecek nitelikte elemanlar yetistirememekle sorumlu tu-
tulduklarini” ifade etmektedir. Altagin bu tespitini destekleyen Yapici da (2015,
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s. 79) bu baglamda 2013 yilinda YOK Genel Kurulunca kabul edilen ve miifre-
datta felsefe derslerinin agirliginin azaltilmasini 6ngoren ilahiyat programinda ye-
tistirilmesi amagclanan ilahiyatc1 tipolojisinin “Sadece ve basit¢e vaaz edip namaz
kildirabilen, Arapga ibare okuyabilen kisiler” oldugunu ifade etmektedir. Ilahiyat
fakiiltelerine bigilen roliin; siyasi otoritenin belirledigi din, egitim ve kiiltiir poli-
tikalarini halka geregi gibi, eksiksiz ve kendinden bir sey katmadan arz etmekten
sorumlu personel ve teknisyen yetistirmek olduguna dair kanaat uyandiran bu
durum, bityiik 6l¢iidde modern tiniversite anlayisinin yiiksek 6gretimi profesyonel
bilgi ve becerileri vermekle gorevli bir meslek edindirme kurumu olmaktan ibaret
goren tutumundan kaynaklanmaktadir.

Eski Yunandan bu yana bilgelik ve hikmet kaynag: olarak goriilen akademi fik-
rinden, ulus devletin ve ulus devlete bagl piyasa endiistrisinin ¢arklarini déndii-
recek eleman yetistirme fabrikasina dogru bir savrulmay ifade eden bu eksen kay-
masl, egitimin her alaninda oldugu gibi din egitimi alanini da iyiden iyiye teknik
bir baglama oturtarak mekaniklestirmekte ve din egitimini sevgi, empati, gonil-
laltik ve amator bir ruh gerektiren dogasindan kopararak istatistiksel ve deneysel
aragtirma siiregleri aracilifiyla “daha profesyonel egitici”, “daha iyi miifredat”, “daha
etkili 6gretim yontem-teknikleri” ve “daha dogru sonug veren 6l¢me-degerlendir-
me araglar1” gelistirmeye dayali bir tiretim etkinligi haline gelme riskiyle kars1 kar-
stya birakmaktadir. Altas (2015, s. 387), ilahiyat fakiiltelerinin kars1 karsiya oldugu
bu durum baglaminda “Neyin iyi olduguna, neyi bilmesi gerektigine, nasil diisiine-
cegine, neyin dindarlik olacagina” kiiresel sermaye ¢ikarlar1 dogrultusunda karar
verildigini ifade etmektedir.

Tiirkiyede yiiksek din 6gretiminin tek tip bir sosyal mithendislik projesi ola-
rak teknik ve mesleki bir baglamda anlasildigina dair diger bir gosterge, uzaktan
ilahiyat egitimi verilen ILITAM (ilahiyat Lisans Tamamlama) programlarinin sa-
yisindaki anormal artistir (Bayraktutan, 2021, ss. 41-42). Ogrenilen igerigin sa-
dece ¢oktan se¢meli sinavlarla 6lgiildiigii, hocalarin 6grenciye rehberlik etme ve
ogrenci ile diyalog kurma imkéanlarinin son derece kisith oldugu dijital 6grenme
ortamlarina dayali olan bu programlarin, bireylere 6grendikleri bilgiyi dini alan ile
saglikl bir iliski inga etme, dinsel anlam evreni kargisindaki durus belirleme, kendi
dindarligini kurma ve bu formasyon ile toplumun karsilagtig1 teolojik ve sosyal
problemlere ¢oziimler iiretme adina ne derece faydali oldugu tartigma konusu bile
yapilmamustir. ILITAM iizerine yapilan tartismalarda bu programlarin égrenci ile
din arasinda varolugsal bir irtibat kurmadaki islevi konu edinilmemekte; agirlikly
olarak hocalarla yiiz yiize iletisim kurma imkéaninin, Arap¢a ve Kuran-1 Kerim
derslerinin, vaaz ve hutbe hazirlama konusundaki yetkinliklerin ve stire-dua 6gre-
tim tekniklerinin uzaktan egitim arag-gerecleriyle verilmesindeki zorluklara dik-
kat ¢ekilmektedir (bkz. Altas, 2018, ss. 231-232; Kiling, 2015; Dag, 2013; Bayrak-
tar, 2010). Din hizmetlerinin ustliine uygun bir sekilde deruhte edilebilmesi igin
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kuskusuz gerekli ve kendi i¢inde son derece degerli olan bu beceri ve yetkinlikler;
hayatin gercek problemlerinden uzak kalmalar: ve baglamlarindan soyutlanarak
ogretilmeleri halinde insani tarih ve toplum karsisinda 6zne kilmaktan ve insan
varoluguna bir sey katmaktan uzak teknik birer bilgi olmaktan ibaret kalacaklardur.

Elestirel pedagojinin bankaci egitim kavramini akla getiren bu durumun bii-
yik ol¢tide; din hakkinda konugmanin, goriis bildirmenin ve liderlikte bulunma-
nin 6lgiilebilir ve sinanabilir birtakim yeterlilik kriterlerini yerine getirmekle ulagi-
labilecek birer mesleki nitelik olarak anlagilmasindan kaynaklandigini ileri siirmek
miimkindir. Din egitiminin salt teknik ve mesleki bir diizlemde degerlendirilir
hale geldigi ve ferdi, sosyal, kiiltiirel, toplumsal ve kiiresel sorunlar baglamindaki
onem ve degerine iligkin sorularin ihmal edildigi bu profesyonellesme stirecinin,
ozellikle 2010 sonras1 donemde yaygin ve 6rglin din egitimcisi istthdamindaki ni-
celiksel artisin ilahiyat fakiiltelerini ve imam-hatip okullarini kolay yoldan meslek
edinme mecras: haline getirmesiyle ilintili oldugu diistintilebilir. Son yillarda her
sehirde, hatta her tiniversitede agilan Ilahiyat/Islami Ilimler fakiilteleri, dogal ola-
rak bu fakiiltelere 6grenci aliminda goézle goriliir bir kontenjan artigina yol agmus,
2020-2021 egitim-6gretim yili itibariyla yeni kayit olanlarla birlikte bu okullarda 6n
lisans ve lisans diizeyinde 350 bini agkin 6grenci 6grenim goriir hale gelmistir (bkz.
YOK, 2021). Imam-hatip okullarinin ve genel egitim kapsaminda faaliyet gosteren
okullarin miifredatlarina eklenen din, ahlak ve degerler alani se¢meli derslerine
bagli olarak biiyiiyen din dersi 6gretmeni ihtiyaci ve din gorevlisi istthdamindaki
hizli artigla bir arada degerlendirilmesi gereken bu tablo, yiiksek din 6gretiminin
giderek artan oranda bir meslek ve istihdam meselesi olarak algilanmasinda 6nem-
li bir amil olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Bu baglamda din egitiminin; 6zellikle
yiksek 6gretim baglaminda birtakim mesleki gorevleri yerine getirmeye yonelik
malumat yigiindan 6te gitmeyen, 6grencinin ilgi ve motivasyonunu ¢ekmeyen ve
gecmek i¢in ¢alisilan derslerin verildigi bir alan haline gelme riskiyle kars: karsiya
oldugu akla gelmektedir (K6yld, 2014, s. 66-67).

Din egitimi baglaminda etkileyici bir hitabetle vaaz vermek, giizel bir ses tonu
ve beden diliyle namaz kildirmak, Kur’an-1 Kerim, ezan ve hutbeleri giizel bir iis-
lupla kulaga hos gelecek bir ses ve tavirla okumak, hi¢ kuskusuz din egitimi agisin-
dan deger ifade eden miistesna becerilerdir. Yaygin ve 6rgiin anlamda din egitim-
cisinin edinmesi gereken mesleki formasyonlar elbette ki etkili din egitimi ve din
hizmetlerinin ytritilmesinin gerek-sartidir. Ancak bu formasyon nitelikleri, din
egitimcisinin dini ve ahlaki olgunlugunu belirleyen ihlas, samimiyet, 6zveri, sevgi,
hosgorti ve adanmiglik gibi hasletlerle tamamlanmadiginda verilen egitimin bir
sosyal hizmet yahut memuriyet mantig1 icerisinde sunulmasi sonucunu dogurabi-
lir. Kocanin (2012, s. 19) ifade ettigi gibi “Bir kimse biitiin samimiyeti ile inanma-
dikea ve bizzat bir davranis haline getirmedikge, herhangi bir dini konuyu basarili
ve inandiric1 bir gekilde bagkalarina anlatamaz”. Dini hakikatlerin degisen diinya
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ve insanlik karsisinda yeni degerler olusturmaya yonelik inceliklerini ve insan ha-
yatina anlam veren yonlerini kavratmaya yonelik bir gayret olmaksizin bi¢imsel
hassasiyetlerin istenen sonucu vermeyecegini ifade etmek miimkiindiir.

Elbette ki ilahiyatin ve ilahiyat¢inin varolug nedeni ya da nedenlerinden biri,
din olgusu etrafinda vuku bulan nazari ve ameli sorunlar1 arastirmak, bunlarla
basa ¢ikacak uzmanlar yetistirmek ve alternatif ¢6ztim yollar1 bulmaktir (Nazirog-
lu, 2020, s. 254). Yaygin din egitiminden farkli olarak 6rgiin din egitimi, 6zellikle
imam-hatip okullar: ve ilahiyat fakiiltelerinde 6grencileri dini alanda gorev alacak
bilgi ve birikimle donatmay: ve dini alanda meslek edinmeyi saglayacak formasyo-
nu kazandirmay: da amaglamalidir. Bununla birlikte s6z konusu egitim kurumla-
riin misyon ve vizyon tanimlari, sahip olduklar: okul kiiltiirii ve egitim-6gretim
anlayiglar1 istihdam odakli ve meslek kazandirma agirlikli olmaya basladiginda;
bu okullarin miifredat iceriklerinin ustl, kaide ve esaslara iligkin teknik bilgi agir-
likli olmasi kaginilmaz hale gelmektedir. Dini bilgiyi gerek 6gretim yontemleri ge-
rekse 6lgme-degerlendirme siiregleri baglaminda diger bilgi tiirleriyle esitleyen ve
bir isin nasil yapilacagina iliskin pratik bilgi-beceriyi, yani know-how’ 6nceleyen
bu aragsalci ve teknik rasyonalite ile din egitimciligi gorevi; ¢cogu zaman amator
bir ruh, i¢tenlik ve goniilliiliik esas1 i¢inde hareket etmeyi gerektiren dogasindan
uzaklasarak diinyevi amaglar i¢in yapilir hale gelir. Din egitiminin kariyer, unvan,
kadro ve derece 6ncelikli, ayrintili bir sekilde hazirlanmis performans kriterlerine
ve teknolojik-dijital yeterliliklere dayali profesyonel bir anlayisa indirgenmesiyle
din egitimcisi; gorev standartlar1 siki sikiya tanimlanmuis, var olan sistemin oldugu
gibi siirdiirtilmesinden sorumlu ve degisim/dontisiime yonelik irade beyanindan
yoksun bir memur ya da biirokrat gibi davranmak zorunda kalacaktir. Bu zorun-
luluk; egitimci kimliginin finansal, egitimsel, politik ve ideolojik baglamlarda be-
lirli bir 6zerklik ve bagimsizlik gerektiren karakterine zarar verecek niteliktedir.
Bu baglamda Karanin (2015, s. 431) “Dersime girerim, anlatir ¢ikarim, gerisi beni
ilgilendirmez” diyen bir din egitimcisi nesli ortaya ciktigina dair tespiti, tizerin-
de digiiniilmeyi hak eden bir mesele olarak kaydedilmelidir. Teknik ve mesleki
bakis agisinin yol a¢tigi memur/biirokrat tavrinin igsellestirilmesi, din egitimcisi
agisindan dgrenciyi Islami bilgi ve deger miiktesebati yoluyla belirli bir ahlak ve
maneviyat ufkuna ¢ekme ve bireyin potansiyelini agiga ¢ikararak ideal Miisliiman
tipini gerceklestirme gorevini profesyonel kaygilarinin gerisine diigirme riskini
beraberinde getirmektedir.

Bankaci egitimin teknik ve mesleki bilgi odakli bakis agis1 baglaminda Altun’'un
(2019, s. 55) ve Cift¢inin (2017, s. 205) imam-hatip ve genel egitim miifredatinda
okutulan se¢meli Kuran-1 Kerim dersleri tizerine yaptiklari ¢alismalarin sonuglari
carpicidir. Bu galismalarda din dersi 6gretmenlerinin biiyiik cogunlugu; derste bil-

gi seviyesinde ¢ok fazla konunun bulunduguna ve bu dersin Kuran anlamaya de-
¢il, ylizinden okumaya yogunlasmis olduguna dikkat cekmiglerdir (Altun, 2019,
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55; Ciftei, 2017, 205). Dersin 6gretim programinda Kur’an-1 Kerim'i severek ve is-
teyerek okumaya, anlamaya, hayatimizdaki yerini fark etmeye ve meal kullanmaya
yonelik vurgular yapilmig olmasina ragmen (MEB, 2012, ss. 2-3) ders igeriginin
ortaokul seviyesinde bile yontem ve tarihsel bilgiye iliskin ¢ok fazla teknik detay
icermesi, orgilin diizeydeki Kur'an egitiminin teknik ve mesleki bilgi yonelimli ol-
dugunu gostermektedir (bkz. Cakmak ve Ecer, 2020, 688; Kog ve Ozkan, 2019, s.
223; Kaymakcan, 2013, 74-75). Yapilan bazi ¢aligmalarda bu durumun dersi veren
ogretmenler agisindan dahi sorun teskil ettigi ve bir¢ok 6gretmenin kendilerini ye-
tersiz hissettiginden dolay: dersi vermekten imtina ettikleri ortaya ¢ikmistir (bkz.
Aslamaci ve GOk, 2019, ss. 363; Naziroglu, 2014, s. 211). Kuranin anlagilmas: ve
hayata gegirilmesinden ¢ok, nasil daha dogru okunabilecegine iliskin bilgiye yo-
nelik bu tavir, din derslerini diinya ve ahiret saadetini kazanmaya yonelik duyarli-
lik kazandirma ve hayatini bu duyarlilik ile sekillendirmeyi 6gretme misyonunun
uzagina savurarak Kuran'in anlagilmasina, Hz. Peygamber’in mesajinin kavran-
masina ve [slam’in kurtarici vizyonunun hayata gegirilmesine yonelik motivasyon-
lar1 ikinci plana itmektedir.

Bu noktada Kuran egitiminin niteliginin arttirilmas: agisindan elestirel peda-
gojinin okuryazarliga iliskin 6zgiin tavrin zikretmek faydali olacaktir. Okuma ve
yazma 0grenmeyi “sadece harfleri okuyup yazmay: 6grenmek degil, bunun yani
sira kendi soziinii séyleme ve diinyay: kendisine sunulandan farkl bir bicimde ad-
landirmay1 da 6grenmek” olarak tarif eden Freire (1995, s. 15), bu baglamda oku-
ma yazmanin mekanigini, yani harflerin bir araya getirilmesi anlamindaki okuma
yazma becerisini bir adim Oteye tasiyarak okuryazarligin hem sozctikleri hem de
diinyay1 okumak olarak anlagilmasi gerektigini ileri siirer. Bu agidan okuryazarlik,
“toplumdaki alt gruplarin 6zgiirlige adim atmak ve toplumu giiglendirmek i¢in
gerekli bilgi ve becerileri edinebilecekleri bir siyasal ve kiiltiirel yurttaglik gorevi-
dir” (Freire, 2014, s. 14). Freirenin 1960’11 yillarda a¢tig1 okuma yazma kurslarina
katilan bir koyli, okuma yazma 6grendikten sonraki duygularini “Bir insan ol-
dugumu simdi anliyorum. Kormiisiiz, gozlerimiz acildi. Bundan 6nce sozctikler
bana bir sey séylemezdi, oysa simdi benimle konusuyorlar ve onlar1 konugturan
kisi benim” sozleriyle ifade etmistir (Freire, 1995, s. 15). Bu tarz bir okuma-yazma
egitimi nosyonunun din egitimi a¢isindan anlami; Kuran kiraatinin, ibadetlerin
ve gesitli dini pratiklerin 6gretilmesinde sekilsel nitelikteki “nasil” sorusuna iliskin
yanitlarin yani sira s6z konusu bilgi, amel ve ibadetlerin varlik sebebine iligkin “ni-
¢in” sorusuna yanit aranmasi gerektigidir. Ornek verilecek olursa; Kur'an egitimi,
ilahi mesajin 6ziimsenmesi ve i¢sellestirilmesine yonelik bir anlayis baglaminda
yeniden ele alinabilir ve bu suretle harflerin ve kelimelerin nasil bir araya getiri-
lecegini 6gretmekten ibaret bir etkinlik olmanin 6tesine gegebilir. Ezber 6ncelikli
bir egitim anlayisindansa 6grenciye Kuran kissalar1 ve kelimeleri ile konusmayi,
bu kelimeleri konugturmay1 ve ayetlerin anlamlarini cesitli 6rnek olaylar, giincel
problemler ve 6ykiilerle agiklayip hayattaki karsiliklariyla 6gretmeyi 6nceleyen bir
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bakis agisinin yerlesmesi; 6grencinin 6grendikleriyle “su anda ve burada” olup bit-
mekte olan ger¢ekligi kendi sozciikleriyle adlandirmalar: ve ardindan hakka, hayra
ve giizellige yonelik bir doniisiime yonelmeleri agisindan daha faydali olacaktir. Bu
tavir, okuma-yazma eylemini Allaht Teal&nin kavli ayetlerini ihtiva eden Kur'an-1
Kerim ile kevni ayetlerinin tezahiir alani olan dis diinya arasindaki baglantinin
kesfedilebilecegi bir diyalog ve iletisim vasitasina doniistiirecektir. Boylece Kuran
okumak; diinyay1 okumayi, hatta yalnizca okumayi degil onu belirli bigimde yaz-
mayl, yani bilingli bir sekilde degistirmeyi, dontistiirmeyi ve giizellestirmeyi de ih-
tiva eden devingen bir siire¢ haline evrilerek 6zgiirlestirici ve kurtarici bir eylem
haline gelecektir.

SONUC VE ONERILER

Egitimde bilgi, benimsenen 6gretim yaklasimlarinin niteligine gore kisilik inga
edici ve ozgiirlestirici oldugu kadar zihni duraganlastiric1 ve kisiyi 6zne kilan yeti-
leri pasiflestirici nitelik de kazanabilir. Yaratici ve elestirel diisiinceyi beslemeyen,
ezber ve tekrara dayali bilgi; elestirel pedagojinin, kisiye hem kendisi hem de iginde
yasadig1 toplum tizerindeki ideolojik ve politik etmenleri fark ettirme ve bu etmen-
lerin baskisindan kurtulmaya yonelik eyleme tesvik etme amaci tagiyan insanlasti-
ric1 ve ozgiirlestici bilgi kategorisini kargilamaktan uzaktir. Bu nedenle din egitimi
faaliyetleri kapsaminda ogretilecek bilgi; bankaci egitimde depolanan, istif edilen
ve aktarilan bir sey olarak goriilen enformasyon kavramindan farkl bir diizlemde
ele alinmalidir. Bireyin ve diinyanin dontstiiriilmesi gibi dinamik bir hedef tasi-
mayan, statik, degismez ve duragan bir kaliba sokulmus bir bilgi kavrayisy; din ol-
gusunu belirli bir meslek, kariyer planlamasi ya da gorev kapsaminda islerligi olan
teknik bilgi kategorisine hapsetmek anlamina gelecektir. Din egitimcileri bilginin
bu yoniinii dikkate alarak kavramlarin ve tanimlamalarin biriktirilmesinden ibaret
olan teknik ve mesleki bilgi anlayigina hapsolmaktan kurtulmali; Allah’in insan-
da yarattig fitratin gerceklesmesini saglayan, insanin gizil giiclerini a¢iga ¢ikaran
ve hayata anlam vermeyi tesvik eden dinamik bilgiyi 6ncelemelidir. Bu baglam-
da ilahiyatgi, din gorevlisi, din dersi 6gretmeni, dini rehber ve dini danisman vb.
meslek elemanlarini yetigtiren egitim kurumlarinin misyon ve vizyon tanimlari,
miifredatlari, 6gretim programlar ve egitim anlayislar1 yeniden degerlendirilerek
bu gorevlerin maas, sosyal gitvenlik ve belirli mesleki niteliklere sahip birer memu-
riyet vazifesi olarak algilanmasinin 6niine gecilmelidir. Din egitimi etkinlikleri bu
sekilde yalnizca belirli rutin ve pratiklere alistirmaya, kisiyi topluma adapte etmeye
ve statiikoyla uyumlastirmaya yonelik bir teknisyenlik faaliyeti olmaktan ¢ikarak
aktif bir toplumsallik bilincine sahip bireylerin yetistirilmesine ve fertlerin ¢agin
baski araglarina karsi aydinlatilmasina yonelik bir gorii kazanabilir.

Deger ve yagant1 yiiklii bir kavram olarak din kavrami; hayata, insana ve diinya-
ya dair “halihazirda olan” kadar “olmasi gereken” ile de her diim ig i¢edir. Burada,
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“olmasi gereken” ifadesiyle anlatilmak istenen; dinin yetistirmeyi hedefledigi in-
san tipi ve kurmayr amacladig toplumdur. Bu anlamda bireyin kendisini ve i¢in-
de yasadig1 toplumu fitrata uygun bir sekilde doniistirmesini saglayacak dogru
eylemin, diger bir ifadeyle silih amelin motivasyonu, pozitivist baglamli olgusal
ve onermesel bilgi degildir. Bu nedenle din egitiminde, ge¢miste tiretilmis ve ha-
lihazirda {iretilmekte olan bilgilere iliskin olgusal ve gorgiil miiktesebatin aktaril-
masina dayali pedagojik modellerin asilmasi ve bireyi, “olmasi gerekene” iliskin
diistince ve eylem motivasyonuyla besleyebilecek bir bilgi vizyonu tasarlanmas: ge-
rekmektedir. Bu agidan din egitimi, nesnel bilgi arayisiyla gelen maneviyattan uzak
yonelimlere kars1 hayatin i¢inden, organik ve insancil bir bilgi anlayisiyla destek-
lenmeli ve Islam’in aktif eylem ve irade tasavvuruna kosut bir sekilde bireyin Allah
vergisi yetilerini optimum diizeyde ¢alistirmaya yonelik egitim-6gretim ortamlari,
miifredat igerikleri ve 6gretim yontemleriyle zenginlestirilmelidir. Din egitimi et-
kinlikleri kapsaminda olusturulacak miifredatlar, kullanilacak yontem-teknikler
ve Oleme degerlendirme araglar1 6grencinin giinliik diinyevi deneyimler, sosyo-
politik gerceklikler ve somut insan durumlar: {izerinde diistinebilmesine imkan
taniyacak sekilde glincellenmelidir. Nicel arastirmalarla belirlenmis siradan ve or-
talama yapip etmeleri, aligkanliklar1 ve tutumlar: kazandirmak tizerine kurulu din
egitimi yaklagimlar: terk edilerek bunun yerine, bireyin tarih icinde yasayan bir
ozne olarak s6z sdyleme ve eylemde bulunma kapasitesini destekleyen, besleyen ve
tegvik eden bir yaklagim gelistirilmelidir. Din egitiminin 6l¢gme ve degerlendirme
stireglerinde de dikkate alinmasi gereken bu durum baglaminda; test ve yazili stnav
gibi araglara gore daha ¢ok ¢aba ve zaman gerektirse de rekabetin ve siralamanin
asgariye indirildigi performans gorevi, proje ddevleri, 6z degerlendirme ve sozlii
sunum gibi alternatif 6lgme-degerlendirme araglarina agirlik verilmelidir. Ogretim
stireglerine gomiildi, stirece dayali ve 6grenme ile biitiinlesik bir sekilde zamana
yayilmis; derse katilim, yorum yapma, iiretme, 6grenilenleri elestiri siizgecinden
gecirme ve gilincel problemler baglaminda anlamlandirma, yaraticilik, kesfetme,
sorumluluk ve inisiyatif alma, girisimde bulunma ve uygulama gibi gercek hayata
dayali kriterlerin dikkate alindig1 6l¢me ve degerlendirme stireglerinin, 6zgiirles-
tirici bir din egitimi agisindan tercih edilebilir nitelikte oldugu diigiiniilmektedir.
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