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Oz

Bu calisma, lise 6grencilerinin matematik motivasyon diizeylerini farkll degiskenler acisindan incelemek amactyla
yapilmistir. Bu amagla, galismanin verileri Kesici (2018) tarafindan gelistirilen “Matematik Motivasyon Olgegi” ve
arastirmact tarafinda hazirlanan kisisel bilgi formu ile toplanmustir. iliskisel tarama modeli kullanilarak yapilan
arastirmanin calisma grubunu, 2020-2021 egitim ve 6gretim yiinmn bahar déneminde ‘Tatvan ilgesinin sehir
merkezinde bulunan bes lisede okuyan toplam 321 6grenci olusturmustur. Calismada elde edilen verilerin analiz i¢in
tek yonli ANOVA, t-testi ve Scheffe testleri kullamlmugtir. Analiz sonucunda; 6grencilerin matematik motivasyon
diizeyleri 6lgegin geneli icin “katiliyorum” diizeyine karstlik geldigi tespit edilmistir. Ayrica, Slcegin amac yonelimi alt
faktori icin "kismen katiltyorum" diizeyinde, beklenti deger yonelimi alt faktori icin "kesinlikle katiliyorum" diizeyinde
ve &z-yeterlik alt faktérii icin ise “katiliyorum” diizeyinde oldugu belirlenmistir. Ogrencilerin matematik motivasyon
diizeyleri, cinsiyet ve ailenin aylik gelir durumu degiskenlerine gore istatistiksel olarak anlamli olmadigt, ancak sinif,
ebeveyn egitim seviyesi ve matematik basart diizeylerine gore ise istatistiksel olarak anlamli bir farklilik gosterdigi
belirlenmistir. Aragtirmanin sonuglarina iliskin olarak bazt 6neriler sunulmustur.

Anahtar Kelimeler:: Motivasyon, matematik, lise 6grencileri

Investigation of Mathematics Motivation Levels of High School Students Based on
Cognitive Motivation Theories

ABSTRACT

This study was conducted to examine the mathematics motivation levels of high school students in terms of different
variables. For this purpose, the data of the study were collected with the "Mathematics Motivation Scale" developed
by Kesici (2018) and the personal information form prepared by the researcher. The study group of the study, which
was carried out using the relational scanning model, was carried out with a total of 321 students studying in five high
schools in the city center of Tatvan district in the spring term of the 2020-2021 academic year. One-way ANOVA, t-
test and Scheffe tests were used to analyze the data obtained in the study. As a result of the analysis; It has been
determined that students' mathematics motivation levels cortespond to the level of "agree" for the whole scale. In
addition, it was determined that the scale was at the "partially agree" level for the goal otientation sub-factor, "strongly
agree" for the expectation value orientation sub-factor, and "agree" for the self-efficacy sub-factor. It was determined
that students' mathematics motivation levels were not statistically significant according to the variables of gender and
monthly income of the family, but there was a statistically significant difference according to their grade, parental
education level and mathematics achievement levels. Some suggestions were made regarding the results of the
research.

Keywords: Motivation, mathematics, high school

1. GIRIS
Giniimiizde her gecen giin bilimsel caligmalarin artmasi toplumu olusturan bireylerin bilimsel okur-
yazarlik oraninin yiksek olma zorunlulugunu glindeme getirmektedir. Bu nedenle, her tlke kendi egitim
politikasina uygun olarak égretim programlarini olusturarak uygulamasini yapmaktadir. Bu 6gretim programlar
icinde matematik 6gretim programlart da 6nemli bir yer almaktadir. Matematik, glinlitk aktivitelerdeki 6nemi ve
kullanisliligt nedeniyle ilkégretim ve ortadgretim kademelerinde temel konulardan biridir ve cesitli alanlarda
gelecegin mesleklerine agilan kapi olarak goriilmektedir. Bu nedenle diinyanin gelismis ve gelismekte olan

tlkelerinde matematik, egitimin her kademesinde 6gretilmesi gereken 6énemli bir konu olarak kabul edilmektedir

(Umameh, 2011).
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Bununla birlikte, matematigin bireylerde ve ulusal gelisme c¢abalarinda oynadigr kritik rollere ragmen,
Ogrencilerin ¢cogu ulusal ve uluslararasi smavlarda ne yazik ki basarisiz olmaktadirlar (Mateya, Utete & Ilukena,
2016). Ozellikle matematik gibi bir dersin bagarisizlid1, 6grencilerin 6zgiivenlerini azalttigi ve hepsinden énemlisi
bazi tlkelerde universitelere girmelerini engelledigi icin hem ebeveynler hem de 6grenciler icin cok stresli
olabilmeketedir (Alami, 2016). Giniimiizde artik st seviyede diigtinme kabiliyetine sahip cabuk distinen,
yaratict, dogru kararlar veren, yeni fikirler Uretebilen bireyler yetistirme zamani olarak gorilmektedir
(Kahramaner & Kahramener, 2003). Matematik bireylerin ve ve bir biitiin olarak toplumun yasaminda 6nemli
rol oynar. Tlkégretim ve ortadgretimden yiiksekogretime kadar matematigi gormezden gelmeyi veya ciddiye
almayan 6grencilerin gelecekteki birgok kariyer firsatini kaybedecekleri asikardir (Ilukena, 2011). Universitelere
ve diger yiksekogretim kurumlarina girmek icin matematiksel bilgi ve beceriler her zaman temel bir 6n sart
olarak kabul edilmistir. Clinkii, matematiksel bilgi ve beceriler bir cok disiplinde yaygin olarak kullanildig1 bilinen
bir gercektir (Syazana Awaludin & ark., 2015). Ozellikle bilim ve teknoloji dahil olmak iizere arastirma ve
gelistirme alanlarinda calismak ve tniversitelere girmek isteyenler icin matematik giicli bir 6n sart oldugundan
Ogrencilerin matematikte iyi bir not almalart olduk¢a énemlidir (Banarjee, 2016). Bu nedenle, tim Sgrencilerin
matematigi derinlemesine 6grenmeleri oldukea 6nemlidir.

Ogrenmenin nasil yapildig1 ve ne oldugunu belirtmek maksadiyla pek ¢cok yaklasim bigimi ortaya atilmustir.
Bu yaklasim bi¢imlerinden biri olan biligsel yaklagim; dikkat, diisinme, akil yiiritme, ve problem ¢6zme gibi
kopmleks 6grenmelerin nasil yapildigi tizerine yogunlasir (Kilig, 2014). Bilissel ve bilissel agirlikli sosyal 6grenme
teorilerinde 6grenme i¢in ¢ok 6nemli faktrlerden biri motivasyon oldugu gorilmektedir (Kaplan, 2007).
Motivasyon bir ¢ok kisi tarafindan farkli sekilde tanimlanmistir. Freedman’e (1997) gore, motivasyon égrencileri
basartya gétiiren 6nemli bir faktérdir. Martin’e (2001) gére, motivasyon 6grencilerin basarilt olmasinda onlarin
ogrenmeleri ve disiplinli calismalari icin itici bir gictir. Motivasyon, bireylerin bagarilarini etkileyen énemli bir
faktordir. Motivasyon, davranigin uyandirlmasini, strdirilmesini ve kontroliini etkileyen igsel ve dissal
sartlarin tamamint kapsayan bir yap1 olarak tanimlanmaktadir (Martin & Briggs, 1986). Motivasyon, 6grenme
ortamlarinda ihmal edilmemesi gereken, 6grenmenin kilit kavramlarindan biridir (Dede & Argtn, 2004).
Motivasyon, kisilerin davramiglarini yonlendiren ve 6grenmesinde etkili olan bir yoldur (Filiz & Gtir, 2020).
Motivasyon, 6grencilerin yapmasi gereken gorevleri yapmalari icin ¢aba géstermesi, zaman harcamast ve hevesli
olmalart olarak tamimlamistir (Budak & Demir, 2016). Motivasyon, &grencilerin akademik basarilarinda,
yaraticiliklart ve 6grenme tarzlarinda etkisi oldukca 6nemlidir. Ogrenmede anahtar rol olarak éne ¢tkmaktadir.
Bu sebeple, 6grenme ortamlarinda 6nem verilmesi gereken bir faktérdiir (Dede & Yaman, 2008).

Matematik 6grenmeye iliskin motivasyon ise, bireyin matematik bilgisini artirmak i¢in motivasyonu
pozitif etken olarak kullanmast olarak tanimlanir (Urden, 2003). Matematik 6gretiminde motivasyon oldukca
6nemlidir. Matematigin soyut bir kavram olmast ve kavramlar arasindaki baglantilar sembolletle ifade edilen bir
disiplin olmast nedeniyle, 6gretilmesinde de motivasyon daha buyiik bir 6nem arz eder. Matematik motivasyonu,
Ogrencilerin matematige iliskin calismalara aktif olarak katilmasi ve matematigi 6grenmeye hevesli olmasi
seklinde tanimlanabilir (Ispir, Ay & Saygi, 2011). Motivasyon, egitimde verimliligin ve kalitenin yiikseltilmesinde
rol oynayan bir faktrdiir (Ulucay & Giiven, 2017). Bu nedenle, bilissel yaklasim (amag yonelimi, beklenti deger
ve Oz-yeterlik) motivasyon kuramlarinin matematik motivasyonunu agiklamaya uygun kuramlar oldugu
sOylenebilir (Kesici, 2018). Amag¢ yonelimi Kurami; bu kurama gére bireyin tespit ettigi amaglar, bireyin
motivasyon seviyesini belitler (S6kmen, 2010). Birey, bir hedef belirlediginde mevcut durumunu igsel olarak
degerlendirir. Kendi durumunu dissal bir hedef ile karsilastirir. Karsilastirma sonucu elde ettigi farki gidermek
igin caba sarf eder (Diriscoll, 2012). Amaglar, kisiyi harekete gecirerek dikkatini yapacagt ise yogunlastirir. Is
konusunda kararli ve 1srarct olmasint saglar. Kisi, belirledigi amaca ulasmak icin kullandigt ydntemler etkisiz ise
yeni yontemler uygulamaya yonelir. Amaca ulasmak ne kadar zor ise kisinin harcadigi caba da o kadar artar (Duy,
2011 akt., Kesici, 2018). Beklenti Deger Kurami; Bu kurama gore kisinin bagarist gostermis oldugu gayret ve
6dil beklentisine baglidir (Slavin, 2013). Bu kurama gbre her insanin basarili olma ve basarisizliktan kaginma
ihtiyaglart farkli diizeydedir. Basarili olma ihtiyact yliksek olan bireyler bagarili olmak icin daha fazla ¢aba harcar

ve risk alirlar. Basarisizliktan kagma ihtiyact ylksek olanlar ise basarisiz olacaklarina inandiklari gorevlerden
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kacar, basarili olacaklarindan emin olduklart gorevler icin ¢aba harcarlar (Erden & Akman, 2006 akt., Kesici,
2018). Ozyeterlik, bireyin belli bir gorevi yapabilecegine iliskin sahsi inancidir. Ozyeterlik, bireylerin belli bir
performansa ulasabilmelerini saglayacak eylemleri Srgiitleme ve sergileme becerileri ile ilgili yargilar seklinde
tanimlanir ((Fadlelmula, 2011; akt., Kesici, 2018). Yani, biteyin bir gbrevi yerine getirmek icin sahip olmast
gerekenden daha ¢ok ya da az kapasiteye veya potansiyele sahip olduguna dair inancidir (Kotaman, 2008). Birey,
belirli bir gorevle karsilastiginda 6ncelikle gorevin Ozelliklerini zihninde canlandirir. Sahip oldugu bireysel
donanim ile bu isi gerceklestirip gerceklestiremeyecegine karar verir. Dolayisiyla Ozyeterlik, bireyin bir isi
yapabilmesi ile ilgili sahip oldugu beceriler degildir. Kisinin o isi yapabilecegine iliskin inanclari ile ilgilidir (Sakiz,
2013). Ozyeterlik, davranist baslatan motivasyonun siirekliligini saglar (KKotaman, 2008). Olumlu ézyeterlik, kisiyi
¢aba harcamaya istekli kilar. Yeni ve zor gérevlerle basa ¢ikabilmeyi saglar. Olumsuz dzyeterlik inanct ise kisinin
kendi inisiyatifi ile davranmamast ya da yapilan bir isi sonuglandirmadan birakmasina neden olur (Yilmaz, Giircay
& Ekici, 2007 akt., Kesici, 2018). Arastirmada motivasyon kisinin bir hedefe iligkin hal ve hareketini ydnlendiren
bir kuvvet olarak ele alinmistir.

Ozellikle matematik egitimi alaninda égrencilerin sergiledikleri zayif akademik performans bu alandaki en
6nemli sorun olarak kabul edilmekte ve tizerinde siklikla durulmasi gereken bir konu olarak goriilmektedir
(Peker & Mirasyedioglu, 2003). Bu sorun hem ulusal ve hem de uluslararasi olarak ele alinmaktadir. Bu anlamda
daha 6nce yapilan calismalarin ¢ogunda Uzerinde durulan énemli husus ise matematik bagarisina etki eden
degiskenlerin neler oldugunun belirlenmesidir (Savas, Tas & Duru, 2010). Bu faktorler ile ilgili calismalar ¢ok
sayida ve bazt degiskenler kullamilarak ele alinmustir. Bu degiskenler en ¢ok cinsiyet, yas, sinif diizeyi ve kisisel
Ozellikleri kapsayan degiskenler oldugu, ancak kisisel 6zellikler ile birlikte bilissel ve duyussal alan 6zelliklerinde
incelendigi gértlmektedir (Sart & Ekici, 2018). Kaygi, tutum, inang, 6z-yeterlik ve motivasyon gibi degiskenler
duyussal alan Szelliklerinin 6nemli ve 6ne ¢tkan degiskenleridir. Bu tiir degiskenlerin yapilan ¢alismalarda bir
veya bir ka¢ tanesinin dahil edildigi goriilmektedir. Bu ¢alismada da 6nemli oldugu distinilen cinsiyet, stif
duizeyi ve ebeveyn egitim diizeyi, ailenin aylik geliri gibi bazi kisisel 6zellikleri kapsayan degiskenler incelenmistir.
Matematikte motivasyonun 6nemli yordayicilari olarak bilinen degiskenler yeterince ele alinirsa, matematik
egitiminin etkililifinin 6nemli Slgtde gelistirilebilecegine stiphe yoktur. Ayrica, yiksekogretimdeki basartya iliskin
alt yapinin olusturuldugu lise déneminde 6grencilerin matematik motivasyon diizeylerini etkileyen degiskenlerin
belitlenmesi 6nemlidir. Ciinkd, lise dénemi bireyin ¢evresini algtlamasi, onu yorumlamast ve buna gére zihinsel
faaliyetlerin gelistigi en Gst diizeyi olan soyut islemler dénemine rastlar. Kisinin, makul ve bilimsel diistinme
becerilerinin gelistigi bir donemdir (Yondem & Tayli, 2011). Ogrencilerin lise déneminde gordiigi matematik
konularinin da giderek daha soyut ve zor oldugu séylenebilir. Gerek Sgrencilerin gelisim diizeyi ve gerekse
matematik Ogretim programinin muhtevast distintldiginde lise 6grencilerinin matematik dersine yonelik
motivasyon diizeylerinin belirlenmesi olduk¢a 6nemlidir. Bu nedenle, bu ¢alismanin asil amact ortadgretim
kurumlarinda okuyan &grencilerinin matematikteki motivasyon diizeylerini belirlemek, motivasyon diizeylerini
bazi degiskenlere gbre anlamli olup olmadigini incelemek amactyla yapilmistir. Dolayistyla bu calisma, egitim ile
ilgili tim paydaglara, 6zellikle temel egitim diizeyinde, 6grencilerin akademik performansint artiracak uygun
stratejilerin olusturulmasinda énemli bir katki sunacagt distinilmektedir. Bu diisince dogrultusunda asagidaki
sorular calismaya rehberlik etmistir.

1. Ogrencilerin matematik motivasyonu, 6lgegin geneli ve alt faktorleri igin hangi diizeydedir?

2. Ogrencilerin matematik dersine yénelik motivasyon diizeyleri ile cinsiyet, sinif, anne-baba egitim diizeyi,

ailenin aylik geliri ve matematik basart diizeyleri arasinda anlamli bir fark var midir?

2. YONTEM

Lise 6grencilerinin matematik motivasyon diizeylerinin bazi degiskenlere gére incelenmesini amaglayan bu
calismada nicel arastirma metotlari arasinda yer alan iliskisel tarama modeli kullantlmistit" [iskisel tarama modellers,
ki ve daha ¢ok sayidaki degisken arasimdaki dedisimin varlgin: veya derecesini belirlemeyi amaglayan aragstirma modelleri olarak

bilinir" (Karasar, 2013).
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2.1 Evren ve Orneklem

Arastirmanin evrenini, Bitlis ili Tatvan ilce merkezinde bulunan ortadgretim okullarinda okuyan 9., 10., 11.
ve 12. sinif 6grencileri olusturmaktadir. Arastrmanin 6rneklemini ise 2020-2021 egitim 6gretim yilinin bahar
déneminde bu ilcede 6grenim gbren ve random yOntemiyle secilen bes ortadgretim okullarindan 321 lise
ogrencisi olusturmustur. Calismaya katillan 6grencilerin, % 54,8'it (N=176) kiz ve % 45,2'si (N=145) ise erkektir.
Yine, 6grencilerin % 42,11 (N=135) 9. siuif, % 17,1'i (N=55) 10. stuf, % 18,1 (N=58) 11. siuf ve % 22,7’si
(N=73) 12. sinifta 6grenim gérmektedir.

2.2. Veri Toplama Araglar1

Arastirmanin verileri, Kesici (2018) tarafindan gelistirilen  Matematik Motivasyon Olgegi” ve kisisel bilgi
formu ile elde edilmistir. Arastirmaci tarafindan olusturulan kisisel bilgi formunda 6grencilerin bazt demografik
Ozellikleri (cinsiyet, sinif diizeyi, anne-baba egitim diizeyi, ailenin aylik gelir dlizeyi, matematik basart puant) gibi
bilgiler yer almistir. Olgekte her bir madde "kesinlikle katiliyorum" dan "kesinlikle katilmiyorum" secenegine
dogru sirastyla 5, 4, 3, 2 ve 1 seklinde puanlanir. Ayrica, olumsuz olan 3., 9., 10. ve 11. maddeleri ise "kesinlikle
katiiyorum" dan "kesinlikle katilmiyorum" secenegine dogru sirastyla 1, 2, 3, 4 ve 5 seklinde ters puanlanir.
Olgekte égrencilerin her bir maddeye verdikleri cevaplara ait puanlar toplanarak 12’ye béliiniir ve ortalama
deger puani hesaplanir. Puanlarin yiiksek olmasi, yitksek matematik motivasyonu demektir. 12 maddeden olusan
Oleek 5’1 likert tipindedir. Matematik motivasyon 6l¢edi; amag yonelimi, beklenti-deger ve 6zyeterlik olmak tizere
tic alt faktorlidir. Olgegin tamami igin Cronbach Alpha katsayst 0,87 olarak hesaplanmistir. Amag yonelimi alt
faktori icin belirlenen Cronbach Alpha degeri 0,80, beklenti-deger alt faktéri icin 0,81 ve ve Ozyeterlik alt
faktori igin ise 0,77 olarak hesaplanmustir (Kesici, 2018). Arastirma kapsaminda 6lgegin toplam Cronbach Alpha
katsayist test edilmis ve 0,82 olarak hesaplanmistir. Olgegin alt faktérlerinin Cronbach Alpha katsayilari ise; amag
yonelimi icin 0,76; beklenti degeri icin 0,75 ve 6zyeterlik icin 0,72 olarak belirlenmistir. Ayrica 6grencilerin
matematik bagarist olarak 2020-2021 egitim 6gretim yili bahar déneminde matematik dersindeki basart puan
ortalamalari kullanilmugtir. Matematik basari puanlari ortalamasi 0 ile 100 puan arasinda olabilmektedir. MEB
yonetmeligine gére matematik basari puan ortalamalari; sinav, performans calismasi, proje ve uygulamalar olmak
tzere 100 tam puan izerinden degerlendirilir (MEB, 2003). Puan degerleri ve dereceleri; 85,00-100 aralig:
"Pekiyi", 70,00-84,99 araligi "Iyi", 60,00- 69,99 aralig "Orta", 50,00- 59,99 aralig1 "Geger" ve 0- 49,99 aralig1 ise"

Gecmez" seklinde belirlenmistir.

2.3. Verilerin Analizi

Arastirmada elde edilen veriler SPSS22.00 paket programi kullanilarak analiz edilmistir. Verilerin anaizinde
tek yonli ANOVA, t-testi ve Scheffe testi kullanilmustir. Varyanslarin homojenligi ile ilgili olarak p > 0,05 olarak
hesaplanmustir. “Neticede varyans analizinin temel varsaymn saglandigs icin, varyans analizinden elde edecedimiz sonuglarin
saglekly oldugunu siyleyebiliriz” (Kalayci, 2000, s.138). Bu nedenle parametrik testler kullanilarak veriler analiz
edilmistir. Ayrica ¢alismada, Sl¢egin aralik genisligi “ Grup aralik katsayisinin dlgme sonuglar: dizisindeki en bijyiik deger
ile en kiigiik deder dederler arasindaki farkin belirlenen grup sayisima boliinmesiyle bulunabilecedini belirtir” Kan (2009, 5.407).
Buna gore, Puan araligt = (5-1)/5 = 4/5= 0,80). Bu hesaplamaya gore puan ortalamalart; 1,00-1,80 araligt
"kesinlikle katilmiyorum", 1,81-2,60 araligr “katilmiyorum”, 2,61-3,40 araligs "kismen katiliyorum", 3,41-4,20
araligt "katiliyorum" ve 4,21- 5,00 araliginda ise "kesinlikle katiliyorum" seklindedir. Ogrencilerin motivasyonu
hem 6lcegin geneli ve hemde alt faktorler acisindan incelenmistir. Verilerin analizi sonucunda bulunan degerler

bu puan araligs esas alinarak yorumlanmistir. Calismada anlamlilik diizeyi ise .05 olarak alinmistir.

3. BULGULAR
Bu bélumde, verilerin analizi neticesinde bulunan sonuglara yer verilmistir.
Arastirmada cevabt aranan birinci soru "Ogrencilerin matematik motivasyonu, 6lgegin geneli ve alt

faktorleri icin hangi dizeydedir?" maddesine iliskin bulunan sonuglar Tablo-1’de verilmistit.
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Tablo 1. Ogrencilerin matematik motivasyon diizeylerine ait analiz sonuglart

Faktorler N X Ss

Amag Yo6nelimi 321 3,31 1,043
Beklenti Deger 321 422 ,739
Oz-yeterlik 321 3,81 ,928
Matematik Motivasyonu 321 3,78 717

Tablo 1'e gore, Olgegin geneli icin 6grencilerin matematik motivasyonu puan ortalama degeri (X=3,78)
olarak hesaplandig1 gériilmektedir. Bu sonug ise esas alinan dlgegin puan araligina gore "kattliyorum" duzeyine
karsilik gelmektedir. Olgegin alt faktérleri puan ortalama degetleri ise; Amag Yonelimi alt faktérii degeri (X=3,31)
"kismen katiliyorum" diizeyinde, Beklenti Deger alt faktori degeri (X=4,22) "kesinlikle katiliyorum" ve Oz-
yetetlik alt faktorii degeri ise (x=3,81) "katiiyorum" dizeyine karsilik geldigi tespit edilmisgtir.

Arastirmada cevabi aranan ikinci soru" Ogrencilerin matematik motivasyon diizeyleri ile cinsiyet degiskeni
arasinda anlamli bir farkvar midir?" maddesi ile ilgili t-testi analiz sonuglar Tablo 2’ de verilmistit.

Tablo 2. Cinsiyet degiskenine gére 6grencilerin motivasyon diizeylerine ait t-testi analiz sonuglari

Faktorler Cinsiyet N X Ss t P

AmacgYo6nelimi Kiz 176 3,36 1,04 -1,082 ,280
Erkek 145 3,39 1,03

BeklentiDeger Kiz 176 422 742 ,015 ,988
FErkek 145 4,22 737

Oz-yeterlik Kiz 176 3,76 ,942 -1,037 ,300
Erkek 145 3,87 ,908

Matematik Motivasyonu Kiz 176 3,74 742 -1,060 ,290
Erkek 145 3,83 ,685

Tablo 2' gore, 6lgegin geneli icin 6grencilerin matematik motivasyon diizeyleri ile cinsiyet degiskeni arasinda
anlaml bir fark olmadigs belirlenmistir [t(319)= -1,060, p>.05]. Kiz 6grencilerin puan ortalama degeri (X=3,74),
erkek Ogrencilerin puan ortalama degeri ise (X=3,83) olarak bulunmustur. Kiz ve erkek 6grencilerin puan
ortalamalari birbirine yakin oldugu gériilmektedir. Bu sonuca gére, cinsiyet degiskeninin égrencilerin matematik
motivasyon seviyeleri tizerinde anlamli bir etkisinin olmadigi séylenebilir. Olgegin alt faktérleri bakimindan
incelendiginde ise; Amag Yénelimi, Beklenti Deger ve Oz-yeterlik alt faktérleri bakimindan da cinsiyet degiskeni
ile 6grencilerin matematik motivasyon diizeyleri arasinda anlamlt bir fark olmadigs tespit edilmistir [t(319) = -
1,082, p>.05, t(319) 015, p>.05 ve t(319) = -1,037, p>.05].

Ogrencilerin matematik motivasyon diizeylerinin sinif diizeyine gére analiz sonuglart Tablo-3’de verilmistir.

Tablo 3. Sinif diizeyinegére 6grencilerin matematik motivasyon diizeylerine ait analiz sonuglari

Faktorler Sinif N X Ss F P Fark
9. 135 3,31 1,069
Amag Yoénelimi 10. 55 3,59 1,039 2,635 050 10-12
11. 58 3,38 ,969
12. 73 3,07 1,018
Toplam 321 3,31 1,043
9. 135 4,31 ,708 2,277  .080
Beklenti Deger 10. 55 4,27 , 726
11. 58 4,14 ,761
12. 73 4,06 ,765
Toplam 321 4,22 , 738
) 9. 135 3,96 ,847 4,739 .003 9-12
Oz-yeterlik 10. 55 398 ,856 10-12
11. 58 3,64 ,992
12. 73 3,54 997
Toplam 321 3,81 927
Matematik 9. 135 3,87 , 712 4,249 .006 9-12,
Motivasyonu 10. 55 3,93 ,624 10-12
11. 58 3,70 ,700
12. 73 3,55 ,703
Genel 321 3,78 ,718

9. (9. Smuf) 10. (10. Siuf) 11 (11. Siuf) 12, (12. Sinif)

Tablo 3 incelendiginde, 6grencilerin genel matematik motivasyon puan ortalama degeri (X=3,78) oldugu

gorilmektedir. Bu sonuca gore, 6grencilerin matematik motivasyon diizeyi esas alinan Slcegin puan araligina

17



Cahit TASDEMIR

gore “katiiyorum” diizeyine karsilik geldigi s6ylenebilir. Ayrica, Slgegin alt faktorleri icin incelendiginde ise;
Amag¢ Yonelimi alt fakt6rii puan ortalama degerleri 9. siuf (X =3,31), 10. smf (X=3,59), 11. smuf (X =3,38), 12.
sinif (x =3,07); Beklenti Deger alt faktérii puan ortalama degerleri 9. siuf (X =4,31), 10. siuf (X =4,27), 11. sinif
(x=4,14), 12. sinif (X =4,06) ve Oz-yeterlik alt faktdrii puan ortalama degetleri ise 9. siuf (X =3,96), 10. siuf (X =3,98),
11. siuf (X =3,64), 12. Sinif (X =3,54) olarak bulunmustur. Bu sonuglara gore, genellikle 6grencilerin sinif seviyeleti artik¢a
matematik motivasyon puan ortalama degerlerinin distigi gorilmektedir. Yani, siuf seviyesi ile 6grencilerin matematik
motivasyon diizeyleri arasinda bir fark oldugu, bu farkin anlamligini test etmek icin yapilan Scheffe testi sonuglarina gore,
Slgegin geneli icin anlamli bir farkin bulundugu belirlenmistir [ F(3-317) = 4,249, p < 0.05]. Buna gére, 9. sinifta
Ogrenim gbren Ggrenciler ile 12. sinif Ggrencileri arasinda, 9. sinifta okuyan 6grencilerin lehine, yine benzer
olarak 10 sinifta okuyan 6grenciler ile 12. sinifta okuyan 6grenciler arasinda, 10. sinifta okuyan 6grenciler lehine
anlamlt farkliliklar bulunmustur. Olgegin alt faktorleri bakimindan ise, 6grencilerin matematik motivasyon
duizeyleri Slcegin Beklenti Deger alt fakt6ri icin anlamli olmadigt belirlenmistir [ F(3-317) = 2,277, p > 0.05].
Ancak, 6lgegin Amag Yonelimi ve Oz-yeterlik alt faktétleri icin ise anlamlt bir fark oldugu saptanmustir [F(3-
317) = 2,635, p < 0.05 ve F(3-317) = 4,739, p < 0.05 ]. Bu anlaml: fark ise Amag¢ Yonelimi alt faktOriird icin,
10 sinifta okuyan 6grenciler ile 12. sinifta okuyan 6grenciler arasinda, 10. sinifta okuyan 6grenciler lehine ve Oz-
yeterlik alt fakt6ra icin ise, 9. sinifta 6grenim goren 6grenciler ile 12. sinif Sgrencileri arasinda, 9. smifta okuyan
ogrencilerin lehine ve 10 sinifta okuyan 6grenciler ile 12. sinifta okuyan 6grenciler arasinda, 10. sinifta okuyan
ogrenciler lehine anlamli bir farkliliklar tespit edilmistir.

Ogrencilerin matematik motivasyon diizeyleri anne egitim seviyesine gére analiz sonuglart Tablo-4’de
verilmistir.

Tablo 4. Anne egitim durumuna gére 6grencilerin matematik motivasyon diizeylerineait analiz sonuglari

Faktorler Egitim N x Ss F P Fark
Diizeyi
Okur-Yazar 16 2,56 1,223

Amag Tlkokul 186 3,30 1,058 2-1,3-1

Yo6nelimi Ortaokul 73 3,34 ,952 4,183 ,003 5-1
Lise 31 3,41 978
Universite 15 4,05 127

Toplam 321 3,32 1,044
Okur-Yazar 16 3,73 ;721

Beklenti Tlkokul 186 4,15 770 3-1

Deger Ortaokul 73 4,38 ,0665 3,965 .004 5-1
Lise 31 4,35 ,624
Universit 15 4,50 ;721

Toplam 321 4,22 ,739
Okur-Yazar 16 325 ,991

Oz-yeterlik Tlkokul 186 3,72 ,026 41
Ortaokul 73 3,86 ,939 6,003 .000 5-1,5-2
Lise 31 4,10 ,750 5-3
Universite 15 4,63 ,399

Toplam 321 3,81 927

Matematik Okur-Yazar 16 3,18 754

Motivasyonu  Ilkokul 186 3,71 ,718 3-1,4-1
Ortaokul 73 3,87 ,686 7,193 .000 5-1,5-2
Lise 31 395 ,628
Universite 15 4,39 ,291

Genel 321 3,78 ,718

1. (Okur-yazar) 2. (llkokul) 3. (Ortaokul) 4. (Lise) 5. (Universite)

Tablo 4'e gbre, Ogrencilerin genel matematik motivasyon puan ortalama deger (X=3,78) oldugu
gorillmektedir. Bu sonuca gore, 6grencilerin matematik motivasyon diizeyi esas alinan Slcegin puan araligina
gore “katiliyorum” diizeyine karsilik geldigi séylenebilir. Ayrica, 6lcegin alt faktorleri bakimindan incelendiginde
ise; Amag Yonelimi alt faktorii puan ortalama degerleri okur-yazar (x=2,56), ilkokul (X =3,30), ortaokul (X
=3,34), lise (X =3,41) ve Universite (X =4,05); Beklenti Deger alt fakt6rii puan ortalama degetleri okur-yazar (X
=3,73), ilkokul (X =4,15), ortaokul (X =4,38), lise (X =4,35) ve iiniversite (X =4,50); ve Oz-yeterlik alt faktérii
puan ortalama degerleri ise okur-yazar (x =3,25), ilkokul (x =3,72), ortaokul (x =3,80), lise (X =4,10) ve
Universite (X =4,63) olarak bulunmustur. Bu sonuglara gore, genellikle anne egitim duzeyi yikseldikce

ogrencilerin matematik motivasyon puan ortalama degerlerinin de yikseldigi goriilmektedir. Yani, anne egitim
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durumuna gbre 6grencilerin matematik motivasyon diizeyleri arasinda bir fark oldugu, bu farkin anlamlt olup
olmadigint belirlemek icin yapilan Scheffe testi sonuglarina gore, Slcegin geneli ve tim alt faktdrleri acisindan
anlamli bir farklilik oldugu tespit edilrni§tir [ F(4,31(,) = 7,193, p <0.05; F(47316) = 4,183, p< 0.05; F(4,31(,) = 3,965,
p < 0.05; Fus16 = 6,003, p < 0.05 |. Bu anlamli fark ise 6lgegin geneli i¢in, anne egitim diizeyi ortaokul olanlar
ile anne egitim duzeyi okur-yazar olan Ggrenciler arasinda, anne egitim diizeyiortaokul olan 6grenciler lehine;
anne egitim dulzeyi lise olanlar ile anne egitim diizeyi okur-yazar olanlar arasinda, anne egitim diizeyi lise olan
Ogrenciler lehine ve anne egitim diizeyi Universite olanlar ile anne egitim dizeyiokur-yazar ve ilkokul olanlar
arasinda, anne egitim dizeyitiniversite olan 6grenciler lehine anlamli farkldiklar bulunmustur. Benzer olarak
Olcegin alt faktorleri icin ise; Amag Yonelimi alt faktoriirt icin, anne egitim diizeyi ilkokul olanlar ile anne egitim
diizeyi okur-yazar olanlar arasinda, anne egitim diizeyi ilkokul olan 6grenciler lehine; anne egitim diizeyi ortaokul
olanlar ile anne egitim diizeyi okur-yazar olanlar arasinda, anne egitim diizeyi ortaokul olan 6grenciler lehine ve
anne egitim diizeyi Gniversite olanlar ile anne egitim dlzeyi okur-yazar olanlar arasinda, anne egitim duizeyi
universite olan 6grenciler lehine anlamli farkliliklar bulunmustur. Beklenti Deger alt faktSriirii icin, anne egitim
durumu ortaokul olanlar ile anne egitim diizeyi okur-yazar olanlar arasinda, anne egitim diizeyi ortaokul olan
Ogrenciler lehine; anne egitim diizeyi tiniversite olanlar ile anne egitim diizeyiokur-yazar olanlar arasinda, anne
egitim diizeyi iniversite olan 6grenciler lehine anlamlt farkliliklar bulunmustur. Oz-yeterlik alt faktoriir icin ise,
anne egitim diizeyi lise olanlar ile anne egitim diizeyi okur-yazar olanlar arasinda, anne egitim durumu lise olan
Ogrenciler lehine; anne egitim durumu dniversite olanlar ile anne egitim diizeyi okur-yazar, ikokul ve ortaokul
olanlar arasinda, anne egitim diizeyi iniversite olan 6grenciler lehine anlamli farkliliklar bulunmustur.

Ogrencilerin matematik motivasyon diizeyleri baba egitim seviyesine gére analiz sonuglart ‘Tablo-5de
verilmistir.

Tablo 5. Baba egitim seviyesine gore 6grencilerin matematik motivasyon diizeylerine ait analiz sonuglari

Faktorler Egitim Diizeyi N X Ss F P Fark
Okur-Yazar 5 2,20 1,671
Amag Ilkokul Ortaokul 104 3,21 1,120
Yonelimi Lise 98 3,36 977 2,153 ,074
Universite 80 3,43 ,890
34 343 1,148
Toplam 321 3,32 1,044
Okut-Yazar 5 2,80 , 758
Beklenti Tlkokul Ortaokul 104 4,22 ,741 2-1, 3-1
Deger Lise 98 423 ,690 5,194 .000 4-1,5-1
Universit 80 4,31 ,7123
34 4,18 ,729
Toplam 321 4,22 ,739
Okur-Yazar 5 2,85 1,294
Oz-yeterlik  Ilkokul Ortaokul 104 3,77 919
Lise 98 3,76 932 2,632 034 5-1
Universite 80 3,84 ,895
34 4,15 ,875
Toplam 321 3,81 ,928
Matematik Okut-Yazar 5 2,61 1,164
Motivasyon  Ilkokul Ortaokul 104 373 117 3-1, 4-1
u Lise 98 3,78 ,603 7,193 .000 5-1,5-2
Universite 80 3,85 ,689
34 3,92 ,739
Genel 321 3,78 ,718

1. (Okur-yazar) 2. (Ilkokul) 3. (Ortaokul) 4. (Lise) 5. (Universite)

Tablo 5'e gore, ogrencilerin genel matematik motivasyon puan ortalama deger (X=3,78) oldugu
gorilmektedir. Bu sonuca gore, 6grencilerin matematik motivasyon diizeyi esas alinan Glgegin puan araligina
gore “katlliyorum” diizeyine karsihik gelmektedir. Ayrica, 6lcegin alt faktorleri bakimindan incelendiginde ise;
Amag Yonelimi alt fakt6rii puan ortalama degerleri okur-yazar (x=2,20), ilkokul (x=3,21), ortaokul (X =3,30),
lise (X =3,43) ve Universite (X =3,43); Beklenti Deger alt faktorii puan ortalama degerleri okur-yazar (X =2,80),
ilkokul (X =4,22), ortaokul (X =4,23), lise (X =4,31) ve iiniversite (X =4,18); ve Oz-yeterlik alt faktérii puan
ortalama degetleri ise okur-yazar (X =2,85), ilkokul (X =3,77), ortaokul (X =3,76), lise (X =3,84) ve lniversite

(x=4,15) olarak bulunmustur. Bu sonuglara gore, genellikle baba egitim diizeyi yiikseldikce Ogrencilerin
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matematik motivasyon puan ortalama degerlerinin de yiikseldigi gériilmektedir. Yani, baba egitim diizeyiile
Ogrencilerin matematik motivasyon diizeyleri arasinda bir fark oldugu, bu farkin anlamligini belitlemek icin
yapilan Scheffe testine gore, 6lgegin geneli, Beklenti Deger ve Oz-yeterlik alt faktorler bakimindan anlamlt bir
farklilik oldugu tespit edilmistir [ Fus16 = 7,193, p <0.05; Fus16 = 5,194, p < 0.05; Fusi6 = 2,632, p < 0.05].
Bu anlamli fark ise Slgegin geneli icin, baba egitim diizeyi ortaokul olanlar ile baba egitim diizeyi okur-yazar
olanlar arasinda, baba egitim diizeyi ortaokul olan 6grenciler lehine; baba egitim diizeyi lise olanlar ile baba egitim
diizeyi okur-yazar olanlar arasinda, baba egitim diizeyi lise olan 6grenciler lehine ve baba egitim diizeyi Universite
olanlar ile baba egitim diizeyiokur-yazar olanlar arasinda, baba egitim dlzeyitniversite olan 6grenciler lehine
anlamlt farkliliklar bulunmustur. Ancak, Slcegin Ama¢ Yonelimi alt faktérd icin ise anlamli bir farklilik
belirlenmemistir| Fus16 = 2,153, p >0.05]. Olgegin Beklenti Deger ve Oz-yeterlik alt faktérleri icin ise anlmli
farkliliklar tespit edilmistir| Fus16 = 5,194, p < 0.05; Fus16 = 2,632, p < 0.05]. Bu anlamlt farkliliklar ise Beklenti
Deger alt fakt6riirti icin, baba egitim diizeyiilkokul olanlar ile baba egitim diizeyi okur-yazar olanlar arasindababa
egitim durumu ilkokul olan 6grenciler lehine; baba egitim diizeyi ortaokul olanlar ile baba egitim dizeyiokur-
yazar olanlar arasinda baba egitim diizeyi ortaokul olan dgrenciler lehine; baba egitim diizeyi lise olanlar ile baba
egitim diizeyl okur-yazar olanlar arasinda, baba egitim diizeyi lise olan 6grenciler lehine ve baba egitim diizeyi
tniversite olanlar ile baba egitim duzeyi okur-yazar olanlar arasinda baba egitim dizeyi Gniversite olan
égrenciler lehine anlamli farkliliklar bulunmustur. Oz-yeterlik alt faktoriir icin ise, baba egitim diizeyi Giniversite
olanlar ile baba egitim diizeyi okur-yazar olanlar arasinda baba egitim diizeyi tiniversite olan &grenciler lehine
anlamlit farkliliklar bulunmustur.

Ogrencilerin matematik motivasyon diizeyleri ailenin aylik gelir diizeyine gore analiz sonuglari Tablo-6’da
verilmistir.

Tablo 6. Ailenin aylik gelir seviyesine gére 6grencilerin matematik motivasyon dizeylerine ait analiz sonuglari

Faktorler Aylik Gelir N X Ss F P
Diusuk 100 3,24 979
Amag Yonelimi Orta 71 3,34 ,996
Yiksek 150 3,34 1,116 ,169 917
Toplam 321 3,32 1,044
Dustuk 100 419 ,687
Beklenti Deger Orta 71 4,13 , 799
Yiksek 150 4,26 ,755 ,733 .533
Toplam 321 4,22 ,739
) Dustuk 100 3,76 ,873
Oz-yeterlik Orta 71 3,66 ,919
Yiksek 150 3,89 ,943 1,435 232
Toplam 321 3,81 ,928
Matematik Dustuk 100 3,73 ,626
Motivasyonu Orta 71 3,71 ,720
Yiksek 150 3,82 ,766 ,715 544
Genel 321 3,78 ;718

1. Dusik) 2. Orta) 3. (Yiksek)

Tablo 6 incelendiginde, 6lcegin geneli icin ailenin aylk gelir durumuna gdre Ogrencilerin matematik
motivasyon puan ortalama degeri (X =3,78) oldugu gdorillmektedir. Bu sonuca gore, 6grencilerin matematik
motivasyon diizeyi esas alinan Slgegin puan araligina gore “katiliyorum” diizeyine karsilik gelmektedir. Ayrica,
Olgegin alt faktorleri bakimindan incelendiginde ise; Amag Yonelimi alt fakt6ri puan ortalama degerleri; Distik
(x =3,24), orta (x =3,34), yiksek (X =3,34); Beklenti Deger alt faktSrii puan ortalama degerleri; Dustik (x=4,19),
Orta (X =4,13), Yiiksek (X =4,26; Oz-yeterlik alt faktorii puan ortalama degerleri; Diisiik (X =3,76), Orta (X
=3,00) ve Yiksek (X =3,89 olarak bulunmustur. Bu sonuglara gére, genellikle ailenin aylik gelir dizeyi
yukseldikce 6grencilerin matematik motivasyon puan ortalama degerlerinin de yiikseldigi gériilmektedir. Yani,
ailenin aylik gelir diizeyi ile 6grencilerin matematik motivasyon diizeyleri arasinda bir fark oldugu, bu farkin

anlamligini test etmek icin yapilan Scheffe testine gore, 6lcegin geneli ve tim alt faktSrleri icin anlamli bir fark
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olmadigi belitlenmistir. [ Fusig = ,715, p > 0.05; Fusig = ,169, p > 0.05; Fusig = ,733, p > 0.05 ve Fusie)
=1,435, p > 0.05].

Ogrencilerin matematik motivasyon diizeyleri matematik basarisina gore analiz sonuglart Tablo-7’de
verilmistir.

Tablo 7. Matematik basarisina gére 6grencilerin matematik motivasyon diizeylerine ait analiz sonuglart

Faktorler Bagari N X Ss F P Fark
Diizeyi
Pekiyi 103 3,62 1,017

Amag Yonelimi Tyi 107 3,36 1,046 1-4
Orta 48 3,15 ,942 6,130,000 1-5
Geger 43 3,03 ,800 2-5
Gegmez 20 2,59 1,323

Toplam 321 3,32 1,044
Pekiyi 103 4,31 ,734

Beklenti Deger Iyi 107 4,20 ;773
Orta 48 4,17 ,698 ,883 AT4
Geger 43 4,23 ,668
Gegmez 20 4,00 ,823

Toplam 321 4,22 ,739

} Pekiyi 103 4,06 ,876

Oz-yeterlik Iyi 107 3,79 972
Orta 48 3,64 ,878 3,749 ,005 1-5
Geger 43 3,65 ,828
Gegmez 20 3,40 1,011

Toplam 321 3,81 ,928

Matematik DPekiyi 103 3,99 ,692

Motivasyonu Iyi 107 3,77 ,178 1-4
Orta 48 3,05 ,599 4,822,001 1-5
Geger 43 3,04 ,547
Gegmez 20 3,37 ,819

Genel 321 3,78 ,718

1(Pekiy) 2 (y) 3 (Orta) 4.(Geger) 5( Gegmez)

Tablo 7 incelendiginde, Slcegin geneli icin matematik basari seviyesine gore Ogrencilerin matematik
motivasyon puan ortalama degeri (X =3,78) oldugu gorilmektedir. Bu sonuca gore, 6grencilerin matematik
motivasyon diizeyl esas alinan Slgegin puan aralifina gore “katiliyorum” diizeyine karsilik gelmektedir. Ayrica,
6lgegin alt faktdrleri bakimindan incelendiginde ise; Amag Yonelimi alt fakt6ri puan ortalama degerleri; Pekiyi

(X =3,62), Iyi (X =3,36), Orta (X =3,15), Geger (X =3,03) ve Gegmez (X =2,59); Beklenti Deger alt faktorii puan

ortalama degerleri; Pekiyi (X =4,31), Iyi (X =4,20), Orta (X =4,17), Geger (X =4,23) ve Gecmez (I =4,00); Oz-
yeterlik alt faktérii puan ortalama degerleri; Pekiyi (X =4,06), Iyi (X =3,79), Orta (X =3,64), Geger (X=3,65) ve
Gecmez (X=3,40) olarak bulunmustur. Bu sonuglara gore, 6grencilerin matematik motivasyon diizeyleri 6lcegin,
Amag Yonelimi alt faktérleri bakimindan kismen katiliyorum, Beklenti Deger alt fakt6rii bakimindan kesinlikle
katiliyorum ve Oz-yeterlik alt faktérii bakimindan ise katiliyorum diizeyine karsilik geldigi sylenebilir. Yine
tablodan, genellikle 6grencilerin matematik basari diizeyleri yitkseldikce matematik motivasyon dizeylerinin de
artig1 gorilmektedir.Yani, matematik bagart diizeyi ile 6grencilerin matematik motivasyon dizeyleri arasinda bir
fark oldugu, bu farki belirlemek icin yapilan Scheffe testine gére, Slgegin geneli, Amag Yénelimi ve Oz-yeterlik
alt faktorleri icin anlamlt bir farklilik oldugu tespit edilmistir. [ Fus16 = 4,822, p < 0.05; Fu316 =06,130, p <
0.05; Fus16) = 3,749, p < 0.05]. Ancak, 6lcegin beklenti Deger alt faktéri icin anlamli bir fark bulunmadigt
belirlenmistir | Fu.s16 = ,883, p > 0.05]. Bu anlamlt farkliliklar Slgegin geneli i¢in, matematik basart seviyesi
pekiyi olanlar ile matematik bagari seviyesi gecer ve gegmez olan 6grenciler arasinda, matematik bagart seviyesi
pekiyi olanlar lehine anlamli bir fark bulunmustur. Yine benzer olarak Slgegin alt faktérleri bakimindan
degerlendirildiginde ise; Ama¢ Yonelimi alt faktorleri icin i¢in, matematik basart seviyesi pekiyi olanlar ile
matematik bagari seviyesi gecer ve gegmez olanlar arasinda, matematik basart seviyesi pekiyi olan dgrenciler
lehine ve matematik basart seviyesi iyi olan dgrenciler ile matematik bagari seviyesi ge¢mez olanlar arasinda,
matematik basart seviyesi iyi olan égrenciler lehine anlamlt farkliliklar bulunmustur. Oz-yeterlik alt faktérii icin
ise, matematik basart seviyesi pekiyi olan 6grenciler ile matematik bagari seviyesi gecmez olan 6grenciler arasina,

matematik bagari seviyesi pekiyi olan 6grenciler lehine anlamli bir fark oldugu tespit edilmistir.
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3. TARTISMA, SONUC VE ONERILER

Bu bélumde, lise 6grencilerinin matematik dersine yonelik motivasyon diizeyleri bazt degiskenlere gore
anlamlt olup olmadigina iliskin analiz sonuglari verilmistir. Bu sonugclar, ulusal ve uluslararas: yapilan ¢alismalar
ile karsilagtirilarak tartisilmis ve bu sonuglara dayali olarak bazi 6nerilerde bulunulmustur.

Yapilan arastirmada, Olcegin geneli icin Ogrencilerin matematik motivasyonu puan ortalama degeri
(x=3,78) olarak bulunmustur. Bu sonu¢ ise 6lgegin puan araligina gére “katiliyorum” diizeyine karsilik
gelmektedir. Ayrica 6leegin alt faktotleti icin ise; Amag Yonelimi alt faktoru icin "kismen katliyorum", Beklenti
Deger Yonelimi alt faktorii icin "kesinlikle katiliyorum" ve Oz-yeterlik alt faktorii icin ise ise "katiliyorum”
diizeyinde oldugu tespit edilmistir. Arasttrmanin bu sonucu (Sui¢mez, 2019; Kesici, 2018; Kesici ve Astoglu,
2017; Yidirim, 2011) tarafindan yapilan ¢aligmalarla tutarlidir. Calismada genel olarak, 6grenciler matematik
dersini ¢alismaktan hoslandiklari, matematik problemlerini ¢ézerken heyecanlandiklari, matematik dersini
sevdikleri ve matematik konularini 6grenmenin matematikten yitksek not almaktan daha 6nemli oldugu gibi
goruglere "kismen" katildiklari belitlenmistir. Yine 6grenciler gelecekteki hedeflerine ulasabilmeleti icin her
zaman matematige ihtiya¢ duyacaklari ve matematik dersi ne kadar zor olursa olsun bu dersten basarilt olmak
zorunda olduklari gérislerine "kesinlikle kattliyorum" diizeyinde oldugu, ancak, 6grenciler matematige caligsalar
da calismasalar da basarili olamayacaklarina ve matematikte bazt konulara caligsalar bile 6grenemeyeceklerine
iligkin gorislere ise "katithyorum" dizeyinde oldugu tespit edilmistir.

Arastirmanin bir diger 6nemli sonucu ise, cinsiyet degiskeni ile Ogrencilerin matematik motivasyon
diizeyleri arasinda Slgegin geneli ve tim alt faktdrleri agisindan anlaml bir farklilik olmamasidir. Arastirmanin
bu sonucu (Budak, 2016; Ulucay ve Giiven, 2017; Bozkurt ve Bircan, 2015; Yicel ve Kog, 2011; Demir ve Ari,
2013; Aktas, 2007; Aydin, 2007; Kilink Akyurt, 2019) tarafindan yapilan calismanin sonucu ile tutarhdir.
Calismada kiz ve erkek &grencilerin matematik motivasyon puan degerleri birbirine ¢ok yakin oldugu
belirlenmistir. Bunun bir nedeni olarak, giiniimiizde kiz ve erkek 6grenciler hemen hemen tim meslek
gruplarinda etkin bir sekilde rekabet icinde olmalarindan kaynaklanmis olabilir. Calismanin bu sonucu (Kilig,
2011; Siren, 2019; Kuzu ve Caliskan, 2018; Britner ve Pajares, 2001; Yaman ve Dede, 2007; Bolat, 2007;
Bagriyanik ve Omerustaoglu, 2018; Filiz ve Giir, 2020) tarafindan yapilan calismanin sonuglari ile celismektedir.
Stiren (2019), cinsiyet farkliiginin motivasyonun genel ve alt faktorleri tizerinde kizlar lehine anlamlt bir etkisinin
oldugunu belirtmistir. Kuzu ve Calisgkan (2018), tarafindan yapilan calismada 6gretmen adaylarinin icsel ve genel
motivasyon diizeyleri erkek 6grenciler lehine daha yliksek oldugunu ifade etmisler. Benzer olarak, Britner ve
Pajares (2001) tarafindan yapilan calismada da, genel olarak kiz &grencilerin motivasyon diizeyleri erkek
dgrencilere nazaran daha yiiksek oldugu sonucuna ulasmuslardir. Bagriyanik ve Omerustaoglu (2018),
Ogrencilerin icsel ve dissal motivasyon alt faktorlerinin ve genel motivasyon diizeylerinin cinsiyet degiskenine
gore, kiz 6grencilerin lehine anlamh oldugunu belitlemisler. Yaman ve Dede (2007), cinsiyetin 6grencilerin
motivasyon duzeyleri Uzerinde etkili oldugu, 6zellikle kiz Ogrencilerin motivasyon dizeylerinin erkek
Ogrencilerin motivasyonlarina gére daha yitksek oldugu sonucuna ulasmislar. Benzer olarak, Azizoglu, Aslan ve
Pekcan (2015) tarafindan yapilan calismada cinsiyet ve motivasyon arasinda anlaml bir iliski oldugunu tespit
etmislerdir. kadinlarin motivasyonlarinin erkeklere nazaran daha yiiksek oldugu ifade etmislerdir.Martin (2004),
kadinlarin uyum saglama, etkili calisma,6grenmeye daha iyi odaklandigt ve gliclitklere direnme konularinda daha
basarili oldugu belirtilmistir.

Arastirmanin bir diger sonucu ise, sinif seviyesi ile 6grencilerin matematik motivasyon diizeyleri arasinda
Oleegin geneli icin anlaml bir fark oldugu belirlenmistir. Bu anlamh fark ise; 9. sinifta okuyanlar ile 12. sinifta
okuyanlar arasinda, 9. sinifta okuyan 6grencilerin lehine; yine benzer olarak 10 smnifta okuyanlar ile 12. sinifta
okuyanlar arasinda, 10. sinifta okuyan égrenciler lehine anlamli bir farkliliklar bulunmustur. Olgegin alt faktérleri
bakimindan ise, 6grencilerin matematik motivasyon diizeyleri 6lcegin Beklenti Deger alt faktoril icin anlaml
olmadig1 belirlenmistir. Ancak, 6lgegin Amag¢ Yonelimi ve Oz-yeterlik alt faktérleri igin ise anlamh bir fark
oldugu saptanmistir. Bu anlaml fark ise Amac¢ Yonelimi alt faktorird icin, 10 smnifta okuyanlar ile 12. sinifta
okuyanlar arasinda, 10. sinifta okuyan 6grenciler lehine ve Oz-yeterlik alt faktorii icin ise, 9. sinifta okuyanlar ile

12. sinifta okuyanlar arasinda, 9. sinifta okuyan 6grencilerin lehine ve 10 sinifta okuyanlar ile 12. sinifta okuyanlar
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arasinda, 10. smnifta okuyan grenciler lehine anlaml bir farkliliklar tespit edilmistir. Genellikle 6grencilerin sinif
seviyeleri arttkca matematik motivasyon puan ortalama degetlerinin dustiigu gérilmistlr. Arastirmanin bu
sonucu tarafindan yapilan bircok calismanin (Yaman ve Dede, 2007; Kilic, 2011; Ulucay ve Giiven, 2017,
Bagriyanik ve Omerustaoglu, 2018) sonucu ile 6rtiismektedir. Dede ve Yaman (2007) tarafindan yapilan
calismada, sinif seviyesinin artmasi ile birlikte Sgrencilerin motivasyon seviyelerinin de dastiigini ve bu
durumun nedenleri olarak da, fen ve matematik konularinin giderek tist siniflarda zorluk diizeyinin artmasi, soyut
kavramlarin ders icerifinde agirlik kazanmast ve merkezi sinavlara hazirligin yogunlagsmasindan kaynaklanmis
olabilecegini belirtmisler. Ancak, Suicmez(2019) tarafindan yapilan calismada ise 12. siniflar 11. siniflara nazaran
daha yiiksek motivasyona sahip oldugunu belirtmistir. Bu sonug ise ¢alismanin sonucu ile celismektedir.

Yine arastirmada, anne egitim dlzeyi ile 6grencilerin matematik motivasyon diizeyleri arasinda Slgegin
geneli ve tim alt faktSrler bakimindan anlamli bir farklilik oldugu saptanmugtir. Bu anlamli fark ise l¢egin geneli
icin, anne egitim diizeyi ortaokul olanlar ile anne egitim diizeyi okur-yazar olanlar arasinda, anne egitim duizeyi
ortaokul olan 6grenciler lehine; anne egitim diizeyi lise olanlar ile anne egitim diizeyi okur-yazar olanlar arasinda,
anne egitim dizeyi lise olan 6grenciler lehine ve anne egitim diizeyi Giniversite olanlar ile anne egitim diizeyiokur-
yazar ve ilkokul olanlar arasinda, anne egitim diizeyi Gniversite olan 6grenciler lehine anlamli farklidiklar
bulunmustur. Benzer olarak 6lgegin alt faktorleri icin ise; Ama¢ Yonelimi alt faktorird, anne egitim dizeyi
ilkokul olanlar ile anne egitim diizeyi okur-yazar olanlar arasinda, anne egitim dizeyi ilkokul olan Sgrenciler
lehine; anne egitim diizeyi ortaokul olanlar ile anne egitim diizeyi okur-yazar olanlar arasinda, anne egitim diizeyi
ortaokul olan 6grenciler lehine ve anne egitim diizeyi Gniversite olanlar ile anne egitim diizeyi okur-yazar olanlar
arasinda, anne egitim diizeyi Universite olan 6grenciler lehine anlamli farkliliklar bulunmustur. Beklenti Deger
alt faktoriirdi icin, anne egitim diizeyi ortaokul olanlar ile anne egitim diizeyi okur-yazar olanlar arasinda, anne
egitim diizeyi ortaokul olan 6grenciler lehine; anne egitim diizeyi iniversite olanlar ile anne egitim diizeyi okur-
yazar olanlar arasinda, anne egitim diizeyi iiniversite olan 6grenciler lehine anlamli farkliliklar bulunmustur. Oz-
yeterlik alt fakt6riird icin ise, anne egitim dizeyilise olanlar ile anne egitim diizeyi okur-yazar olanlar 6grenciler
arasinda, anne egitim diizeyi lise olan &grenciler lehine; anne egitim diizeyi iniversite olanlar ile anne egitim
duiizeyi okur-yazar, ilkokul ve ortaokul olanlar arasinda, anne egitim dlzeyi Universite olan Ggrenciler lehine
anlamli farkhilhiklar bulunmugtur. Bu sonuglara gbre, genellikle anne egitim diizeyi ylkseldikge 6grencilerin
matematik motivasyon puan ortalama degetlerinin de yiikseldigi beliflenmistir. Arastirmada benzer bir diger
sonug ise, baba egitim diizeyi ile 6grencilerin matematik motivasyon seviyeleri arasinda bir fark oldugu, bu farkin
anlamligint belirlemek igin yapilan Scheffe testi sonuglarina gore, 6lcegin geneli, Beklenti Deger ve Oz-yeterlik
alt faktorler bakimindan anlaml bir farklilik oldugu belirlenmistir. Ancak, 6l¢egin Amag Yonelimi alt faktori
icin ise anlamli bir farkhlik beliflenmemistir. Bu anlamli farkliliklar ise 6lgegin geneli icin, baba egitim diizeyi
ortaokul olanlar ile baba egitim diizeyi okur-yazar olanlar arasinda, baba egitim diizeyi ortaokul olan Sgrenciler
lehine; baba egitim diizeyi lise olanlar ile baba egitim diizeyi okur-yazar olanlar arasinda, baba egitim duzeyi lise
olan 6grenciler lehine ve baba egitim diizeyi tiniversite olanlar 6 ile baba egitim diizeyi okur-yazar olanlar
arasinda, baba egitim diizeyi tiniversite olan égrenciler lehine anlamli farkliliklar bulunmustur. Olcegin Beklenti
Deger ve Oz-yeterlik alt faktdtleri igin ise, baba egitim diizeyi ilkokul olanlar ile baba egitim diizeyi okur-yazar
olanlar arasindababa egitim diizeyi ilkokul olan 6grenciler lehine; baba egitim diizeyi ortaokul olanlar ile baba
egitim diizeyiokur-yazar olanlar arasinda baba egitim diizeyi ortaokul olan 6grenciler lehine; baba egitim diizeyi
lise olanlar ile baba egitim diizeyi okur-yazar olanlar arasinda, baba egitim duzeyi lise olan 6grenciler lehine ve
baba egitim diizeyi Gniversite olanlar ile baba egitim diizeyi okur-yazar olanlar arasinda baba egitim dizeyi
tiniversite olan 6grenciler lehine anlamli farkliliklar bulunmustur. Oz-yeterlik alt faktoriir icin ise, ve baba egitim
duizeyi Gniversite olanlar ile baba egitim diizeyi okur-yazar olanlar arasinda baba egitim diizeyi tiniversite olan
ogrenciler lehine anlamli farkhiliklar bulunmustur. Arastirmanin bu sonucu yapilan bazi arastirmalarin (Dursun
ve Dede, 2004; Erkal, 2013; Yerlikaya, 2014; Ulugay ve Giiven, 2017) sonuglari ile tutarhidir. Erkal (2013),
cocuklarin bagarist icin anne ve baba egitimi durumu ¢ok énemlidir. Ciinkd, egitimli ebeveynler daha bilingli
olduklarindan ¢ocuklarina daha fazla yardimct olma imkanlart vardir. Benzer olarak Dursun ve Dede (2004),

ebeveyn egitim diizeyi matematik basarisinda 6nemli bir degisken oldugunu belirtmislerdir. Ancak, bu calismanin
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sonucu Budak (2016) ve Kilink Akyurt (2019) tarafindan gergeklestirilen ¢alismanin sonucu ile tutarl degildir.
Budak (2016) tarafindan yapilan ¢alismada, egitimli ebevenler ile egitim almamis ebevenlerin ¢cocuklart arasinda
basari bakimindan fark olmadigint belirtmistir. Ktlink Akyurt (2019), anne ve baba egitim diizeyi ile matematik
motivasyonu arasinda anlamli bir bagintt olmadiginit ifade etmistir.

Calismada, genellikle ailenin aylk gelir diizeyi yukseldik¢e Ogrencilerin matematik motivasyon puan
ortalama degerlerinin de ylkseldigi ancak yapilan Scheffe testi sonuglarina gore, Glcegin geneli ve tim alt
faktotleri icin anlamlt olmadigr tespit edilmistir. Yapilan bazi arastirmalarda ailenin aylik gelir dizeyinin 6grenci
motivasyonunu olumlu yénde etkiledigini ortaya koymaktadir. Gékee, Oztuna ve Elhan (2011), ailenin
ekonomik duzeyi yliksek olan 6grencilerin ekonomik durumu disik olan 6gencilere nazarandaha yiiksek
motivasyona sahip olduklarini tespit etmislerdir. Sosyo-ekonomik diizeyi yiiksek olan &grenciler sosyo-
ekonomik diizeyi distik olan 6grencilere gire, kendilerine daha fazla giivenmekte, 6z saygilart daha fazla
gelismekte ve Ust diizey beceriye sahip 6grenci gruplarinda bulunma sanslart daha fazla olmaktadir (Cohen,
Manion ve Mortison, 2000).Ebeveynlerin ekonomik durumu zayif olan 6grencilerin, bazi 6grenme imkanlarini
ve ders kitaplarinin karsilayamayacaklart ve bunun sonucu olarak, bu tiir ebeveynler ¢cocuklarinin matematik ve
diger derslere kars1 kayitsiz bir tutum gelistirecekleri ve bu durum ise 6grencilerin derslerinde basarisiz olmalarina
neden olmaktadir ( Korau, 2006). Yoksulluk, ¢ocuklarin kétii performans géstermesinde kilit bir faktérdur.
Cunki ebeveynler, ailelerini korumakla meggul olacaklart icin onlari hem finansal hem de akademik olarak
desteklemek icin gereken kaynaklart karsilayamazlar (Banerjee, 2016).

Aragtirmanin bir diger 6nemli sonucu ise, 6grencilerin matematik bagart diizeyleri yitkseldik¢e matematik
motivasyon diizeylerinin de genellikle artigidir.Yani, matematik bagari diizeyi ile &grencilerin matematik
motivasyon diizeyleri arasinda bir fark oldugu, bunu belirlemek igin yapilan Scheffe testine gére, 6lgegin geneli,
Amag Yénelimi ve Oz-yeterlik alt faktorleri icin  anlamlt bir farklilik oldugu tespit edilmistir. Bu anlamlt
farkliliklar Slcegin geneli icin, matematik bagari seviyesi pekiyi olanlar ile matematik basari seviyesi gecer ve
gecmez olan 6grenciler arasinda, matematik basari seviyesi pekiyi olanlar lehine anlamlt bir fark bulunmustur.
Yine benzer olarak Slgegin alt faktorleri bakimindan degerlendirildiginde ise; Amag Yonelimi alt faktorleri icin
icin, matematik bagari seviyesi pekiyi olanlar ile matematik bagari seviyesi gecer ve ge¢mez olanlar arasinda,
matematik bagari seviyesi pekiyi olan 6grenciler lehine ve matematik basari seviyesi iyi olan 6grenciler ile
matematik basari seviyesi ge¢mez olanlar arasinda, matematik bagari seviyesi iyi olan 6grenciler lehine anlamlt
farkliliklar bulunmustur. Oz-yeterlik alt faktérii igin ise, matematik bagari seviyesi pekiyi olan égrenciler ile
matematik basart seviyesi gegmez olan 6grenciler arasina, matematik bagari seviyesi pekiyi olanlar lehine anlamli
bir fark oldugu belirlenmistir.. Arastirmanin bu sonucu Kesici (2018) tarafindan yapilan ¢alismanin sonucu ile
ortiismektedir. Kesici (2018), dgrencilerin matematik bagarist ile matematik motivasyon diizeyleri arasinda
Olcegin amag yonelim ve 6z-yeterlik alt faktorleri bakimindan anlamli ve olumlu oldugu, ancak beklenti deger
faktori icin ise anlaml olmadigi ve matematik motivasyonu, matematik bagarisinin %19,5ni acikladigini
belirtmistir. Ozellikle lise seviyesinde matematik konularinin 6grenilmesi igin égrencilerin dersi dinleme, konulart
tekrar etme, verilen ddevleri yapma ve problemleri ¢6zme gibi matematiksel etkinliklere katilmalari ile ancak
miimkiin olabilmektedir. Yani, égrencilerin matematik dersindeki basarilart onlarin gabalarina baghdir. Bu
durum ise motiasyonlar ile iliskilidir (Kesici, 2018). Budak (2016) tarafinfan yapilan ¢alismada, matematik
dersindeki akademik basartya motivasyonun Onemli bi katkisinin oldugunu belitlemistir.Kaya (2019),
motivasyonun basartya ulasmada 6nemli bir vasita oldugu, 6grencilerin motivasyon diizeylerinin yiikseltilmesi
ile birlikte matematik bagarilarinin da olumlu yénde yiikselecegini belirtmistir. Kliink Akyurt (2019), matematik
basarist ile matematik motivasyonu arasinda anlamli bir iliski oldugunu belirlemistir. Ogrencinin motivasyon
diizeyi artikca derse karst ilgisi artmakta ve bunun sonucu olarak da basarist artmaktadir. Ogrencinin elde ettigi
basart ise onu derse derslerine daha ¢ok motive etmektedir. Dede ve Yaman (2008), motivasyon, 6grencilerin
akademik basarilarinda olduk¢a 6nemli bir etkisi vardir. Yapilan cesitli arastirmalarda da motivasyonun 6grenci
basarist iizerinde olumlu bir etkisinin oldugu tespit edilmistir (Bruinsma, 2003; Cool ve Keith, 1991; McKenzie

ve Schweitzer, 2001; Paulsen ve 485 Feldman, 1999; Sankaran ve Bui, 2001; Wolters, 1999; akt, Suicmez, 2019).
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Calismada elde sonuglarin daha 6nceden yapilan bazi ¢alismalarin sonuglart ile gelismesi, calismalarin farkls
Orneklem gruplart ve farkli 6leme araclarinin kullanilmasindan kaynaklanmis olabilir.

Sonug olarak; 6grencilerin matematik motivasyon diizeyleri Slgegin geneli ve 6z-yeterlik alt faktorleri icin
“katiliyorum” seviyesinde, amag¢ yonelimi alt faktora icin " kismen katiliyorum" diizeyinde ve beklenti deger
yonelimi alt fakt6ri boyutunda ise "kesinlikle katliyorum" diizeyine karsilik geldigi belitlenmistir. Cinsiyet ve
ailenin aylik gelir durumu degiskenlerine gore 6grencilerin matematik motivasyon diizeyleri arasinda anlamlt bir
farklilik gOstermedigi, ancak sinif seviyesi, ebeveyn egitim seviyesi ve matematik bagari dizeylerine gore ise
anlamli bir farklilk gOsterdigi tespit edilmistir. Arastirmanin sonuglarina dayali olarak asagidaki 6neriler
sunulmustur.

1. Calismada 6grencilerin matematik motivasyon dlzeyleri sinif seviyesine gére anlamli olarak alt stniflarin
lehine farklilastigi belirlenmistir. Ust siniflarda verilen matematik konularinin zorluk diizeyleri diistiniilerek
giincel hayatla somuslastrilarak verilmesi ve merkezi sinavlarin st siif 6grencileri tizerinde olusturdugu
distintlen basarisiz olma kaygisint azaltacak egitim ¢alismalari yapilabilir.

2. Calismada Ogrencilerin matematik bagar1 diizeyleri ile matematik motivasyonlart arasinda, matematik
basar diizeyi yitksek olan 6grenciler lehine anlamli oldugu tespit edilmistir.Bu nedenle, matematik basarist disiik
olan 6grencilerin basart puanlarinin yitksektilmesi gerekir. Bunun icin, 6gretmenler destekleyici tutumlar ve
motive edici davranislart ile 6grencileri derse aktif olarak katilmalarini saglamalidirlar. Yani 6gretmenler,
Ogrencilerin basarilarinin arttirilmasina hizmet edecek her tiirld etkinlikleri diizenlemesi olduk¢a 6nemlidir.

3. Calismada ebeveyn egitim diizeyi 6grencilerin matematik motivasyon diizeylerine anlamli bir katki
sagladigr belirlenmistir. Bu nedenle, 6grencilerin motivasyon diizeylerinin yiikseltilmesi hususunda ailelere
yonelik bilgilendirici ¢aligmalar yapilabilir.

4. Calismada matematik basarisinin matematik motivasyonu tzerinde olumlu bir katkisinin oldugu
gorilmiistiir. Bu nedenle, ileri arastirmalara yonelik olarakbu olumlu katkinin diger derslere de olabilecegi

varsayilarak benzer calismalar yapilabilir.
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