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Anahtar Kelimeler: Oz
letigim Egitimi, fletisim Tirkiye’de iletisim egitimi 1960’lardaki baglangic yillarindan bu yana
Fakiilteleri. Miifredat tartisilmaktadir. Bu ¢alisma, iyi bir iletisim egitiminin nasil olmasi gerektigi konusunda

fletisim Akademisyenleri ogrencilerin, akademisyenlerin ve meslek mensuplarimin tutumlarini ve bu tutumlarin nasil
farklilagtigini aragtirmaktadir. Bu amagla, toplam 309 kisiden olusan uygunluk &rneklemi
grubundaki akademisyenlerin (n=149), iletisim fakiiltesi 6grencilerinin (n=112) ve iletisim
meslek mensuplarinin (n=48), temel iletisim egitimi konularmdaki tutumlar1 6l¢tilmiistiir.
Ogrencilerin, akademisyenlerin ve meslek mensuplariin uygulamal derslerin ve yiiksek
teknolojik olanaklarin artirilmasi ile yabanci dil egitiminin 6nemi konularinda ortak
ve yiiksek diizeyde olumlu tutuma sahip olduklar1 goriilmiistiir. Ogrenciler alan dis1
derslere kars1 olumsuz tutum sergilerlerken, meslek mensuplari Tiirkge dili ve edebiyat
derslerinin artirilmasina yonelik olarak daha olumlu tutuma sahiptirler. Tutumlar genel
olarak degerlendirildiginde paydaslarin bazi tutumlarinin gelisiminin paradoksal oldugu
goriilmektedir. Bu sorunlu durumun iletisim egitimi paydaslarinin akilct ve katilimer
tartigmalartyla asilabilecegi ongoriilmektedir.
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Communication and mass media education in Turkey has been debated since its

Communication Education, L . . ) 0
beginning years in 1960’s. This study researches the attitudes of students, academicians and

Communication . N . . .

Faculties. Curriculum professionals on how a better communication and mass media education could be achieved.
Commun’ication ’ Towards this aim, a convenience sample (N=309) which is composed of academicians
Academicians (n=149), students (n=112) and professionals (n=48) was surveyed for their attitudes on

basic communication and mass media education issues. It is found that attitudes of students,
academicians and professionals converge on high levels of positive attitudes towards
increase in practical courses; development of high technological facilities and importance
of foreign language education. Students were found to have negative attitudes towards the
increase of the number of courses from other disciplines and professionals displayed more
positive attitudes towards the increase of Turkish language and literature courses. When
attitudes are altogether assessed, the development of certain stakeholders’ attitudes is found
to be paradoxical. It is envisaged that this problem can only be overcome through rational
and participative discussions among stakeholders.
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Girig

“Iyi bir iletisim egitimi nasil olmalidir?” sorusu iilkemizde iletisim egitiminin
basladig1 1960’11 yillardan' itibaren yanitlanmaya ¢alisilmis dnemli bir sorudur. Bu soru,
iletisim egitiminin gorece daha erken basladigi Avrupa ve ABD’de de hala tartisilmakta
ve ¢esitli farkl goriisler ileri stirtilmektedir. “Nasil bir iletisim egitimi” sorusu, “nasil bir
{iniversite egitimi” sorusuyla iliskilidir ve bu konudaki tartismalar1 Yale Universitesi’nin
1828°de yayimladigi belgeye kadar uzatmak olanaklidir. Bu belgede “nasil bir tiniversite
egitimi” sorusuna yanit aranmaya c¢alisilmis ve ABD’de daha sonra bagka iiniversitelerce
de benimsenen 6zgiirliik¢ii egitim (liberal arts) yaklasimi ortaya konmustur. Ozgiirliikcii
egitim kavramsallastirmasi ile bir {iniversite mezununun edinmesi gerekli goriilen
entelektiiel birikimi saglamak iizere almasi zorunlu derslerin miifredata yerlestirilmesi
anlagilmaktadir. Boylelikle 6grenci bazi temel dersleri alarak 6grenmeyi 6grenecek ve
stirekli degisen ve gelisen bilim ortaminda kendini yenileyebilecektir (Yale, 2014: 14-31).
Bu tartismanin, aslinda 5. yiizyildan itibaren c¢esitli diizeylerde okutulan ve daha sonra
ilk Ortagag Avrupa iiniversitelerinin temel miifredatin1 olusturan trivium ve quadrivium’
grubu derslere kadar uzandigini ileri siirebiliriz. Ozgiirlikk¢ii {iniversite egitiminin
amacinin “O0zgiirlestirici” bir egitim oldugu ve 6zgiir bireylerin yetismesinin ancak bdyle
bir miifredatla saglanabilecegi ongoriilmiistiir (Pipin, 2000). Ozetle, {iniversite egitiminin
salt bir meslek egitimi olmadigi, 6grencinin bir entelektiiel olarak toplumsal roliiniin de
onemsenmesi gerektigi goriisii uzun yillardan beri giindemdedir.

Ote yandan, ozellikle sanayi devriminden sonra ortaya ¢ikan mesleklere yonelik
egitim ihtiyaci da yiiksekogretim kurumlarinin glindemine girmistir. Bu ihtiyag,
yiiksekdgretim kurumlarinin giderek meslek egitimini temel alan programlar gelistirmesine
neden olmustur. Ozellikle 19. yiizy1l sonlarindan itibaren miihendislik, tip, hukuk gibi
alanlarda ytliksekdgretim diizeyinde meslek egitimi ihtiyaci agirlik kazanmistir. Bu durum,
19. yiizyilin basinda agilan ve daha sonra birgok {iniversiteye model olusturan Humboldt
Universitesi® ile yeni alanlara yonelik fakiiltelerin ve béliimlerin kurulmasini giindeme
getirmistir. Ancak, bu tiir yeni alanlarin giderek artmasi ve 1960’larda belirginlesen
yliksekogretimde kitlesellesme egilimi, liniversitelerde giderek daha ¢ok mesleki egitim
verilmesine neden olmustur. Iste bu yillarda yayginlagsmaya baslayan iletisim egitimi de,
bu iki farkl yiiksekdgretim anlayisinin etkisi i¢cinde gelisimini stirdirm{istiir.

1 Tiirkiye’de iiniversite diizeyinde iletisim egitimi baslangic1 olarak Istanbul Universitesi Iktisat Fakiiltesi’ne
bagli olarak 1950 yilinda kurulan Gazetecilik Enstitiisii kabul edilebilir (Tokgdz, 2003: 14-15). Ancak, gazetecilik
egitimine yonelik ilk girisimlerin Cumhuriyetin ilk yillarindan itibaren basladig1 (Alemdar, 1981: 1-2), gazetecilik
egitimi vermek iizere kurulan ilk egitim kurumunun 1948’de Istanbul’da bir 6zel okul olarak kuruldugu (Inugur,
1988: 155-157) bilinmektedir. Universite diizeyinde iletisim egitiminin, Ankara Universitesi Siyasal Bilgiler
Fakiiltesi’ne bagl olarak kurulan Basin Yayin Yiiksekokulu (1965) ile Istanbul (1966), Ankara (1967) ve Izmir’de
(1968) kurulan 6zel gazetecilik okullartyla 1960’11 yillarda yayginlastigi goriilmektedir. Bu okullar, 1992 yilinda
Yiiksekogretim Kurumlart Teskilati Hakkinda Kanunda yapilan degisiklikle fakiilteye donistiiriilmiislerdir.

2 Ogzgiirliikgii egitimin temelini #ivium grubu dersler (gramer, mantik, belagat) ile quadrivium grubu dersler
(aritmetik, geometri, astronomi, miizik) olusturmaktadir. Giiniimiiz iiniversitelerinde 6zgiirliikk¢ii egitimden bir
hayli uzaklagildigin1 ve meslek egitiminin giderek agirlik kazandig: goriilmektedir.

3 1810 yilinda kurulan Berlin Universitesi’nin temsil ettigi model. Prusya kiiltiir bakan1 Wilhelm von Humboldt’un
iiniversitenin kurulusuna katkilari ve ideal iiniversite lizerine ¢alismalari nedeniyle 1949 yilindan itibaren bu isimle
antlmaya baglandi. Humboldt {iniversitesi anlayisi, “yeni” alanlara yer agtig1 gibi, 6zgiir aragtirmanin ve egitimin
dengeli bir sekilde birlikte yiiriitiilebilecegini savunan bir gelenegi de yerlestirmistir (bkz. Paletschek 2001). 1933
Tiirk tniversite reformunun da bilyiik 6l¢iide Humboldt¢u anlayist benimsedigi belirtilmektedir (Tekeli, 2003;
Yagci, 2010).
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fletisim Egitiminde Temel Egilimler

[letisim egitimi, amag, kapsam ve igerik bakimlarinda iilkeden iilkeye ve kurumdan
kuruma belirli farklilik gostermektedir. Hatta bir kurumdaki anlayisin zamanla degisim
gostermesi de soz konusu olabilmektedir. Iletisim egitimi konusunda ABD’deki en
taninmig akreditasyon kurumu olan Accrediting Council on Education in Journalism
and Mass Communications (ACEJMC), iletisim egitiminin standart bir miifredatinin
olamayacagi, her kurumun “kendine 0Ozgii kiiltiirel, sosyal ve dinsel baglamlari,
misyonlar1 ve kaynaklar1” olabilecegi ve bu farkliliklarin korunmasi gereken bir deger
oldugu goriistindedir (ACEJM, 2014). Bu nedenle, ACEJM akreditasyon islemlerini
kurumlarin kendi koyduklari amagclar1 da dikkate alarak temel gereklilikler ¢cercevesinde
degerlendirir.

[letisim egitiminin nasil bir egitim olmas1 gerektigi iizerine yapilan tartismalar,
bircok yiiksekdgretim alaninda da oldugu gibi, genel olarak iki eksende gelismistir: 1)
Kuramsal ve uygulamali dersler ve 2) Alan i¢i ve alan dis1 dersler. Kuramsal dersler ve
uygulamali dersler tartigmasinin temelini bu derslerin hangi oranda 6gretilecegi konusu
olusturmaktadir. Levin’e (1824-1907) ya da Maxwell’e (1831-1879) atfedilen “iyi bir
kuramdan daha pratik bir sey yoktur” onermesi konunun karmasikligina isaret eder.
Kuramsal derslerin iletisim egitimi i¢in 6énemini vurgulayanlar, ABD’nin en 1yi iletisim
okullar1 listesinde birinci siray1* alan Pensilvanya Univeritesi’ne bagli Annenberg School
for Communication’u 6rnek gosteriyorlar. Bu okulda okutulan derslerin neredeyse
tamami kuramsal derslerdir’. Buna karsin, uygulama derslerinin daha 6énemli oldugunu
savunanlar i¢in de iletisim egitimi veren taninmis okul bulmak olanaklidir. Ornegin, ayni
listenin ikinci sirasinda yer alan Syracuse Universitesi’ne bagl S.I. Newhouse School of
Public Communications yiiksek teknolojiye sahip stiidyolarini ve akademik kadrosunun
sektorel deneyimini vurgulamakta ve miifredatinda ¢ogunlukla uygulama derslerine
agirlik vermektedir®.

Ikinci tartisma konusu, alan ici ve alan dis1 derslerin neleri kapsamasi ve oranin
ne olmasi gerektigi tizerinedir. Accrediting Council on Education in Journalism and
Mass Communications (ACEJMC) akreditasyon verecegi kurumlarda 6grencilerin
tiim Ogrenimleri boyunca en az 72 kredi-saatlik alan disi ders almasini beklemektedir’.
Tirkiye’de ise, Ornegin gazetecilik boliimlerinin ilk iki y1linda “genel formasyon” dersleri
olarak adlandirilan dersler agirlik kazanmaktadir (Dagtas, 2003: 155-194). Benzer
durumun, iletisim fakiiltelerinin diger béliimleri i¢inde gegerli oldugunu sdyleyebiliriz.
Ogrencilerin ¢ogunlukla “bu dersin iletisimle ne ilgisi var?” diyerek tepki gosterdikleri
bu alan dis1 derslerin genellikle kuramsal dersler olmasi, ayn1 zamanda kuramsal derslere
iliskin 6grenci hosnutsuzlugunu da artirmaktadir. Bu baglamada alan i¢i ve alan dis1 ders
tartismasi, kuramsal ve uygulamali ders tartismasiyla i¢ ice gegmektedir.

4 COLLEGE CRUNCH (2009). “The 20 Best Schools for Communications Majors in 2009”, http://www.
collegecrunch.org/rankings/the-20-best-schools-for-communications-majors-in-2009/, Erigim Tarihi: 01.05.2014.
5 ASC (2014). “Courses Overall”. http://www.asc.upenn.edu/Students/Undergraduate/Program/Course-
Descriptions.aspx, Erisim Tarihi: 15.05.2014.

6 http://newhouse.syr.edu/

7 Onceleri ACEIMC, alan dis1 derslerle ilgili daha kat1 bir tutum izleyerek 75/25 kuralina gére toplam 120 kredi-
saatlik bir egitim programinda 90 kredi-saatlik alan dis1 ders zorunlulugunu uyguluyordu (bkz: Giirkan ve rvan
2000: 354-355).
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Ote yandan, iletisim akademik ¢evreleri ile iletisim sektdrleri arasindaki iliskiler
de onemli bir tartigma konusunu olusturmaktadir. Genel olarak bu iliskilerin ¢ok saglikli
oldugu sdylenemez ve iletisim sektdrlerinin iletisim egitimi hakkindaki olumsuz yargilar
olduke¢a yaygindir. Ayni sekilde iletisim akademisyenlerinin sektore yonelik elestirilerinin
dozu oldukga yiiksektir. Tiirkiye’de de iletisim egitiminin yeterliligi konusunda medya
sektorlinlin genellikle olumsuz goriise sahip oldugu bilinmektedir. Medya sektorii ile
iletisim egitimi veren kurumlar arasinda bir giivensizlik bulundugu, sektoriin iletisim
egitimini genellikle denetlemek egiliminde oldugu, egitim kurumlarinin da buna direng
gosterdikleri (Mutlu, 1992; 2000) goriilmektedir®. ABD’de iletisim egitim kurumlarinin
sektore insan kaynagi yetistirmeyi amaclayan Lazarsfeld gelenegiyle kuruldugunu
vurgulayan Mutlu, Tiirkiye’de de amacin baslangigta bu oldugunu, ancak bunun
ABD’deki gibi verimlilik ve igbirligi diizeyinde ger¢eklesemedigini ve sektoriin okullar
yetersizlikle elestirdigini belirtmektedir (1992). Sektor, ozellikle 1980’lerden sonra
tekellesmeyle birlikte biiylik bir endiistri haline geldikten sonra, iletisim egitimine yonelik
hognutsuzlugunu daha sert bir sekilde dile getirmeye baglamigtir. Sektor temsilcisi olarak
gazeteci Ertugrul Ozkok’iin (2001) “iletisim fakiilteleri medyaya diisman yetistiriyorlar”
elestirisi iletisim akademisyenleri arasinda hosnutsuzlukla karsilanmis (Giirkan, 2001),
tartisma giderek biiyiirken, bu elestiriye akademik bir yanit olmak iizere “Medyaya
diisman yetistiriyorum” baslikli bir kitap yayimlanmistir (Batmaz, 2003). Bir yandan
iletisim fakiiltelerinin “piyasaya eleman yetistirmek” olmadigi gorlisii savunulurken
(Ozbek, 1993; Tilig, 2001), diger yandan, son yillarda sektor ile egitim kurumlarmni
yakinlagtirma cabalar1 goriilmiis, 6zellikle vakif {iniversiteleri iletisim fakiiltelerinde
“danigsma kurulu” tiirti 6rgiitlenmelerle meslek mensuplarinin iletisim egitimi konusunda
Onerilerinin alinmasi uygulamasina baslanmistir. Bu tiir uygulamalarin, bazi1 devlet
tiniversiteleri iletisim fakiiltelerinde de son yillarda benimsendigi goriilmektedir.

fletisim egitiminin kapsam giderek genislemektedir. Teknolojik yeniliklere kosut
olarak, gazetecilik, halkla iliskiler, radyo-televizyon gibi ana egitim alanlarinin yan
sira, geligen yeni ve giincel iletisim alanlar1 da yiiksekdgretim diizeyinde iletisim egitimi
kapsamina girmistir. Tiirkiye’de 1960’larda kurulan iletisim okullarinda dnceleri yalnizca
gazetecilik egitimi verilirken, sonralar1 buna halkla iliskiler ve radyo-televizyon egitimleri
de eklenmistir®. 1993 yilinda UAK Sosyal Bilimler Egitim Konseyinde alinan bir kararla
iletisim fakiiltelerinde gazetecilik, radyo-televizyon ve halkla iligkiler ve tanitim adlariyla
¢ bolim ve bu boliimler altinda da dorder anabilim dali olusturulmustur'®. Ancak
giinimiizde birgok fakiiltede yeni boliimler ve anabilim dallar1 kurulmus ve iletisim
egitiminin kapsami olduk¢a genislemistir. Tiirkiye’de bugiin yiiksekdgretim diizeyinde
iletisim egitimi gazetecilik, halkla iliskiler, reklamcilik, radyo-televizyon, sinema, gorsel

8 Bu sorunlu iligkinin bir bagka boyutu da “alayli-mektepli” catismasidir (bkz.: Sagnak, 2012).

9 A.U. Basin Yayin Yiiksekokulu haric, bu okullarin baslangictaki adi “gazetecilik” yiiksekokuludur. Okullarin
ad1 daha sonra “gazetecilik ve halkla iliskiler” yiiksekokulu olmustur. 1982 yihinda YOK yasastyla “basin-yayn‘
yiiksekokulu adimi alan okullar, 1992 yilinda Yiiksekogretim Kurumlart Teskilati Hakkinda Kanunda yapilan
degisiklikle, “iletisim fakiiltesi* olarak adlandirilmistir.

10 Akademik béliimlerin akademik gereklere gore degil de meslek tiirlerine gore yapilmasi elestirilmistir (Ozbek,
1993). Fakiilteler ¢cogunlukla “iletisim bilimleri” ve “iletisim sanatlar’” seklinde iki bolimlii bir yapilanma
onermislerdi. UAK tarafindan olusturulan anabilim dallar séyledir: Gazetecilik Boliimii: genel gazetecilik, basin
ekonomisi ve isletmeciligi, basin yaym teknigi, bilisim. Radyo Televizyon Sinema Bdliimii: radyo televizyon,
iletigim bilimleri, sinema, fotografeilik. Halkla fliskiler ve Tanitim Béliimii: halkla iliskiler, reklamcilik ve tanitim,
arastirma yontemleri, kisilerarasi iletisim.
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iletisim tasarimi, yeni medya, fotograf, bilisim, oyun tasarimi, kiiltiir yonetimi gibi
bir¢ok alani kapsamaktadir. Ancak, mevcut 6gretim iiyelerinin biiyiik gogunlugu iletisim
egitiminin geleneksel boliimlerinde (gazetecilik, halkla iligkiler ve radyo-televizyon) yer
alirken gorsel iletisim tasarimi vb. yeni bolimlerdeki 6gretim {iyesi sayist ¢ok diisiik
kalmaktadir (Arik ve Bayram, 2011:92-93). Ote yandan, yiiksekdgretim diizeyinde iletisim
egitimi, ABD ve Avrupa’da ornekleri oldugu gibi sadece iletisim fakiilteleri tarafindan
verilmemektedir. Tiirkiye’de giizel sanatlar ve tasarim fakiiltelerinde 9, iktisadi ve idari
bilimler ve isletme fakiiltelerinde 2 ve fen-edebiyat fakiiltelerinde 1 boliim iletigsim alaniyla
dogrudan iliskili egitim vermektedir (Uzun, 2007: 125). Bunlarin disinda 2 yillik meslek
yiiksekokullarinda da cesitli iletisim egitimi programlar1 yiirtitiilmektedir. Tirkiye’de
isletisim alanindaki yiliksekogretim kurumlart her y1l 8000’ nin {izerinde 6grenci kontenjani
aciklamaktadirlar (Seker ve Seker, 2011: 110). Iletisim fakiiltelerinin sayis1 da hizla
artmaktadir. Bu artisin en dnemli nedenleri arasinda, bagli bulunduklar: iiniversitelerin
disariya agilan pencereleri olarak halkla iligkiler etkinliklerini yiiriitmeleri beklentisi ve
RTUK yasast ile biinyelerinde iletisim fakiilteleri bulunduran iiniversitelere egitim amagh
yerel radyo ve televizyon yayin yapma olanagi taninmis olmasi gosterilmektedir (Varol
ve Alemdar, 2007: 2; Dagtas, 2011: 38)'!.

Yontem

Bu ¢alisma, Tiirkiye’de iletisim egitimi konusunda 68rencilerin, akademisyenlerin
ve meslek mensuplarinin goriislerini karsilastirmali olarak incelemektedir. Bu konuda
Tirkge literatiir oldukca siirhidir. Tirkiye’de iletisim egitimi {izerine oldukca ¢ok sayida
caligma varken iletisim egitimi konusunda paydaslarin goriislerini inceleyen calismalar
cok smirhidir. Tirkiye’de, 6grencilerin goriislerini inceleyen dort ¢alisma (Mutlu ve
Tuncel, 1999; Eroglu ve Atabek, 2006; Terkan ve Balci, 2007; Korkmaz, 2012) ile
muhabirlerin gazetecilik egitimi konusundaki gériislerini arastiran bir ¢alisma (Ozer,
2006) ve akademisyenlerin gériislerini inceleyen bir calisma (Unlii vd., 2001) disinda
ogrenci, akademisyen ve meslek mensuplarinin goriislerini karsilagtirmali olarak ele alan
bir ¢caligma bulunmamaktadir. Bu ¢alismamizda iletisim egitimi ile ilgili {i¢ temel paydas
grubunun (6grenciler, akademisyenler ve meslek mensuplari) iletisim egitimine iligkin
tutumlarini karsilagtirmali olarak incelenmektedir. Calismamiz iki aragtirma sorusuna yanit
arayacaktir: 1) Iletisim egitimine iliskin temel konularda dgrencilerin, akademisyenlerin
ve meslek mensuplariin tutumlari nelerdir? 2) Ogrencilerin, akademisyenlerin ve
meslek mensuplarinin iletisim egitimine iliskin tutumlar1 hangi konularda farklilik
gostermektedir?

Bu amagla 112 6grenci, 149 akademisyen ve 48 meslek mensubundan olusan
(N=309) bir 6rneklemden veri toplanmistir. Orneklem uygunluk (convenience) drneklemi
olarak olusturulmakla birlikte, farkli gruplarin temsil edilebilmesi i¢in 6zen gosterilmistir.
Toplam 112 6grencinin %61°1 devlet (n=68), %39’u vakif (n=44) iiniversitesi 6grencisidir.
Benzer sekilde, akademisyenler de devlet ve vakif iiniversiteleri ongoriilerek 6rneklem
olusturulmustur. Toplam 149 akademisyenin %66°s1 devlet (n=99) ve %34’ vakif (n=50)
iiniversitelerinde gorev yapmaktadir. Meslek mensuplarinin 6rneklem dagiliminda ise

11 3984 sayili yasada 2002 yilinda yapilan degisiklikle saglanan bu olanak, 6112 say1l1 yasa ile ortadan kalkmustir.
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gazetecilik-televizyonculuk (n=33) ile halkla iliskiler-reklamcilik (n=15) meslekleri
arasinda bir denge kurulmasina ¢alisilmistir.

Veri toplama iki farkli aragla gerceklestirilmistir. Akademisyenler igin web
tabanli bir soru kagidi olusturulmustur. Daha sonra soru kagidi baglantisi e-posta ile
akademisyenlere gonderilerek soru kagidini yanitlamalar1 istenmistir. Akademisyenler
tarafindan kullanilabilecek diizeyde yanitlanan web tabanli soru kagidi sayis1 149°dur.
Meslek mensuplari i¢in basilt bir soru kagidi olusturulmus ve 6nde gelen iletisim meslek
orgiitlerinin'? gesitli etkinliklerindeki katilimcilarina uygulanmistir. Meslek mensuplari
tarafindan kullanilabilecek diizeyde yanitlanan soru kagidi sayis1 48°dir. Ogrenciler icin
de basili bir soru kagidi hazirlanmis iletisim fakiilteleri dersliklerinde uygulanmustur.

Ogrenciler tarafindan kullanilabilecek diizeyde yanitlanan soru kagidi sayisi ise 112°dir.
Boylece toplam 309 soru kagidi ile arastirma verileri toplanmustur.

Calismamizda ti¢ farklh grupta veri toplanmistir. Birinci grup veriler, 68renciler i¢in
tiniversite, boliim, siif gibi egitim alinan kuruma iligkin verilerdir. Akademisyenler i¢in
ise liniversite, boliim ve akademik unvan bilgileri birinci grup veriler olarak toplanmustir.
Meslek mensuplari i¢in birinci grup veriler olarak meslek alani, meslekteki statiisti/gorevi
ve meslek kidemi verileri toplanmistir. Ikinci grup veriler 6grenciler, akademisyenler ve
meslek mensuplart i¢in ortaktir. Bu ikinci grup veriler, iletisim egitimi konusunda 22
onermeye iliskin tutumlarin 8lciilmesiyle elde edilmistir. Onermeler, iletisim egitimine
iliskin yukarida 6zetledigimiz cesitli tartisma konularini kapsamaktadir. Her bir 6nermeye
iliskin 5’11 Likert tipi bir oOlgek kullanilmistir (1=Hi¢ katilmiyorum; S5=Tamamen
katiliyorum). Ugiincii ve son grup veriler ise soru kagidi sonunda yer alan “eklemek
istediginiz goriisiiniiz var m1?” baghgi altinda acik uglu bir soru ile elde edilmistir. Bu
nitel verilerin, elde ettigimiz nicel bulgularla iligkili olanlar1, degerlendirmeye alinmustir.

Bulgular

Birinci ve ikinci sorular iletisim egitiminin yeterli bulunup bulunmamasiyla ilgilidir.
Birinci soru Tiirkiye’de genel olarak iletisim egitiminin yeterliligini sorarken ikinci soru
Ogrencinin/akademisyenin/meslek mensubunun kendi okudugu/calistigi/mezun oldugu
okulun egitim diizeyinin yeterligini sormaktadir. Tablo 1 bu iki soruya verilen yanitlarin
ortalama degerlerini vermektedir.

Tiirkiye’de Iletisim Egitimi Fakiiltemde Iletisim Egitimi Yeterli
Genel Olarak Yeterlidir Diizeydedir

Ogrenci 2,28 2,65

Akademisyen 2,52 3,10

Meslek mensubu 2,61 2,68

Toplam 2,45 2,88

Tablo 1. Ogrenci, akademisyen ve meslek mensuplarinin Tiirkiye’de genel olarak ve
fakiiltelerindeki iletisim eg@itimi diizeyi hakkindaki yamitlarinin ortalama degerleri

12 Bu orgiitler Tiirkiye Gazeteciler Federasyonu, Izmir Gazeteciler Cemiyeti, Ankara Gazeteciler Cemiyeti,
Tiirkiye Halkla {liskiler Dernegi ve Izmir Reklamcilar Dernegi’dir. Calismamiza katkilari icin tesekkiir ederiz.
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Tablo 1’in incelenmesinden goriilecegi gibi genel olarak Tiirkiye’de iletisim egitimi
hakkindaki tutumlar olduk¢a olumsuzdur (m=2,45). Ozellikle dgrencilerin en olumsuz
tutuma sahip olmasi1 (m=2,28) dikkat ¢ekicidir. A¢ik uglu soruya yanit veren devlet ve
vakif iniversitelerindeki 6grenciler hem 6gretim elemani yetersizligini hem de teknolojik
donanim eksikligini dile getirmislerdir. A¢ik u¢lu soruya yanit veren vakif iiniversitesinde
yardimci dogent unvanli bir akademisyen ise “iiniversite sinavinda yiiksek puan almis
basarili 6grencilerin hak etmedigi diisiik diizeyde bir egitim standardiyla kars1 karsiya”
olduklarini vurgulayarak Tiirkiye’de genel olarak iletisim egitiminin yetersizligine iliskin
olumsuz goriislinii aciklamaktadir. Ancak, Tiirkiye’de genel olarak iletisim egitimine
iligkin olumsuz bu tutum, 6grencilerin okuduklari, akademisyenlerin ¢alistiklar: ve meslek
mensuplarinin mezun olduklar1 kurumlardaki iletisim egitimine gelince daha az olumsuz
olmaktadir (m=2,88). Bu durumda s6z konusu ii¢ grubun genel olarak Tiirkiye’deki
iletisim egitimini yetersiz bulduklari, ancak kendi kurumlardaki iletisim egitimini ise
ayn1 Ol¢iide yetersiz bulmadiklar1 sonucunu ¢ikarabiliriz. Bu durumu salt bir “kurum
sovenizmi” olarak degerlendirebilmek ic¢in elimizde baska bir veri bulunmamaktadir.
Ote yandan, Tiirkiye’de genel olarak iletisim egitimine yonelik tutumlar agisindan
lic grup ortalamalar1 arasinda istatistiksel bakimdan anlamli bir fark bulunmazken,
gruplarin kendi fakiiltesindeki iletisim egitimine yonelik tutumlarda {i¢ grup ortalamalari
arasindaki fark istatistiksel bakimdan anlamlidir (F=7,085; df=2; p=0,01). Her iki soruya
verilen yanitlarla 6grencinin sinifi, akademisyenin unvani ve meslek mensubunun kidemi
bakimindan herhangi bir korelasyon bulunmamaktadir.

Ugiincii sorunun konusu olan Tiirkge iletisim ders kitaplarmin yeterligi, genel
olarak iletisim egitimi diizeyiyle iligkilendirilebilecek bir diger konudur. Tablo 2 bu
soruya verilen yanitlarin ortalama degerlerini vermektedir.

Tiirkge {letisim Ders Kitaplari
Yeterlidir

Ogrenci 2,59

Akademisyen 2,27

Meslek mensubu 2,76

Toplam 2,46

Tablo 2. Ogrenci, akademisyen ve meslek mensuplarimin Tiirkge iletisim ders kitaplarimin
yeterligi hakkindaki yanitlarinin ortalama degerleri

Tablo 2’nin incelenmesinden de goriilecegi gibi li¢ grup i¢in Tiirkge iletisim ders
kitaplarinin yeterliligi hakkinda olumsuz tutum s6z konusudur. En olumsuz degerlerin
akademisyenlerce verilmesi ilgingtir (m=2,27). Ancak, bunu bir “0z elestiri” olarak kabul
edebilmemiz i¢in elimizde baska bir veri bulunmamaktadir. A¢ik u¢lu soruya yanit veren
devlet tiniversitesinde dogent unvanli bir akademisyen, mevcut kitaplarin 6grencilerin
diizeylerinin oldukga iizerinde oldugunu vurgulayarak sistematik ders kitabinin 6nemine
isaret etmektedir. Ote yandan, Tiirkce iletisim ders kitaplarinin yeterligi ile akademik
unvan arasinda diisiik de olsa negatif bir korelasyon bulunmustur (Spearman’s rho=-0.175;
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p=0.05). Bu bulgu, kidemli akademisyenlerin ders kitaplar1 yetersizligi konusundaki
tutumlarinin daha olumsuz oldugunu gostermektedir. Tiirkce iletisim ders kitaplarinin
yeterligine verilen yanitlarla diger degiskenler arasinda herhangi bir korelasyon
bulunmamaktadir.

Miifredata iliskin olarak kuramsal, uygulamali ve alan dis1 derslerin oranlari
hakkinda yukarida 6zetledigimiz tartisma baglaminda {i¢ soru sorulmustur. Bu sorulara
verilen yanitlarin ortalama degerleri Tablo 3’te gosterilmektedir.

Uygulamali Dersler Kuramsal Dersler Alan Dis1 Dersler
Artirtlmalidir Artirilmalidir Artirilmalidir
Ogrenci 4,54 3,38 2,60
Akademisyen 3,71 3,54 3,32
Meslek mensubu 428 3,43 3,50
Toplam 4,10 3,47 3,08

Tablo 3. Ogrenci, akademisyen ve meslek mensuplarinin miifredatta uygulamah, kuramsal ve
alan dis1 dersler hakkindaki yamitlarinin ortalama degerleri

Tablo 3’lin incelenmesinden de goriilecegi gibi paydaslar uygulamali derslerin
artirtlmas1 yoniinde olumlu tutum sergilemektedirler. Uygulamali derslerin artirilmasi
yoniinde en olumlu tutum 6grencilerde goriilmektedir (m=4,54). A¢ik uglu soruya yanit
veren devlet ve vakif tiniversitelerindeki ¢ogu 6grenciler okuduklar1 okuldaki uygulamali
derslerin yetersizligini vurgulamislardir. Devlet iiniversitesi birinci sinifta okuyan bir
ogrenci uygulama derslerinin yarigmalarla iligkisini vurgulayarak yarigmalara katilim
olanaklarinin artirilmasint “hayal giici bilgiden 6nemlidir” diyerek savunmaktadir.
Ancak, akademisyenlerin bu konuda en diisiik ortalama degeri (m=3,71) vermis olmalar1
dikkat ¢ekicidir. Genellikle uygulamali dersleri yiiriiten 6gretim gorevlileri ve uzmanlarin
yanitlar1 disarda birakilarak yapilan hesaplamada ortalama degerlerin daha da diistiigii
(m=3,50) goriilmiistiir. Kuramsal derslerin artirilmasi yoniinde ise en yiiksek olumlu
degeri akademisyenlerin vermis olduklar1 goriillmektedir (m=3,54). Ayni sekilde 6gretim
gorevlileri ve uzmanlarin yanitlar1 disarda birakilarak yapilan hesaplamada ortalama
deger daha da ylikselmektedir (m=3,58). Bu sonuclar akademisyenlerin uygulama
derslerinin artirilmasina 6grenciler ve meslek mensuplari kadar olumlu yaklagmadiklarini
gostermektedir. Ne var ki, yine de, yapilan ANOVA test sonuglarina gore, uygulamali ve
kuramsal derslere yonelik paydaslar arasindaki tutum farklari, istatistiksel olarak anlaml
diizeyde bulunmamustir. En belirgin tutum farki ise alan dis1 dersler konusundadir.
Alan dis1 derslerin artirilmasina en olumsuz tutum gosterenler 6grencilerdir (m=2,60).
Akademisyenlerin (m=3,32) ve meslek mensuplarinin (m=3,50) alan dis1 derslere yonelik
tutumlari ise gorece daha olumludur. Ogrencilerle akademisyenler ve meslek mensuplari
arasindaki alan dis1 derslere yonelik tutum fark: istatistiksel olarak anlamli diizeydedir
(F=18,103; df=2; p=0,01).
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fletisim egitimi acisindan tartismali konulardan birisi de teknolojidir. Tiirkiye’de
iletisim fakiiltelerinde teknolojik donanimin egitsel bir ara¢ olmaktan ¢ikip salt niceliksel
boyutlariyla dviiniilecek bir arag haline geldigi elestirisine karsin (Atabek, 2000) iletisim
egitiminde teknolojinin bir fetig olmayi siirdiirdiigli gézlemlenmektedir. Tablo 4, 6grenci,
akademisyen ve meslek mensuplarmin teknoloji hakkindaki yanitlarinin ortalama
degerlerini gostermektedir.

Teknolojik Olanaklar Artirilmalidir
Ogrenci 4,54
Akademisyen 4,38
Meslek mensubu 4,33
Toplam 4,43

Tablo 4. Ogrenci, akademisyen ve meslek mensuplarimin iletisim egitiminde teknolojik
olanaklarin artirilmasi hakkindaki yanmitlarinin ortalama degerleri

Tablo 4’iin incelenmesinden de goriilecegi gibi teknolojiye karst tutum oldukc¢a
olumludur (m=4,43). Ogrencilerin tutumunun diger paydaslara gore daha olumlu oldugu
goriilmektedir (m=4,54) ve bu deger Ogrencilerin uygulamali derslerin artirilmasina
yonelik tutumla ayni yiiksek olumluluk diizeyindedir. Ayrica, teknolojik olanaklarin
artirilmasina yonelik olarak yalnmiz 6grencilerin degil tiim paydaslarin yiiksek diizeyde
olumlu tutum sergilemeleri dnemlidir. iletisim egitiminin basarisini teknolojik olanaklara
dayandirmak anlamima da gelebilecek bu tutumun iletisim egitiminde teknoloji
fetislestirilmesi ile iliskili oldugu agiktir. Iletisim fakiiltelerinin akademik yoneticilerinin
kendi kurumlarindaki teknolojik olanaklardan Gvgiiyle bahsetmeleri, web sitelerinde
teknolojiye iliskin gorsel malzemelere sikca yer verilmesi yine bu baglamda anlam
kazanmaktadir. Ustelik bu durum, sadece Tiirkiye’de degil, ABD ve Avrupa’daki ¢ogu
iletisim okulunda da gegerlidir. Orneklemimizde tiim paydaslar i¢in, uygulama derslerinin
artirilmasina yonelik tutum ile teknolojik olanaklarin artirilmasina yonelik tutum arasinda
pozitif bir iligki bulgulanmistir (Spearman’s tho=-0.435; p=0.01). Bu bulgu, paydaslarin
uygulama ile teknolojiyi biiyiik dl¢iide 6zdeslestirdiklerini gostermektedir. Halbuki haber
yazma, reklam/halkla iliskiler metni yazma, kampanya 6rnek olay ¢oziimlemesi, senaryo
yazma gibi bir¢ok uygulama dersi i¢in 6zel teknolojiler gerekmedigi bilinmektedir. Buna
karsin, yeterli diizeyde uygulama egitimi i¢in yeni ve yiiksek teknolojiyi zorunlu gérme
yaklasimi paydaslarin cogunlugunca benimsenmis goriinmektedir.

Dil egitimi, iletisim egitimine iliskin 6nemli tartismalardan bir digeridir. Bu tartisma
hem yabanci dil egitimini hem de Tiirkce dil/edebiyat egitimini kapsamaktadir. Tablo 5,
Ogrenci, akademisyen ve meslek mensuplariin iletisim egitiminde yabanci dil ve Tiirkce
hakkindaki yanitlarinin ortalama degerlerini géstermektedir.
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Yabanci Dil Egitimi Artirilmalidir X:Eﬁ;‘;ﬁﬁgeblyat Dersleri
Ogrenci 4,18 3,24
Akademisyen 4,22 3,69
Meslek mensubu 4,52 4,26
Toplam 4,25 3,61

Tablo 5. Ogrenci, akademisyen ve meslek mensuplarinin iletisim egitiminde yabana dil ve
Tiirk¢e dersleri hakkindaki yamitlarinin ortalama degerleri

Tablo 5’in incelenmesinden de goriilecegi gibi, tiim paydaslar yabanci dil egitimine
kars1 olumlu tutum i¢indedir (m=4,25). Bu deger, teknolojik olanaklarin artirilmasina
(m=4,43) yonelik olumlu tutum degerinden sonra ikinci sirada yiiksek olumlu degerdir.
Meslek mensuplarmin tutumlarinin  ortalama degerinin (m=4,52) O6grencilere ve
akademisyeneler gore daha yiiksek olmas1 dikkat ¢ekicidir. Benzer sekilde, Tiirkge ve
edebiyat derslerinin artirilmasina yonelik olarak meslek mensuplarinin tutumlari en
yiiksek olumlu ortalama degere sahiptir (m=426). Ancak, yapilan ANOVA testleri, bu
farklarin istatistiksel olarak anlamli diizeyde olmadigini gostermektedir. Paydaslarin
hem yabanci dil egitimine, hem de Tiirk¢e dil ve edebiyat egitimine karsi olumlu
tutum sergilemeleri paradoksal goriilebilir. Orneklemimizdeki tiim paydaslar icin,
bu iki tutum arasinda pozitif yonli bir iligki bulgulanmistir (Spearman’s rho=-0.207;
p=0.05). Bu pozitif iligki, akademisyenlerde (Spearman’s rho=-0.207; p=0.05) ve meslek
mensuplarinda (Spearman’s tho=0.375; p=0.05) daha da yiiksektir. Yabanc1 dil 6grenimi
ve Tiirkge dil yetkinligi gibi biiyiik ol¢iide lise diizeyinde ¢oziilmesi gereken sorunlarin
tiniversite dilizeyindeki iletisim egitimi sorunlar1 arasinda bas siralarda sayilmasi
diisiindiiriiciidiir. Ote yandan, genel olarak yabanci dil egitiminden yalnizca Ingilizce
dil egitimi anlasilmaktadir. Ornegin, agik uglu soruya yanit veren bir vakif {iniversitesi
ogrencisi Ingilizceyi “kiiresel ve ortak bir dil” olarak betimlemis ve iletisim egitiminde
ihmal edilmemesi gerektigini vurgulamistir.

Miifredatin sadece akademik kurullarin kararlarina gore degil de 6grenci ve meslek
mensuplarindan da goriis alinarak olusturulmasina yonelik oneriler bir diger tartismali
iletisim egitimi konusudur. Tablo 6, 6grenci, akademisyen ve meslek mensuplarinin
iletisim egitimi miifredatinin olusturulmasinda meslek orgiitlerinden, sektorden ve
ogrencilerden goriis alinmasi hakkindaki yanitlarinin ortalama degerlerini gostermektedir.

Meslek Orgiitlerinden Sektorden Goriis Ogrencilerden Goriis
Goriis Alinmalidir Alinmalidir Alinmalidir

Ogrenci 4,16 424 433

Akademisyen 3,69 3,63 3,47

Meslek mensubu 4,28 4,37 3,93

Toplam 3,95 3,97 3,86

Tablo 6. Ogrenci, akademisyen ve meslek mensuplarinin iletisim egitim miifredatinin
olusturulmasinda goriis alinmasi hakkindaki yanitlarinin ortalama degerleri
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[letisim egitimi miifredat: olusturmada, akademik kurul kararlarinin disinda meslek
orgiitlerinden, sektor temsilcilerinden ve dgrencilerden goriis alinmasi konusunda tiim
paydaslarin olumlu tutum sergiledikleri Tablo 6’dan goriilmektedir. Beklenildigi gibi,
meslek mensuplar1 grubu meslek orgiitlerinden (m=428) ve sektdrden (m=4,37) goris
alinmasinda; Ogrenci grubu ise Ogrencilerden (m=4,33) goriis alinmasinda gorece
daha olumlu tutum ig¢indedirler. Akademisyenler ise goriis alma konusunda gorece
daha az olumludurlar. Ozellikle 6grencilerden goriis alinmasi ydniinde en az olumlu
tutum sergilendigi (m=3,47) goriilmektedir. Ancak, yapilan ANOVA testlerinde,
paydaslar arasindaki fark istatistiksel olarak anlamli diizeyde bulunmamistir. Buna
gore, 0grencilerin, akademisyenlerin ve meslek mensuplarinin miifredat olusturulurken
akademik kurullarin diginda goriis alinmasi konusunda ortak ve olumlu bir tutum i¢inde
olduklar1 goriilmektedir.

fletisim kurumlarinin, igeriklerinin ve mesleklerinin giderek bir birine yakinsadig1
(convergence) ve iletisim egitiminde de bu egilime uygun olarak akademik bolimlerdeki
miifredatin birbirine yakinsamasi gerektigi goriisii tartisilmaktadir. Bu konudaki
onermelere iliskin 6grenci, akademisyen ve meslek mensuplarinin verdikleri yanitlarin
ortalama degerleri Tablo 7°de gosterilmektedir.

Boliimlerdeki Boliimler Boliimler Yandal ikinci Anadal
Uzmanlagma Daha Arasi Farklar Kaldlrllmah Tek Yayglastirilmalidir
Cok Artirilmalidir Azalmalidir Iletisim Bolimii
Olmalidir

Ogrenci 434 3,07 2,15 4,13

Akademisyen 3,72 3,06 2,54 3,54

Meslek mensubu 424 3,43 2,76 3,78

Toplam 4,03 3,12 2,43 3,80

Tablo 7. Ogrenci, akademisyen ve meslek mensuplarinin iletisim egitiminin yakinsamasi
hakkindaki yanitlarinin ortalama degerleri

Tablo 7’nin incelenmesinden de goriildiigii gibi paydaslar boliimlerin kaldirilarak
tek bir iletisim boliimii olmasma karsi olumsuz tutum sergilemektedirler (m=2,43).
Benzer sekilde boliimler arasindaki farkin azaltilmasi konusunda gorece diisiik diizeyde
olumlu tutum sergilemektedirler (m=3,12). Yan dal, ikinci ana dal uygulamalarinin
yayginlastirilmasi (3,80) ve boliimlerdeki uzmanlagmanin daha ¢ok artirilmasi (m=403)
konularindaki tutumlar ise olumludur. Bu bulgular, iletisim egitiminde yakinsama fikrinin
ogrenciler, akademisyenler ve meslek mensuplar1 arasinda bir karsiliginin olmadigini
gostermektedir. 21. ylizyilinin ilk on y1lin1 “yakinsama yillar1” olarak adlandiran Kolodzy
vd. (2014), medya ve iletisim egiticilerinin de bu yakinsamay1 dikkate almalarinin 6nemini
vurgulamaktadir. Medya diinyasinda kurumlar, icerikler ve meslekler hizla yakinsarken
iletisim egitiminin bunun disinda kalmasi diisliniilemez. Bulgular gostermektedir ki,
Tiirkiye’de iletisim egitimine iligkin tartismalarda yakinsama temel bir glindem degildir;
aksine, boliimlerin uzmanlasmasina dayali ayrisma (divergence) goriisii hala gecerligini
korumaktadir.
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Son grup sorular, iletisim fakiiltelerine 6grenci kabul sistemi hakkindadir. Bu
sorular 6grenci kabulii icin mevcut sistemi (TS1), esit agirlikli puanla 6grenci almayi,
sayisal puanla 6grenci almayi, her fakiiltenin kendi sinavini yaparak 6grenci almay1
ve 0zel yetenek smaviyla 6grenci almay1 onermektedir. Bu sorulara verilen yanitlarin
ortalama degerleri Tablo 8’de gosterilmektedir.

Mevcut Ogrenci Esit Ag1r11kh Sayisal Puan Her Fakiilte Ozel Yc?tenek
. . Puan Ile ST . . Sinavi Ile
Se¢me Sistemi Ny . Ile Ogrenci Kendi Smavini . .
Uygundur Ogrenci Almmalidir Yapmalidir Ogrenci
e Alinmalidir Alinmalidir
Ogrenci 1,94 2,24 1,67 3,32 3,33
Akademisyen 1,75 3,47 1,85 3,03 3,20
Meslek mensubu 2,07 2,72 2,39 3,43 3,50
Toplam 1,87 2,90 1,87 3,20 3,29

Tablo 8. Ogrenci, akademisyen ve meslek mensuplarinin 6grenci kabul sistemleri hakkindaki
yanitlarinin ortalama degerleri

Ogrenci, akademisyen ve meslek mensuplarinin mevcut dgrenci se¢gme sistemine
kars1 ortak ve olumsuz bir tutum (m=1,87) sergiledikleri Tablo 8’den goriilmektedir.
Mevcut durumdan tiim paydaslarin memnun olmamasi 6grenci segme sistemine iliskin
genel bir hosnutsuzlukla ilgili olabilir. Ancak, ayni ortak ve olumsuz tutum sayisal
puanla 6grenci alinmasina yonelik olarak da goriilmektedir (m=1,87). A¢ik uglu soruya
yanit veren bir devlet liniversitesi 6grencisi “kesinlikle sézel puanla 6grenci alinmasi
gerektigini” vurgulayarak sozel boliim ve okuma deneyimi iliskisini 6ne ¢ikartmustir.
Sayisal puanla 6grenci alinmasina yonelik tutumun bu 6l¢iide olumsuz olmasi ilgingtir.
Bir yandan halkla iligkiler ve tamitim boliimlerindeki arastirma yontemleri anabilim
dali, diger yandan da gazetecilik boliimlerindeki bilisim anabilim dali diistiniildiigiinde
matematik bilgisinin en azindan bu iki alan i¢in kaginilmaz oldugu goriilecektir. Kald ki,
teknolojik yeniliklere kars1 asir1 derecede olumlu tutum gelistiren ve iletisim egitimindeki
basarisizlikla teknolojik donanim eksikligini iliskilendiren tiim paydaslarin, matematik
karsisindaki bu olumsuz tutumlarinin bir paradoks olusturdugu ileri siiriilebilir. Ote
yandan, Iletisim Dekanlar1 Konseyi (ILDEK) toplantilarinda daha “kaliteli &grenci”
alabilme gerekcesiyle TM puani ile 6grenci alinmasi giindemin ilk siralar arasinda yer
almaktadir. Ne var ki, akademik yoneticilerin aksine 6grenciler, hem matematige hem
de Tiirk¢e dil egitimine sicak bakmamaktadirlar. Platon’un akademisinin kapsinda
“geometri [matematik] bilmeyen giremez” yazdigi rivayet edilir. Tiim bilimsel disiplinler
gibi, iletisim disiplinlerinin matematikle bu kadar yakin iligkisine karsin, iletisim
Ogrencilerinin [ve akademisyenlerinin] matematikten uzak durmaya ¢alismalar1 ilgingtir.
Bu durum, 6zellikle yeni medya egitimi alaninda ilging sorunlara yol agabilmektedir.
Ornegin, iletisim 6grencileri yalmzca gorsel tasarim, stratejik igerik olusturabilmeyi
Ogrenirken tasarimlarinin ya da igeriklerinin gereksinim duydugu en basit kodlar i¢in
bile miihendislik 6grencilerinden yardim beklemektedirler. TS puaniyla geldikleri
lisede de neredeyse hi¢ matematik okumayan 6grenci, giderek karmasiklasan iletisim
mesleklerini matematik bilmeden 6grenmek durumundadir! Ote yandan, fakiiltelerin
kendi smavlarim1 yapmalar1 ve 6zel yetenek sinavi ile 6grenci alinmasi konularinda
kanaatler olumlu olmaktan ¢ok kararsiza yakindir. A¢ik uclu soruya yanit veren bir vakif
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tiniversitesi 6grencisi aslinda 6zel yetenek sinavindan yana oldugunu belirtmekte ancak
“Tiirkiye’de torpil durumlarinin ¢ok yaygin” oldugunu ileri siirerek kararsizligini ifade
etmektedir. Bu bulgular, paydaslarin 6grenci segcme konusunda genel olarak ¢ok net bir
tutum sergileyemediklerini gostermektedir.

Sonu¢ ve Degerlendirme

Bu caligmada, iletisim egitimine iliskin temel konularda Ogrencilerin,
akademisyenlerin ve meslek mensuplarinin tutumlarini ve bu tutumlarin nasil farklilastigin
inceledik. U¢ paydasin da yiiksek diizeyde olumlu tutum sergiledikleri konular;
uygulamali derslerin, teknolojik olanaklarin ve yabanci dil egitimi derslerinin artirilmasi
olarak bulgulandi. Ogrenciler, akademisyenler ve meslek mensuplari, yine ortak olarak,
miifredatin olusturulmasinda meslek oOrgiitlerinden, sektérden ve Ogrencilerden goriis
alinmasi1 konusunda olumlu tutum sergilemislerdir. Ancak akademisyenler, 6grencilerden
goriis alinmasi konusunda gorece daha az olumlu tutuma sahiptirler. Paydaslarin tiimii
mevcut Ogrenci se¢im sistemine karsi olumsuz tutumlarini ifade etmislerdir. Benzer
sekilde sayisal puanla 6grenci alinmasina karsi da ortak bir olumsuz tutum goériilmektedir.
Akademisyenler esit agirlikli puanla 6grenci alinmasina yonelik gérece daha olumlu
tutum sergilemektedirler.

Calismamiz, paydaslarin tutumlarinin genel konularda birbirine benzedigini, ancak
bazi durumlarda da ayristigini gostermistir. Ustelik bu tutumlar, yabanci dil ve Tiirkge
egitimi konusunda oldugu gibi, bazen paradoksal bir hal de alabilmektedir. Paydaslarin
sergiledigi kimi tutumlar, boliim yakinsamasi, iletisim egitiminin daha biitiinctil bir
kapsam kazanmas1 gibi konularin iletisim egitiminin giindeminde heniiz yer almadigini
gostermistir. Uygulama dersleri ve teknoloji konusundaki asir1 olumlu, sayisal egitim
konusundaki asir1 olumsuz tutumlarin gosterdigi gibi paydaslar iletisim egitiminin
gelecegini ilgilendiren konularda degismesi zor tutumlar igindedirler. Bu bakimdan
Ozellikle bu gibi uglarda yer alan tutumlarin akilci bir sekilde gozden gegirilmesine olanak
verecek tartismalarin 6grenciler, akademisyenler ve meslek mensuplarmi kapsayacak
sekilde yapilmasi 6nem kazanmaktadir. Aksi durumda, iletisim egitimi konusunda siirekli
serzenis durumunun asilmasi olanakli goériinmemektedir.

Calismamizin, basta 6rneklemin temsil niteligi olmak lizere birgok eksigi bulundugu
aciktir. Ozellikle meslek mensuplarmin daha genis bir temsil olanag1 saglayacak sekilde
tutumlarinin Glgiilmesine yonelik yeni ¢alismalar yapilmasi yerinde olacaktir. Yeni
yapilacak c¢alismalarda, ac¢ik uglu soruya yanit veren bir devlet iiniversitesi arastirma
gorevlisinin 6nerdigi gibi, “soru kagidi disinda baska veri toplama tekniklerinin de
kullanilmas1” yerinde olacaktir. Ote yandan, arastirmamizin bulgularindaki tarihsel
perspektif eksikliginin, yine yapilacak yeni aragtirmalarla giderilecegini umuyoruz. Bu tiir
caligmalarin zaman bakimindan boylamsal (longitudinal) olacak sekilde tasarlanmasinin,
s0z konusu tutumlarin zaman igindeki degisiminin izlenmesi bakimindan 6nemli olacagini
diisiinliyoruz. Makale yazarlar olarak dilegimiz, Tirkge egitim iletisimi literatiiriiniin
yeni ¢alismalarla gelismesi ve bu gelismenin iletisim egitiminin iyilesmesine katki
saglayabilmesidir.
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