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Fen Bilimleri Ders Kitaplarindaki Fizik Orneklerinin Karsilastirilmasi

Tolga SAKA” ve Tufan INALTEKIN™

Ozet: Bu ¢alismada, Turkiye’deki ortaokul 5. simif Fen Bilimleri derslerinde okutulmak tizere
yazilmis kitaplardaki fizik konularinin 6gretimi igin kullanilan 6rnek tiirlerinin karsilastirilmasi
amaglanmistir. Bu kapsamda, 2020-2021 egitim-6gretim doneminde Milli Egitim Bakanligi
Talim Terbiye Kurulu Baskanlig1 tarafindan ortaokullarda okutulmak iizere onaylanmis ii¢
adet, 5. sinif Fen Bilimleri ders kitabindaki fizik konularina ait 6rnekler incelenmistir. Calisma,
nitel aragtirma yontemlerinden dokiiman analizini icermektedir. 5. simif Fen Bilimleri ders
kitaplarindaki fizik konularinin 6 gretiminde kullanilan 6rnek tiirlerini kargilagtirmak i¢in 6rnek
smiflandirma sistematigi kullanilmigtir. Calismanin bulgulari, 5. simif Fen Bilimleri ders
kitaplarinin her ti¢tinde de fizik konularinin 6gretimi i¢in, buylk oranda standart 6rnek tirlerine
ve daha az sayida ise baslangic ve gelistirici 6rnek tiirlerine yer verildigi tespit edilmistir. Buna
karsin u¢ Ornekler, 6rnek disi ornekler ve karsit 6rneklere ise, kitaplarin ¢unde de yer
verilmedigi goriilmistiir. Ayrica her ii¢ kitapta da standart 6rnek tiirleri bakimindan, fizik
konusuna iliskin yapilan tanimin ne anlama geldigini ifade eden prototip 6rneklerin biiyiik
oranda tercih edildigi belirlenmistir. Bu ¢alismanin sonuglari, incelenen 5. sinif Fen Bilimleri
ders kitaplarindaki fizik konularinin 6gretimi i¢in kullanilan orneklerin cesitliliginde,
eksikliklerin olduguna ve dolayisiyla kitaplardaki fizik 6rneklerinin yenilenmesi gerektigine
isaret etmektedir.

Anahtar Kelimeler: Fen bilimleri 6gretimi, Ders Kitaplari, Ornek tirleri, Dokiiman analizi

Comparison of Physics Examples in Science Textbooks

Abstract: The aim of this study was to compare the types of examples given in secondary
school 5th grade textbooks used for teaching sciences subjects in Turkey. Thus, three examples
of physics subjects given in the 5th grade science textbooks approved to be taught in secondary
schools by the Ministry of National Education Board of Education and Discipline in the 2020-
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2021 academic year were examined. The document analysis method, one of the qualitative
research methods, was used in this study. Sample classification systematic was used to compare
the types of examples used in teaching physics subjects in 5th grade science textbooks.
According to the results of this study, mostly standard examples and a smaller number of
beginner and improving examples were used for the teaching of physics subjects in all three of
the 5th grade science textbooks. It was seen that extreme, non-exemplary and counter examples
were not included in all three books. In terms of standard examples, prototype examples
expressing the meaning of the definitions regarding the physics were mostly preferred in all
three books. In conclusion, the study indicated that there are deficiencies in the variety of
examples used for teaching physics subjects in the 5th grade science textbooks evaluated;
therefore, the physics examples in the books should be renewed.

Keywords: Science teaching, Textbooks, Types of examples, Document analysis

Giris

Fen bilimleri egitiminde 6grencilerin 6grendikleri bilgilerin niteligini bircok degisken
bicimlendirmektedir. Bu degiskenlerden biri, Ogrencilerin kavramlar hakkinda farkli
kaynaklardan bilgiler elde etmeleri olarak ifade edilebilir. Fen bilimlerinde 6grencilerin
ogrendikleri bilgilerin niteligini belirleyen en temel kaynak ders kitaplaridir (Isik, 2008;
Sadoski, 2001). Stern ve Roseman (2004), 6gretmenlerin alan deneyimlerinin diginda 6gretim
siireclerinde en ¢ok deger verdikleri ve giivendikleri kaynagin ders kitaplar1 oldugunu ifade
etmislerdir. Ders kitaplari, gercek diinyadaki olusumlar ve bilimsel teoriler arasindaki
baglantilar1 tanimlar, 6gretilecek igerigi ve dgretim yontemleri igin temel kurallar1 belirler
(Ahtineva, 2005). Bu kitaplar, 6grencilerin bireysel faaliyetlerinin her zaman bir pargasidir ve
ogrenme siirecinin tiim asamalarinda gereklidir (Devetak ve Vogrinc, 2013). Pek ¢ok 6gretmen
icin ders kitabi, tiim dénem boyunca konularin nasil verildigi ve neyin degerlendirildigini
iceren 6gretimleri sekillendirir (Baser, 2012; Kavcar ve Erdem, 2017).

Fen bilimleri ders kitaplari, dgrencilerin fen igerigi ve bilimsel stre¢ becerilerini
ogrenmeleri igin firsat saglayan ¢ok degerli bir 6gretim aracidir (Bansiong, 2019; Morris,
Masnick, Baker ve Junglen, 2015). Fen bilimleri 6gretiminde zaman ve kaynak kisitlamalarinin
gergekligi ve uzman olmayan fen bilimleri 6gretmenlerinin, konu alanini1 6gretme oranlarinin
yiiksek olmasi, ders kitaplarina asir1 glivenilmesine neden olmaktadir (Mcdonald, 2016). Ders
kitaplar1 Fen Bilimleri derslerinin yapisini ve yoniinii biiyiik 6l¢iide etkilemektedir. Ogrenciler

genellikle fen bilimlerinde igerik alanlar1 hakkinda bir¢ok yanlis anlamalara sahip
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olmaktadirlar. Ogrencilerin bilimdeki yanlis anlayislara sahip olmalarinin tek nedeni ders
kitaplar1 olmasada, ders kitaplart 6grencilerin aldigi bilimsel bilgilerin biiyiik bir kismini temsil
etmektedir (Binns, 2013). Bu kitaplarda 6nerilen kavramlar, tanimlar, prosediirler ve etkinlikler
Uzerine birgok tartisma vardir. Ders kitaplarinda, neyin vurgulanmasi gerektigini sunmanin en
iyi yolu, dogru ve etkili ifadeleri kullanmaktan gecer. Fen bilimleri derslerinde konulara ait
kavramlar1 daha anlasilir hale getirmek icin 6rnek kullanmak oldukca 6nemlidir. Ornek,
kavramlara ait tanimlarin yani sira kavramlara ait olmayan durumlarin agiklanmasi igin
kullanilan 6zel durumlardir (Alkan, 2016). Fen bilimleri ders kitaplarinda tercih edilen konu
ornekleri, oOgrencilerin bilimsel bilgiyi dogru ve daha anlasilir bigimde edinimlerini
etkilemektedir. Ne yazikki, yanlis anlamaya neden olabilir bir¢gok hatali ders kitabi 6rnegi
vardir (King, 2010; Zajkov, Gegovska-Zajkova ve Mitrevski, 2017). Ders kitaplari, fen
kavramlarin yetersiz bir sekilde sundugunda ve agikladiginda, 6grenciler bilimle ilgili pek ¢cok
yanlis anlamaya sahip olmakta ve bilimi 6grenmekte zorlanmaktadirlar (Abd-El-Khalick,
2002; Morris ve dig., 2015).

Ulkelerdeki miifredat degisikligi, yeni icerik, dgrenme teorileri ve degerlendirme iceren
yeni bir pedagojik felsefeyi gerektirir. Fen bilimleri ders kitaplari, egitim reformlarinda uzun
suredir mufredatin kilit bir pargasidir (Park ve Lavonen, 2013). Ulkemizde 2018 yilinda fen
bilimleri dgretim programi, bir degisime ugramistir. Bu kapsamda, Fen Bilimleri ders
kitaplariin igerikleride yeniden diizenlenmistir. Ders kitaplari, fen bilimleri egitiminde ¢ok
onemli rol oynadigindan, egitim reformundaki egilimleri yansitmalidir. Bu nedenle,
Turkiye’nin Fen Bilimleri ders kitaplarinda igerigin nasil karakterize edildigini arastirmak
onem arz etmektedir. Ders kitaplarinin fen bilimleri egitiminde oynadigi 6nemli rol nedeniyle,
cok sayida ¢aligmada, ders kitaplari gesitli agilardan degerlendirmistir (Akcay, Kapici ve
Akcay, 2020; Li, Tan, Shen, Hu, Chen ve Wang, 2020). ilgili alan yazinda, Fen Bilimleri ders
kitaplarinin, ¢ogunlukla konu etkinlikleri (Bakirc1 ve Ogsoy, 2017; Inaltekin, Ozyurt ve Akcay,
2012), Bloom taksonomisi (Akcay, Akcay ve Kahramanoglu, 2019; Akcay, Akcay ve
Inaltekin, 2018), bilimin dogasi (Abd-El-Khalick ve dig., 2017; McDonald ve Abd-EIl-Khalick,
2017; Ozaskin Arslan ve Ulucinar Sagir, 2020; Yang, Park ve Song, 2020), bilim tarihi
(Simpson, Beatty ve Ballen, 2021; Yacoubian, Al-Khatib ve Mardirossian, 2017), gorsel
temsiller (Akcay ve Akcay, 2018; Inaltekin ve Goksu, 2019; Kapici ve Savasci-Agikalin, 2015;
Liu ve Khine, 2016; Qasim ve Pandey, 2017) ve degerlendirme sorular1 (Aslan, Zor ve Zor,
2019; Cakic1 ve Girgin, 2012) bakimdan analiz edildigi gorilmektedir. Bununla birlikte, fen

bilimleri konu igerigini daha anlasilir hale getirmek i¢in ders kitaplarinda tercih edilen érnek
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tirlerine odaklanan sistematik bir arastirmanin yapilmadig: da tespit edilmistir. Dahasi, ilgili
alan yazinda, fen bilimleri alanlar1 igerisinde dgrenciler i¢in her zaman daha karmasik ve zor
gelen fizik konularmi Ogretmekte kullanilan Ornek tiirlerini irdeleyen bir aragtirmaya
rastlanmamustir. Bu arastirma, TUrkiye’ de ortaokul 5. siniflarda okutulan t¢ adet Fen Bilimleri
ders kitabindaki fizik konularin1 6gretmek i¢in tercih edilen 6rnek tiirlerini karsilastirmaktadir.
Bu kapsamda arastirmanin, ortaokul 5. simif Fen Bilimleri derslerinde okutulmak (zere
yazilmis kitaplardaki fizik konularimi 6gretmek icin tercih edilen 6rneklerin ne kadar etkili
hazirlandigr ve Kitaplarda o6rnek ¢esitliliginin saglanip saglanmadigina 1s1k tutacagi

diistiniilmektedir.

Teorik Cerceve

Fen bilimlerini 6grenme ve 68retmede Kaliteli ders Kkitaplar:

Fen bilimleri karmasik bir sekilde biiyiidiikge, 6grenciler bilimsel bilgileri anlama ve
yorumlamada giderek artan zorluklarla yiiz yiize kalmaktadirlar (Li ve dig., 2020). Bu durum
ogrencilerin daha etkili fen bilimleri materyalleri ve kaynaklariyla desteklenmelerini
gerektirmektedir (Duschl, Schweingruber ve Shouse, 2007). Fen bilimleri ders kitaplari,
ogrenciler i¢in fen konularinin 6grenilmesinde sinif i¢i ve disinda en temel kaynaklar olarak
kullanilmakta ve bu nedenle derslerde hala oldukg¢a biiyliik 6neme sahiptirler (Nakiboglu,
2009). Bu kitaplar, 6grencinin oldukga karmasik fen kavramlarini anlamlandirmasi ve bilimsel
kelime dagarciginin gelismesine yardimci olur (Devetak ve Vogrinc, 2013; Mullis, ve dig.,
2012). Binns ve Bell’e (2015) gore Fen Bilimleri kitaplar1 derse iliskin 6zel igerigin detayli
aciklanmasini saglamaktadir. Kaliteli bir Fen Bilimleri ders kitabinin, igerigi ve big¢imi
bakimindan tiim didaktik ilkeleri en verimli sekilde igeren kitap olmasi gerekir. Ayrica kaliteli
ders kitabinin, 6grencilere fen konusunun temel icerigi, yapisi ve sistematigi hakkinda net bir
fikir vermesi ve boylece rasyonel egitim saglamaya yardimci olmasi gerekir (Kovac ve Kovac
Sebart, 2004). Kaliteli bir Fen Bilimleri ders kitab1 i¢in en énemli 6lgUt, 6grencilerin gelisim
diizeylerini, onceki egitim seviyelerindeki fen kavramlariyla ilgili anlayis ve deneyimlerini
hesaba katmasi1 gerektigi gercegidir. Net agiklamalar ve kisa climlelerle uygun dilin
kullanilmas1 énemlidir. Kaliteli Fen Bilimleri ders kitaplari i¢in bazi Kriterler tanimlanabilir
(Tablo 1). Fen ders kitaplarinin yazarlar1 bu kriterlerin farkinda olmali ve yeni bir ders kitab1

hazirlarken bunlar1 dikkate almalidir (Devetak ve Vogrinc, 2013).
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Tablo 1. Fen bilimleri ders kitaplari igin kalite kriterleri

Kriter Tanim

1. Yapr acik ve seffaf olmalidir.  Konularm kavramsal gelisimi takip edilerek, icerik mantiksal olarak diizenlenir; ders
kitabindaki &grenme iinitesinin bir sonucu veya Ozeti olarak, {initenin igerigini
Ozetleyen bazi aktiviteler sunulur; yazarlar tarafindan takip edilen referanslar tutarli bir
sekilde listelenir.

2. Igerik, 6grenme hedefleri ve ~ Ogrenme amaglar1 ve hedefleri agikca belirtilir. Ayrica, 6grencilerin gelistirmeleri

amaglart ile tutarli olmalidir. gereken yeterlilikler tanimlanir. Ders kitabi, 6grenme hedeflerine ulasmaya yardimci
olur ve dgrencilerin hem genel hem de fen konusuna 6zgii yeterliliklere ulasmalarini
saglar.

3. Timevarimsal yaklasim Ders kitaplarinin igerigi genelden 6zele dogru gelistirilir. Her 6zel bolim, teorik

kullanilmalhdir. bilgininde eklendigi pratik bir problemle baglar. Ayni1 zamanda teorik bilgi, pratiklerle
birlestirilir.

4. Sunulan bilgi sade ve Asir1 ayrintilar, ayni anda bol miktarda yeni bilgi, yeni ve heniiz kanitlanmamis fen

dogrulanmis olmalidur. konular (hizla degisen bilgi ve igerikler) ders kitaplarinin bir pargasi olmamalidir.

Ders kitaplari, dgrencileri uygun giincel referanslara yonlendirmeli ve ek bilgileri
kendi baglarina bulabilmeleri i¢in tegvik etmelidir.

5. Igerik didaktik olarak yeterli ~ Ders kitabmnin igerigi hedef gruptaki &grencilerin ihtiyaglarma gére uyarlanmahdir.
olmalidir. Ogrenme materyali, icerigin kigisellestirilmesine ve farklilasmasina izin vermeli ve
ogrencilerin farkli 6grenme stillerini hesaba katmalidir.

Kaliteli egitimin gelistirilmesinde ders kitaplar1 6nemli bir role sahiptir. Egitim kalitesi
ders kitabinin kalitesiyle ¢ok yakindan iligkildir (Tikly ve Barrett, 2009). Fen Bilimleri ders
kitaplariin, bilgiyi diizenlemeye, sorgulamaya rehberlik etmeye, dnemli bilimsel gercekleri
sunmaya, problem ¢6zme becerilerini gelistirmeye, 6grenmeyi pekistirmeye, soyutlamalari
gostermeye ve okuma becerilerini gelistirmeye yardimci olabilecegi bildirilmistir (Khine ve
Liu, 2017; McDonald, 2016). Fen Bilimleri ders kitaplarinin, bilimin 6gretilme yontemleri
(yani, sorgulamaya dayal1) ve genellikle olusturulan sinif 6grenme ortaminin tiirii (0grenci
veya ogretmen merkezli) tizerinde 6nemli etkileri oldugu da kabul edilmektedir (Valanides,
Papageorgiou ve Rigas, 2013). Bir ders kitabinin miifredat materyali olarak kullanigliligr,
kullanicilarin igerigini anlayip anlayamadigina bagl olarak zayiflayabilir. Ayrica, potansiyel
kullanicilarin seviyelerine uygun olmayan okuma seviyelerine sahip ders kitaplari, hayal
kirikligina neden olabilmektedir (Bansiong, 2019). Fen bilimleri ders kitaplarinin geng
ogrencileri bilime motive etmede 6nemli paylari vardir. Bunlar, gen¢ Ogrencileri bilim
hakkinda etkili bir sekilde bilgi edinmeleri igin motive eder. Ogrenciler, ders kitabindan hayati
daha iyi anlamak i¢in evren ve toplum hakkinda bilgi edinirler (Nabi ve Igbal, 2018). Dahasi
ogrencilere, dogal diinyanin nedensel iliskilerini ve karmasikligin1 tanimlamak i¢in temsiller
ve agiklamalar saglar (Gilbert, 2007).

Fen Bilimleri derslerinde etkili 6grenme sonuglarmin en st diizeye ¢ikarilmasina

yardimct olmak igin §grenci ve Ogretmenlere yiiksek kaliteli ders kitaplari temin edilmesi
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hayati 6nem tasimaktadir (Ball ve Cohen, 1996; Davis ve Krajcik, 2005). Fen Bilimleri ders
kitaplari, bilimsel bilgiyi egitim kriterlerine gore yaratici bir sekilde detaylandirir ve 6grenciler
icin yasa uygun hale getirir. Fen Bilimleri ders kitaplarinin etkili olabilmesi igin bilimsel
bilgileri dogru bir sekilde temsil etmesi gerekir. Kullanicilar genellikle igerigin dogrulugunu
kesin olarak kabul eder, ancak arastirmalar, bir¢ok yanlis ve hatali tanim, eski kavram ve terim,
yaniltic1 ve eksik ifadeler, eksik bilgiler, bilim adamlari tarafindan dogrulanmamuas fikirler, asgir1
basitlestirmeler, agir1 genellemelerin ders kitaplarinda var oldugunu gostermektedir (Dikmenli,
2010; Zajkov ve dig., 2017). Genellikle basitlestirme kisvesi altinda, terimlerin
tanimlanmasinda yeterli 6zenin olmadig1 ve biiyiik tutarsizliklar igeren ders kitaplarin var
oldugu vurgulanmaktadir (Bauman, 1992). Egitim ortamlarinda fen 6gretimi ders kitabi
merkezlidir ve ders kitabinda belirtilen hatalar hem 6gretmenlerde hem de 6grencilerde yanlis
anlamalara neden olabilir (Schizas, Papatheodorou ve Stamou, 2018; Upahi, Ramnarain ve
Ishola, 2018). Dolayisisyla kaliteli bir ders kitabinin bu hata ve eksikliklerden arindirilmis ve
ogrenme hedeflerine ulasmay1 kolaylastiran bir igerige sahip olmasi gerekmektedir (Akkaya,
2016).

Arastirmanin Amaci ve Problemi

Fen bilimleri derslerinde nitelikli ders kitaplarinin se¢ilmesi ve kullanilmasi, 6grenci
o0grenme sonuclarint en iist diizeye ¢ikarmak i¢in zorunludur. Bu ders kitaplarinda sunulan
yetersiz bilimsel bilgi, 6grencilerin fikirlerini olumsuz yonde etkileyebilir (Devetak ve
Vogrinc, 2013; Irez, 2009). Fen Bilimleri ders kitaplarindaki bilimsel metinlerin etkili sunumu,
tercih edilen ornekler, gorseller ve aktiviteler ile mimkindur. Bu alandaki birgok bilginin
soyut, karmasik ve zor oldugu diisiiniildiigiinde, ders kitaplarinin bu bilgilerin anlagilmasini ve
hatirlanmasin1 kolaylastiric1 6rneklerle desteklenmesi gerekmektedir. Ozellikle dgrenciler
yogun olarak fizik konulartyla ilkogretim 5. smif diizeyindeki Fen Bilimleri dersinde
karsilagsmaktadirlar. Bu agidan bakildiginda bu siif diizeyi gelecekteki fizik konularinin dogru
ogrenilmesinde olduk¢a ©nem arz etmektedir. Ogrenciler 5. siuf diizeyindeki fizik
kavramlarin1 dogru temeller {izerine oturtamazlarsa basarisizliklar1 kaginilmaz olur (Unsal ve
Gilines, 2002). Bu diisiinceden hareketle Tirkiye’de ortaokul 5. smif Fen Bilimleri ders
kitaplarinin fizik 6rnek tiirleri ve bunlar1 ne derece icerdiklerinin tespit edilmesi oldukca
onemlidir. Turkiye’de ki Fen Bilimleri ders kitaplar1 tizerine arastirmalar, biiyiik oranda tercih
edilen metinlerin bilimsel dogrulugu, bilimin dogasi ve tarihi, gorsel igerik, konu etkinlikleri,
degerlendirme sorular1 ve 6gretmen goriislerine gore incelemeleri kapsamaktadir. Buna karsin,

Tiirkiye’de ortaokul 5. sinif Fen Bilimleri ders kitaplarindaki fizik konularina iligkin bilimsel
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metinlerin, ne tir 6rneklerle desteklendigini inceleyen higbir ¢alismaya rastlanmamistir. Bu
kapsamda, calismada, 2020-2021 egitim 6gretim doneminde Tiirkiye’deki ortaokul 5. sinif Fen
Bilimleri dersleri igin kullanilan kitaplardaki fizik 6rneklerinin karsilagtirilmasi amaglanmistir.

Bu calismada ele alinan arastirma sorular1 agagidaki gibidir:

1. 5. smif Fen Bilimleri ders kitaplarindaki “kuvvetin dl¢tilmesi ve slrtinme”, “madde ve
degisim”, “is181in yayilmasi1” ve “elektrik devre elemanlar1” Unitelerinde hangi tir
ornekler kullanilmistir?

2. Calisma kapsaminda ele alinan kitaplarda, fizik konularinin 6gretiminde kullanilan

orneklerin tird bakimindan farkliliklar nelerdir?

Yontem

Arastirmanin Deseni

Bu ¢alisma, Tirkiye’de ortaokullarda okutulmakta olan 5. siif Fen Bilimleri ders
kitaplarindaki fizik konularinin 6gretimi igin yer alan ornek tiirlerinin betimlendigi nitel
arastirma desenlerinden dokiiman analizini icermektedir. Nitel arastirmalarda yazili ve gorsel
dokiimanlarin incelenmesi zengin ve kapsamli ¢ikarimlarin saglanmasi agisindan oldukca
onemlidir (Bas ve Akturan, 2008). Dokiuman analizi, basili ve yazili tim belgelerin duzenli ve
sistematik bir sekilde analiz edilmesi olarak tanimlanmaktadir (Wach, Ward ve Jacimovic,
2013). Calisma kapsaminda, Talim Terbiye Kurulu Baskanlig1 tarafindan 2020-2021 egitim
ogretim yilinda uygulamaya konulmus U¢ adet, 5. simif Fen Bilimleri ders kitab1 doékiiman
olarak incelenmistir.

Materyaller

Turkiye’ deki ortaokullarda fen bilimleri derslerinde okutulucak ders kitaplari, “Milli
Egitim Bakanligi (MEB) Ders Kitaplar1 ve Egitim Araglar1 Yonetmeligi” kapsaminda Talim
ve Terbiye Kurulu Bagkanligi, 6rgiin ve yaygin egitim kurumlarinda okutulmak amaciyla Turk
milli egitiminin amag ve temel ilkeler ile 6gretim programinin amagladig1 kazanimlara uygun
olarak hazirlatilmaktadir. Ders kitaplari i¢in inceletme yilda iki defa yapilir. Bununla birlikte
yilin1 igermektedir. Uygunluk suresi biten kitaplar icin ek sire verilmez. Ayrica yeniden ders
kitabt yazimi gerektirmeyen Ogretim programi degisiklikleri bu kitaplara yansitilir. Bu
calismanin veri kaynaklarini, 2020-2021 egitim-6gretim yilinda Tiirkiye’deki ortaokullardaki
5. smif Fen Bilimleri derslerinde okutulmak amaciyla 6zel yayinevi ve MEB tarafindan ifade

edilen yonetmelikler ¢ergevesinde hazirlanan ii¢ adet ders kitab1 olusturmustur. Bu arastirma
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kapsaminda incelemeye alinan ortaokul 5. smif ders kitaplarinin kiinyeleri Tablo 2’de

sunulmustur.

Tablo 2. Calisma 6rneklemine dahil edilen kaynaklarin kiinyesi

Kullanildig:

Kitap Kodu Ders Kitabinin Yazarlar Ogretim Tiirii

Tas, M., Bozdogan, A. E. ve Tekbiyik, A. (Ed.). (2019). Ortaokul ve imam

FK1 hatip ortaokulu fen bilimleri ders kitabt 5. sinif. MEB yayinlari. Organ

FK2 Unver, E., Yanci, M. V. ve Arslan, Z. (2019). Ortaokul ve imam hatip Oraiin
ortaokulu fen bilimleri ders kitabi 5. sinif. Dikey yayincilik. g

FK3 Civan, B. ve Biltekin, O. (2020). A¢ik égretim ortaokulu fen bilimleri 5. sinif. Acik

MEB yayinlari.

Tablo 2 incelendiginde, FK1 ve FK2’nin 6rgiin 6gretimde, FK3’lin ise agik 6gretim
kurumlarinda kullanildigr goriilmektedir. FK3 kodlu ders kitabi, ilkogretim 5. sinifi
tamamlayamayan ve mecburi ilkogretim 5. siif yas sinirini agan yetiskinlere, bu siif diizeyini

tamamlayabilemlerine olanak saglamak amaciyla hazirlanan ders kaynagini igermektedir.

Verilerin Analizi

Dokiimanlarin anlagilmasi ve ¢oziimlenmesi arastirma ig¢in kritik bir agsamadir. Ciinkii
arastirmacinin dokiimanin igerigini yorumlamasi gerckmektedir (Bas ve Akturan, 2008;
Bowen, 2009). Calisma kapsaminda, ilk olarak ders kitaplarindaki fizik konularini igeren
tnitelerindeki 6rnek tiirleri kullanim sikliklarina gore analiz edilmistir. Ikinci olarak ise her ii¢
kitap tiirti bakimindan bu 6rnek tiirlerinin karsilastirmali analizi yapilmistir. Bu kapsamda, ders

kitaplarindaki fizik konularini igeren Uniteler Tablo 3’de sunulmustur.

Tablo 3. 5. sinif fen bilimleri ders kitaplarindaki fizik Uniteleri ve konular

Unite Ad1 Konular

Kuvvetin Olgiilmesi

Surtinme Kuvveti

Maddenin Hal Degigimi
Maddenin Ayirt Edici Ozellikleri
Is1 ve Sicaklik

Is1 Maddeleri Etkiler

Is1gin Yayilmasi

Isigin Yansimasi

Is1gin Maddeyle Karsilagmasi
Tam Golge

Devre Elemanlarinin Sembollerle Gosterimi ve Devre Semalari

Elektrik Devre Elemanlar Basit Bir Elektrik Devresinde Lamba Parlakligim Etkileyen
Degiskenler

Kuvvetin Olgiilmesi ve Siirtinme

Madde ve Degisimi

Is1gin Yayilmasi

Tablo 3 incelendiginde, 5. sinif Fen Bilimleri ders kitabinda “Kuvvetin Olgiilmesi ve

Stirtiinme, Madde ve Degisim, Isigin Yayilmasi ve Eketrik Devre Elemanlar1” olmak tlizere 4
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tinitenin yer aldig1 goriilmektedir. Calisma kapsaminda incelenen iinitelerdeki ornekler igin
Alkan (2016) tarafindan gelistirilen Ornek tiirlerine ait siiflandirilma sistematigi
kullanilmigtir. Literatlir incelendiginde, Alkan (2016)’1mn gelistirdigi Ornek tiirlerine ait
smiflandirmanin diger siniflandirmalardan daha kapsayici ve 6rnek tlrlerinin belirlenmesinde
daha aciklayic1 bilgiler sundugundan dolay1 ¢alismada bu siniflandirma kullanilmistir. Alkan

(2016)’1n gelistirdigi ornek tiirlerine ait siniflandirma sistematigi Tablo 4’ te gosterilmistir.

Tablo 4. Ornek Kategorileri, Kodlar ve Kullanim amaglar1 (Alkan ve Giiven, 2018)

Ornek .. Orneklere Ait Kodlar Kullanim Amaglari
Kategorileri
Konuya o6grencilerin  dikkatini Bir konunl{nv basllndg f)gren(.:ﬂf:rlp k.o nuya ilgisini
¢ekmek ve 6grencilerinin eski bilgilerini hatirlatmak
¢ekme ve hatirlatma (BK1) N .
amactyla sunulan &rneklerdir.
Baslangic .. . o o ..
srnekleri Tanim i¢in alt yap1 olusturma B_1r kor_lunun bas}nQa _o_grencﬂerme kqnu i¢in
(BK2) bilmeleri gereken bilgileri iceren drneklerdir.
Konular arasi iliskiyi saglayarak Yeni bir konuya baslarken bu konuya eski bir
konuya girig yapma (BK3) konuyla baglant1 saglamak i¢in sunulan 6rneklerdir.
Tanimi yansitma (SK1) Tammm ne anlama geldigini ifade eden prototip
orneklerdir.
Standart Kurali yansitma (SK2) I__31r kurah_n ne anlama geldigini ifade eden prototip
Ornekler orneklerdir.
Bir prosediiriin nasil uygulandigini Bir islemsel siirecin basitge nasil gergeklestigini
gosterme (SK3) ifade eden drneklerdir.
Tanimin  standart  drneklerinin Tanimin standart orneklerinin 6grencilerde olusan
ogrencilerde olusan  muhtemel muhtemel algiy1 genisletmeye ¢alismak i¢in sunulan
algiy1 genigletmeye galisma (GK1) drneklerdir.
Kural1 yansitan standart 6rneklerin Ogretmenin dersinde bir kurali ifade ettikten sonra
("}elistirici disinda  bu  kuralin  baska kural1 yansitan standart drneklerin disinda bu kurali
Ornekler durumlarla iligkisini =~ gdsterme bagka durumlarla iliskisini gostermek icin sunulan
(GK2) orneklerdir.
Konular arasi iliskiyi saglayarak Konular aras1 iliskiyi gostererek Ogrencilerde
kavramin smirlarin1  genisletme kavramin siirlarmi genigletmek amaciyla sunulan
(GK3J) orneklerdir.
Uc Ornekler Kavramlara ait ‘istisnadurumlari Kavramlara ait istisna durumu igeren drneklerdir.
gosterme (UK1)
Tanima ait olmayan durumu Tanima ait olamayan durumlan ifade etmek igin
Ornek Dis1 gosterme (ODK1) kullanilan 6rneklerdir.
Ornekler Kurala ait olmayan durumu Kurala ait olmayan durumlari ifade etmek igin
gosterme (ODK?2) kullanilan érneklerdir.
Karsit Ogrencilerin yanlis genellemelere Ogrencilerin  yanlis genellemelere ulasmalarini
Ornek ulagmalarini engelleme (KK1) engellemek amaciyla kullanilan drneklerdir.

Tablo 4 incelendiginde Alkan’in (2016) 6rnekleri “Baslangig, Standart, Gelistirici, Ug,
Omek Dis1 ve Karsit” olmak iizere 6 Kategoriye ayirdigi goriilmektedir. Ayn1 zamanda
baslangig, standart ve gelistirici orneklerin 3, 6rnek dig1 6rneklerin 2, ug ve karsit drneklerin
tek amac dogrultusunda kullanildiklar1 anlagilmaktadir.

Cahismanin Gegerlilik ve Giivenirliligi

5. siif Fen Bilimleri ders kitaplarindaki fizik konularini i¢eren tnitelerde kullanilan

ornekler, alanda uzman iki arastirmaci tarafindan Alkan’in (2016) 6rnek tiirleri siniflandirmast
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g6z 6ninde bulundurularak kodlanmis ve kategorilere ayrilmistir. Calismada dokiimanlarin
analiz giivenirligi saglamak amaciyla 6nce her iki arastirmacida U¢ kitab1 bagimsiz bir sekilde
betimlemislerdir. Daha sonra kodlamanin giivenirliligini hesaplamak icin Miles ve
Huberman’in (1994) onerdigi kodlama gulvenirlilik formali [Gortis Birligi / (Goriis
Birligi+Goriis Ayriligl)] kullanilmistir. Bu kapsamda caligmanin kodlaycilar arasi tutarlilik
yuzdesi 92 olarak tespit edilmistir. Ayrica ¢alisma kapsaminda arastirmacilar tarafindan
betimlenen kodlar ve kategorilerin karsilastiritlmasi sonrasinda farklilik olusan kod ve
kategorilere ait drnekler tekrar incelenmis ve ortak kategori ve kodlar belirlenmistir. Ornegin,
FK1 kitabindaki madde ve degisim iinitesinde yer alan “maddenin hal ve degisimi” konusuna
yonelik kullamlan “Ornegin cam, plastic, demir, celik gibimaddelerin is1 verilerek kablara
dokiilmesiyle bardak, ¢atal, bigak, kavanoz, oyuncak ve su sisesi gibi pek ¢ok arag gerek elde
edilir (Gorsel 4.4).” 6rnegi arastirmacilardan biri GK1 olarak kodlarken diger arastirmaci GK2
olarak kodlamigtir. Daha sonra arastirmacilar bu 6rnegi beraber tekrar incelemis ve GK1 kodu
iizerinde ortak karar vermislerdir.
Bulgular

Bu bélimde, MEB’in 2020-2021 yil1 egitim dgretim doneminde ortaokul 5. siniflarda
Fen Bilimleri derslerinde kullanilmasi igin énerdigi Kitaplardaki “Kuvvetin Olgiilmesi ve
Siirtinme, Madde ve Degisim, Isigin Yayilmas: ve Elektrik Devre Elemanlar1” unitelerinde
yeralan Ornek tiirlerinin analiz edilmesi sonucunda elde edilen bulgular sunulmustur. Bu
kapsamda ilk olarak FK1, FK2 ve FK3 kitaplarindaki ilgili fizik Gnitelerinde yeralan érnek
tirlerine ait frekans degerleri bir bltun olarak Tablo 5’te gosterilmistir.

Tablo 5. FK1, FK2 ve FK3’deki ilgili initelerde yer alan drneklerin siniflandirilmasina iligkin
frekans degerleri

Ornek Tiirleri

@
=) e < >
3 Baslangig Standart Gelistirici  Ug¢ Ornek Dis1 Karsit c_Eﬁ 3
= = g+
L o
Unite Adlar s ¢ ¢ U v ¢ U v € ¢ ¢ Q Q < = g
v m M MmN O O O O O D o O 4 :

1)Kuvvetin Olgtilmesi 8 2 1 34 1 6 15 1
ve Sirtinme F

A
[
(<2
(o]

11 41 16 - - -
2)Madde ve Degisim
FK2 13 4 - 28 2 7 11 4 2 - - - - -
3)Is1gin Yayilmasi 17 37 17 - - -
4)Elektrik Devre FK3 5 3 - 36 - 11 6 7 2 - - - i 80
Elemanlar1 18 47 15 ) ) ]
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5. siif Fen Bilimleri ders kitabindaki “Kuvvetin Olgiilmesi, Madde ve Degisim, Is1gin
Yayilmasi ve Elektrik Devre Elemanlari” iiniteleri incelendiginde FK1’de 68, FK2’de 71 ve
FK3’de 80 6rnegin yer aldig1 goriilmektedir. FK1’deki 68 6rnegin 11’inin baslangig, 41’inin
standart ve 16’sinin gelistirici, FK2’deki 71 6rnegin 17’sinin baslangic, 37’sinin standart ve
17’sinin gelistirici ve FK3’deki 80 6rnegin 18’inin bagslangic, 47 sinin standart ve 15’inin
gelistirici 6rnek tiirii oldugu tespit edilmistir. Ayrica FK1, FK2 ve FK3’deki ilgili tinitelerde,
ug, ornek dis1 ve karsit ornek tiirlerinin kullanilmadigi belirlenmistir. Caligma kapsaminda
incelenen kitaplardaki baglangi¢ 6rnek tiirlerine bakildiginda, FK1’de kullanilan 11 baslangi¢
orneginin 8’inin, FK2’de kullanilan 17 6rnegin 13’Unin ve FK3’de kullanilan 18 drnegin
15’inin BK1 &rnek tiiriinden olustugu goriilmektedir. Ayn1 zamanda, FK2 ve FK3’de BK3
tirtinde 6rnegin kullanilmadig: da belirlenmistir. FK1, FK2 ve FK3’deki standart 6rnek tirleri
incelendiginde, FK1’de kullanilan 41 standart 6rnegin 34’1 SK1, FK2’de kullanilan 37 standart
ornegin 28’inin SK1 ve FK3’de kullanilan 47 standart 6rnegin 36’sinin SK1 drnek turtiinden
olustugu goriilmektedir. Ayrica, FK3’de SK2 tiiriinde ornegin kullanilmadigi da tespit
edilmigtir. Tablo 5 ‘teki gelistirici 6rnekler incelendiginde, FK1’de kullanilan 16 gelistirici
ornegin 15’inin GK1, FK2’de kullanilan 17 gelistirici 6rnek tiriinden 11’inin GK1 ve FK3’de
kullanilan 15 gelistirici 6rnek tiriinden 6’simin GK1 ve 7’sinin GK2 6rnek tiiriinden olustugu
belirlenmigtir. Aynt zamanda, FK1’de ise GK3 tiiriinde 6rnegin kullanilmadigi tespit
edilmistir.

FK1, FK2 ve FK3’deki “Kuvvetin Olgiilmesi ve Siirtiinme, Madde ve Degisim, Is1gin
Yayilmasi ve Elektrik Devre Elemanlar1” Uinitelerinde kullanilan 6rneklerin siniflandirilmasina

iliskin frekans degerleri sirasiyla tablolar halinde sunulmustur.

Tablo 6. FK1, FK2 ve FK3’deki “Kuvvetin Olglilmesi ve Sirtiinme” Unitesine yonelik
kullanilan 6rneklerin siniflandirilmasi

Ornek Tiirleri

B 3 Baglangic Standart Gelistirici Ug Ornek Dis1 Kargit a
2 g 4
= o 4 o4 M oA & o o ~ ™ — = Y — 5
g g T ¥ v v ¢ 2 v ¥ L v 9 ~ ¥ E
v/ N om m m n n %) (O] (O] ©) -] ) 'e) X :Q
£ FK1 2 1 1 1 5
SE e 4 2 2 2 10
22

X0  FK3 4 1 2 1 8
o . FK1 10 9 19
EB

= FK2 2 4 3 9
Hee ) x

» FK3 1 7 7 15
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2 1 - 11 - - 10 - -
Toplam i 3 1 10 - - - - “
Ornek FK2 6 2 i 4 - i 6 3 i - - - - 21
Sayist 5 f 9 4 1 ?
FK3 5 9 8 - - - - 23

Tablo 6’ya bakildiginda kuvvetin 6l¢iilmesi ve siirtiinme iinitesi kapsaminda toplamda
FK1’de 24, FK2’de 21 ve FK3’de 23 6rnegin kullanildign goriilmektedir. Ilgili iinitede
kullanilan baslangi¢ tiirii Ornekler incelendiginde, FK2 ve FK3’de kullanilan baslangic
orneklerinin genellikle BK1 tirt 6rnekler oldugu, FK1’deki 6rneklerin ise 2’sinin BK 1, 1’inin
BK2 tiirii 6rnekler olduklar1 tespit edilmistir. Standart tiirii 6rneklere bakildiginda, ii¢ kitapta
da kullanilan 6rneklerin tamaminin SK1 tiirii 6rnekler oldugu belirlenmistir. Gelistirici 6rnek
tirleri incelendiginde ise, genellikle FK1 ve FK2’de kullanilan 6rneklerin GK1 tlr( 6rnekler,
FK3’de kullanilan 6rneklerin ise GK2 tiirti 6rnek oldugu tespit edilmistir. Ayrica ilgili {inite
kapsaminda, bu ii¢ kitapta da BK3, SK2, SK3 ve GK3 tiiriinde 6rneklerin kullanilmadigi
belirlenmistir.  Kuvvetin ~ Ol¢tilmesi  konusunda kullanilan baglangig tlrt  Ornekler
incelendiginde, FK2 ve FK3’deki drneklerin ¢ogunun BK1 tiiriinden 6rneklerden olustugu,
BK3 turinden orneklere ise yer verilmedigi goriilmektedir. Standart ve gelistirici drnek
tiirlerine bakildiginda ise kitaplarda sadece SK1 ve GK1 turunden orneklerin kullanildigi
belirlenmistir. Her ii¢ kitapta da kullanilan baslangi¢ 6rnek tiirlerine iliskin alint1 6rnekleri tablo
7’de sunulmustur.

Tablo 7. Ders kitaplarinda kullanilan baslangi¢ 6rneklerinden alintilar

Kitap Ornek )
Kodu tiirii Ornek

FK1
BK1

FK2
BK1

Insanlar tarlalar1 ekip bigmede, esyal'érl'nm yerini dégiétimedé, yuk tasimada, yemek yapmada,
duvvar boyamada kisaca bir ¢ok faaliyette kuvvet uygular ve uygulamaya devam edecektir. (s.62)

FK3
BK1

Topa vuran utbolcu, market arabasini iten Kisi, siray1 ¢eken 6grenci, yay: geren sporcu, Kuvvetin
etkisinden yararlanmaktadir (s.61-62).
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Tablo 6’daki “strtinme kuvveti” konusuda kullanilan baslangi¢ tiirti 6rnekleri
incelendiginde, FK1’de bu 6rnek tiiriine yer verilmedigi, FK2’de 2 BK1, FK3’de ise 1 BK1
tiriinde ornek kullanildigr goriilmiistiir. Bu konuda kullanilan standart tiirii Ornekler
incelendiginde, FK1’de 10 FK3’de 7 SK1 tiiriinden 6rneklerin kullanildig: fakat FK2’de bu
ornek tiirline yer verilmedigi belirlenmistir. Gelistirici tiirden ornekler incelendiginde ise
FK1°de 9 GK1 tiiriinden 6rnegin, FK2’de 4 GK1 ve 3 GK2 tiiriinde drnegin ve FK3’de ise 7
GK2 tiirtinden 6rnegin kullanildig1 gortilmistiir.

Tablo 8. FK1, FK2 ve FK3’deki “Madde ve Degisim” tinitesine yonelik kullanilan 6rneklerin
siniflandirilmasi

Ornek Tiirleri

~ =] 2]
3 ° . 2
§ < Baglangig Standart Gelistirici Ug Ornek Dist Karsit &
5 -§ — o~ ™ — o~ ™ — N ™ — b 3 N é
X ¥ ¥ ¥ ¥ ¥ ¥ X ¥ ¥ Y S o Y 5
[a) oM m n n n O] O] ©) - o) o) 4
c E FK1 8 3 2 1 14
Z =
=y FK2 2 9 5 2 18
3 A
23 FK3 1 10 2 1 1 15
c 5= FK1 1 2 3
S8 =
STLE FK2 1 2 1 4
< = D
S 20
FK3 2 4 2 8
FK1 1 2 1 4
o
=S FK2 1 2 1 11 6
=~
FK3 2 2 1 5
5 FK1 4 2 2 8
$ 83
BEX FK2 1 3 22 8
S w
z FK3 2 5 2 9
2 - - 16 - 6 4 1 -
FK1 - - - - 29
= 2 22 5
E & 5 2 - 186 - 7 4 1 2
S % Fk2 7 23 7 i i i - ¥
g
o)
FK3 5 - - 18 - 10 3 - 1 ) ) ) 5
5 28 4

Tablo 8’¢ bakildiginda “madde ve degisim” {initesi kapsaminda toplamda FK1’de 29,
FK2’de 37 ve FK3’de 37 6rnegin kullanildig1 goriilmektedir. ilgili {initede kullanilan baglangig
tirii 6rnekler incelendiginde, FK1 ve FK3’de kullanilan baslangig tiirii 6rneklerinin tamami,

FK2’de kullanilan 6rneklerin ise ¢ogunlugunun BK1 tiirli 6rneklerden olustugu belirlenmistir.
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Standart tiirli 6rnekler incelendiginde, U¢ kitapta da kullanilan 6rneklerin SK1 ve SK3 tiirii
orneklerden olustugu tespit edilmistir. 5. simif Fen Bilimleri kitaplarindaki gelistirici 6rnek
tirleri incelendiginde ise, Kitaplardaki 6rneklerin genellikle GK1 tiirii 6rneklerden segildigi
gorilmektedir. Ayrica ii¢ kitapta da BK3 ve SK2 tiirii orneklerin kullanilmadigi tespit
edilmistir. “Madde ve Degisim” (initesi, madenin hal degisimi, maddenin ayirt edici 6zelliklei,
1s1 ve sicaklik ve 1s1 maddeleri etkiler konularindan olusmaktadir. “Maddenin hal degisimi”
konusundaki baslangi¢ ornekleri incelediginde, FK2 ve FK3’de BK1 tirtinde oOrneklerin
kullamldig1, FK1’de baslangic Orneklerine yer verilmedigi goriilmektedir. ilgili konuda
kullanilan standart tiirii 6rnekler incelendiginde, U¢ kitapta da SK1 ve SK3 tirtindeki érneklerin
kullanildigi, SK2 turundeki orneklerin ise kullanilmadigi belirlenmistir. Ayrica gelistirici
ornek tiirleri incelendiginde, FK1’de 2 GK1 ve 1 GK2 tiirlinde 6rnegin, FK2’de sadece 2 GK1
tiirtinde 6rnegin, FK3’de ise 1 GK1 ve 1 GK3 tiirli 6rnegin kullanildig: tespit edilmistir. Her

Uc kitapta da kullanilan standart 6rnek tiirlerine iliskin 6rnek alintilar Tablo 9’da, sunulmustur.

Tablo 9. Ders kitaplarinda kullanilan gelistirici 6rneklerinden alintilar

Kitap  Ornek )
Ornek

Kodu  turd

L O
Maddelere sekil verilmesinde de donma olaylarindan yararlanilir. Ornegin, altin, giimiis gibi takilarm
yapiminda Once altinin yiiksek sicaklikta erimesi saglanir. Eritilen altin istenilen gekildeki kaliba
dokilerek dondurulur. (s.121)

¢ < _

-0 S
Kullandigimiz bir¢ok esya, aslinda daha once eritilerek kaliplara dokiilmiistiir. Daha sonra belli
sogutma islemi ile dondurulur ve kullamlabilir hale gelir. Ornegin cam, plastik, demir, gelik gibi
maddelerin 1s1 verilerek kaplara dokiilmesiyle bardak, gatal, bigak, kavanoz, oyuncak ve su sisesi gbi
pek cok arac gereg elde edilir (s.85).

< Y,

L O

Girsel 4.2: Erimis altin Girsel 4.3: Kiilge altin

Benzer sekilde altin ve demir gibi metallerin sekil verilecek duruma getirilmesi icin yiiksek
sicakliklarda sivilastirilmasi da erime olayidir. (s.81)
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Tablo 8’deki “maddenin ayirt edici 6zellikleri” konusunda kullanilan baslangig
ornekleri inceledignde, ii¢ kitapta da kullanilan 6rneklerin tamaminin BK1 tiirii 6rnek oldugu
gorilmektedir. Standart 6rnek tiirleri incelendiginde, FK1 ve FK2’de kullanilan 6rneklerin
tamaminin, FK3’de kullanilan 6 6rnegin 4’iiniin SK1 tiirii 6rnek oldugu tespit edilmistir.
Gelistirici 6rneklere bakildiginda ise, FK1 ve FK3’de bu 6rnek tiirlerinin kullanilmadigi,
FK1’de yalnizca 1 GK3 6rnek tiirline yer verildigi goriilmektedir. Her {i¢ kitapta da kullanilan

standart 6rnek tiirlerine iliskin 6rnek alintilar Tablo 10’da sunulmustur.

Tablo 10. Ders kitaplarinda kullanilan standart 6rneklerinden alintilar

Kitap Ornek

Kodu tiird Ornek

FK1
SK1

Ayn1 maddenin erime ve donma noktasi aynidir. Buzun erime noktas1 0°C’tir. Suyun nokma noktasi
0°C’tir. (s.136)

FK2
SK1

Ornegin suyun donma noktas1 0°C, demirin donma noktas1 1535°C, etil alkoliin donma noktast -
117°C’tur. (s.91)

FK3
SK1

Ornegin su 100°C’ta kaynar. Kaynama siiresince suyun sicaklig1 100°C°da kalir, degismez.(s.90)

“Is1 ve sicaklik” konusuda kullanilan baglangi¢ 6rnek tiirleri incelendiginde, FK1 ve
FK3’de sadece BKI1 tiirii 6rnegin kullanildigi, FK2’de ise 1 BK1 ve 2 BK2 tiirii 6rnegin
kullanildig1 goriilmektedir. ilgili konu kapsaminda standart tiirii érneklere baktigimizda, U
kitapta da genellikle SK1 tiiriinde 6rneklere yer verildigi belirlenmistir. Gelistirici tiirde
ornekler incelendiginde ise, sedece FK2 de bu 6rnek tiiriine yer verildigi, FK1 ve FK3 de bu

ornek tiiriine yer verilmedigi tespit edilmistir.

“Is1 maddeleri etkiler” konusunda kullanilan baslangi¢ 6rnekleri incelendiginde, FK1
ve FK3’de bu tiir 6rneklerin kullanilmadigi, sadece FK2’de 1 BK1 tiirii 6rnegin kullanildig
tespit edilmistir. Standart 6rnek turlerine bakildiginda, ¢ kitapta da SK1 ve SK3 tiriinde

orneklerin kullanildigr fakat SK2 tiirtinde 6rneklerin kullanilmadig belirlenmistir. Gelistirici
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ornekler incelendiginde ise, Kitaplarda sadece GKI1 tiiriinde Orneklere yer verildigi

gorilmiistir.

Tablo 11. FK1, FK2 ve FK3’deki “Isigin Yayilmas1” {initesine yonelik kullanilan 6rneklerin
siniflandirilmasi

Ornek Tirleri

- =] -
3 =] 2
i < Baslangig Standart Gelistirici Ug Ormek Dis1  Karsit (%‘
C .‘g — N M 4 N ®m o9 & o — = N - 5
M % Y ¥ ¥ ¥ ¥ ¥ ¥ x x¥x ¥ O S ¥ =
m m m o0 nw un O O O D O o X O
% FK1 1 1
£ E
o —
7 % FK2 1 2 3
” FK3 1 2 3 6
7 FK1 1 1 3 5
= &
g FK2 3 3
= g
> FK3 2 2 4
P z FK1 1 3 1 5
£ 5
BT § FK2 1 3 4
— E
=3 k3 3 1 2 6
FK1 1 1
=y
S g FK2 1 1 2
FK3 1 1 1 3
2 1 1 7 1 - - - -
x FK1 - - - - 12
2 4 8 -
O 3 2 - - 8 2 - - - -
= - - - -
Ez FK2 ) 10 ) 12
o
o 4 2 - 9 - 1 2 - 1
P FK3 - - - - 19
6 10 3

Tablo 11’e bakildiginda “i1s181n yayilmas1” iinitesi kapsaminda toplamda FK1’de 12,
FK2’de 12 ve FK3’de 19 6rnegin kullanildig goriilmektedir. ilgili {initede kullanilan basglangig
tiri  Ornekler incelendiginde, kitaplarda genellikle BKI1 tiirii o6rnegin kullanildig:
goriilmektedir. Ayrica BK3 tiirii 6rnegin sadece FK1’de kullanildig tespit edilmistir. Standart
tiirti ornekler incelendiginde, genellikle bu ii¢ kitapta da SK1 tiirii 6rneklere yer verildigi tespit
edilmistir. Ayrica tabloda gelistirici 6rneklere bakildiginda, sadece FK3 kitabinda bu 6rnek
tirlerinin  kullanildig1 belirlenmistir. “Isigin yayilmasi” konusunda kullanilan baslangig
ornekleri inceledignde, FK1 ve FK2’de bu 6rnek tiirlerine yer verilmedigi, FK3’de ise 1 BK1
ve 2 BK2 tiirii 6rnek olmak iizere 3 baslangi¢ 6rnegine yer verildigi tespit edilmistir. Standart

ornek tiirlerine bakildiginda, FK1 ve FK3’de sadece SK1 tiiriinde 6rneklerin kullanildigi,
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FK2’de ise hem SKI1 hem de SK2 tiiriinde 6rneklerin kullanildigi goriilmektedir. Ayrica
gelistirici O6rnek tiirlerine bakildiginda, ii¢ kitapta da bu tiir 6rneklerin kullanilmadig: tespit
edilmistir. “Is1gin yanisimast” konusuda kullanilan baglangic 6rnekleri incelendiginde, FK2’de
bu tiirde 6rnek kullanilmadigi, FK1 ve FK3’de baslangig tiiri 6rneklerinin kullanildig: tespit
edilmistir. Standart tiirli 6rneklere bakildiginda, {i¢ kitaptada kullanilan 6rneklerin tamaminin
SK1 tirunde ornekler olduklari belirlenmistir. Ayrica Tablo 11’e bakildiginda, kitaplarda
gelistirici Orneklere yer verilmedigi de goriilmektedir. “Isigin madde ile karsilagsmasi”
konusunda kullanilan baslangi¢ 6rnekleri inceledignde, FK3’de bu tiirde 6rnek kullanilmadigi,
FK1 ve FK2’de 1’er BK1 tiiri 6rnegin kullanildig: tespit edilmistir. Standart tiirii 6rneklere
bakildiginda, kitaplarda genellikle SK1 tiirii 6rnegin kullanildigi goriilmektedir. Gelistirici
tiirdeki ornekler incelendiginde ise, FK3’de GK1 tiirli 6rneklerin kullanildigi, FK1 ve FK2’de
bu 6rnek tiirlerine yer verilmedigi belirlenmistir. “Tam gélge” konusuda kullanilan baslangig
ornekleri incelendiginde, FK1’de BK3 tiirii 6rneginin, FK2 ve FK3’de BKI1 tiirii 6rneginin
kullanildig: tesit edilmistir. Standart tiirii 6rnekler incelendiginde, FK1’de bu tiirde 6rneklerin

yer almadigi, FK2 ve FK3’de 1’er SK1 tiirii 6rneginin kullanildig1 belirlenmistir.

Tablo 12. FK1, FK2 ve FK3’deki “Elektrik Devre Elemanlar1” Unitesine yonelik kullanilan
orneklerin siniflandirilmasi

Ornek Tirleri
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Tablo 12’ye bakildiginda “elektrik devre elemanlar1” iinitesi kapsaminda toplamda
FK1°de 3, FK2 ve FK3’de birer 6rnegin kullamildigi gériilmektedir. ilgili iinite kapsaminda ii¢
kitapta da sadece “devre elemanlarinin sembollerle gosterimi ve devre semalar’” konusuna
yonelik 6rneklerin kullanildig: tespit edilmistir. FK1’de kullanilan 6rneklerin baslangic ve
gelistirici 0rnekler oldugu, FK2’de kullanilan 6rnegin gelistirici, FK3’de kullanilan 6rnegin ise
baslangic Ornegi oldugu belirlenmistir. Ayrica, kitaplarda standart tiirli Orneklerin

kullanilmadig da tespit edilmistir.

Tartisma ve Sonug¢

Bu ¢alismada, 2020-2021 egitim-6gretim doneminde Tiirkiye’de ortaokul 5. sinif Fen
Bilimleri derslerinde okutulan (g adet ders kitabi, fizik konularinin 6gretimi i¢in tercih edilen
ornekler bakimindan karsilagtirilmistir. Arastirma sonucunda, Tiirkiye’de 5. sinif Fen Bilimleri
dersi kitaplarinda fizik konularinin 6gretimi i¢in tercih edilen 6rnek tiirlerinin her {i¢ kitaptada
ele alian fizik konular1 bakimindan biiylik oranda standart 6rneklerden olustugu goriilmistiir.
Baslangi¢ ve gelistirici 0rnek tiirlerinin ise tim fizik konularinin 6gretimde ¢ok daha az
sayilarda tercih edildigi belirlenmistir. Buna karsin u¢ 6rnekler, 6rnek dist 6rnekler ve karsit
orneklere ise, kitaplarin liciinde de fizik konularinin 6gretimi i¢in yer verilmedigi saptanmistir.
Ayrica her ¢ kitapta da standart 6rnek tiirleri bakimindan, prototip 6rneklerin biiyiik oranda
tercih edildigi goriilmiistiir. Her ¢ Kitap tlrl bakimindan kiyaslama yapildiginda, ifade edilen
sonuglarn, diger iki kitaba gore FK3 (Acik Ogretim) kodlu kitapta daha fazla éne ¢iktig
anlasilmistir. Fizik konularmin 6gretimine yonelik tercih edilen drnekler incelendiginde fen
bilimleri ders kitaplarinin her birinde farkliliklar goze g¢arpmaktadir. Fizik konularinin
ogretimindeki 6rnek temsiline iligkin bu farkliliklar, kitap yazarlarinin kendi goriisleri ve
ilgisine atfedilebilir.

Arastirma kapsaminda ele alinan her (i¢ kitapta da “Kuvvetin Olglilmesi ve Strtinme”
tinitesindeki konularin 6gretimi i¢in yaklasik ayni sayida ornek kullanildigi gorilmiistiir.
Ayrica, bu tinitedeki orneklerin, baslangig, standart ve gelistirici Oornek tiirlerini igerdigi
anlasilmistir. Kullanilan 6rnek tiirlerine bakildiginda ise bu G¢ kitapdan, FK1’de baslangig tiirii
orneklerin, FK2’de ise standart Orneklerin daha az sayida kullanildigi belirlenmistir. Bu
sonuglar goz Oniine alindiginda, bu iinite kapsaminda tercih edilen baslangig, standart ve
gelistirici 0rnek tiirlerinin yaninda karsit orneklerinin kullanilmasinin, &grencilerin yanlis
ogrenmelerini engellemede etkili olacagi sdylenebilir. Ciinkii 6grenciler bu konuda birgok

yanls &grenmelere sahip olabilmektedirler. lgili alan yazina goére fizik konularinin
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ogretiminde 6grencilerin, kuvvet ve stritinme konusunda fazlaca alternatif kavramlara sahip
oldugu gorilmektedir (Nie, Xiao, Fritchman, Liu, Han, Xiong ve Bao, 2019; Sari, Ramdhani
ve Surtikanti, 2019). Giines ve digerleri (2017) kuvvet ve siirtiinme konusu {izerine kapsamli
caligmalarinda, Ogrencilerin mevcut yanlis Ogrenmeleri lizerinde durmuslardir. Bu
calismalarinda kuvvet kavramini, “Cisimler arasindaki itme ve ¢cekme seklindeki etkilesimdir.”
olarak tanimlamiglardir. Bu tanimlamalarin, 6grencilerin konuya iliskin yanlis genellemeler
yapabilmelerine yol agabileceginden dolayi, hem karsit hemde 6rnek dis1 orneklerle ders
kitaplarinin zenginlesitirlmesi gerekmektedir. Ciinkii bu 6rnek tiirlerinin, kuvvet ve siirtiinme
konusuna iliskin tanimlara ait olmayan durumlar1 agiklayabilmede daha etkili olacagi
soylenebilir.

“Madde ve Degisimi” tnitesi kapsaminda ders kitaplarinda kullanilan 6rneklerin
incelenmesi sonucunda, FK2 ve FK3’ de kullanilan toplam 6rnek sayisinin FK1’e kiyasla daha
fazla oldugu goriilmiistiir. Bu ti¢ kitapta kullanilan 6rneklerin genellikle baglangig, standart ve
gelistirici Ornek tiirlerinin oldugu ve daha ¢ok standart Ornek tiirlerine yer verildigi
anlasilmistir. Bu durum 6grencilerin ilgili {inite kapsamindaki tanimlar1 ifade edebilmelerinde
olumlu katkilart olmasina ragmen, tamimlari zihinlerinde yapilandirmada ve yanlis
genellemeler yapmalarinin 6niine gegmede yetersiz kaldigi sdylenebilir. Bu kapsamda “Madde
ve Degisimi” konusunda sunulan bir¢ok karmagik bilginin 6grenciler tarafindan anlagilmasini
kolaylastirmak icin bilimsel metinlerin ug, 6rnek disi ve karsit 6rneklerle biitiinlestirilmesi
gereklidir. Cunkl bilimsel metinlere, uygun sekilde hazilanmis Orneklerin eklenmesi,
ogrencilerin bilgileri daha kolay iligkilendirme, anlama ve hatirlayabilmelerine katki
saglayacaktir (Rohmah, Fariati ve lbnu, 2020). Ayrica bu (g kitaptan, FK1’de baslangig tiirii
orneklere daha az yer verildigi tespit edilmistir. Cogu zaman “Madde ve Degisimi”
tinitesindeki bilgilerin yogunlugu ve karmasikligindan dolayr Ogrencilerin dikkati ve
motivasyonlarinin azalmasi kaginilmaz olabilmektedir. Bu durum ortaokul 6grencileri i¢in fen
bilimleri ders kitaplarindaki “Madde ve Degisimi” konusuna iligkin, bilgi iceriginin
anlasilmasini kolaylastiran 6rneklerin sayis1 ve g¢esitliliginin artirilmasiyla giderilebilir.

“Isigin  Yayilmas1” Tnitesi kapsaminda ders kitaplarinda kullanilan 6rneklerin
incelenmesi sonucunda, FK3’te kullanilan toplam 6rnek sayisinin FK1 ve FK2’ye kiyasla daha
fazla oldugu goriilmiistiir. Ilgili iinitedeki konularmm yogun sekilde soyut kavramlari
icermesinden dolay1, 6grencilerin bu kavramlart anlamlandirabilmelerini ve mutemel algilarini
genisletebilmelerine imkan taniyacak zengin Orneklerle desteklenmesi gerekmektedir

(Widiyatmoko ve Shimizu, 2018). Ayrica FK1 ve FK2’de sadece baslangi¢ ve standart 6rnek
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tirlerine yer verilirken, FK3” de gelistirici 6rnek tiirtiniinde kullanildig1 anlasilmistir. Bu Unite
kapsaminda kullanilan orneklerin ¢ogunlukla standart Ornek tiirleri oldugu sonucuna
varilmistir. “Isigin Yayilmasi” tinitesi kapsaminda kullanilan standart 6rnek tiirlerinin, daha
cok Ogrencilerin tanimlar1 ifade edebilmelerine yardimer oldugu fakat bu tanimlara iliskin
algilarin1 genisletmekte yetersiz kaldigi ifade edilebilir. Bu durumu gidermek icin ilgili Gnite
kapsaminda gelistirici 6rnek tiirlerinin kullanilmasi son derec 6nem arz etmektedir.

“Elektrik Devre Elemanlar1” tinitesi kapsaminda ders kitaplarinda kullanilan 6rneklerin
incelenmesi sonucunda, her ¢ Kitapta da 6rnek kullaniminin ¢ok sinirli sayida oldugu
goriilmiistiir. Ayrica bu kitaplardan FK1’de daha fazla 6rnek ve ornek tiiriiniin kullanildigi
anlagilmistir. Bununla birlikte, fizik konularini igeren iiniteler icerisinde “Elektrik Devre
Elemanlar1” linitesinin diger iinitelere kiyasla olduk¢a az sayida drnek ve drnek tiiriinii icerdigi
saptanmistir. Bu sonuglar dikkate alindiginda ders kitaplarinda “Elektrik Devre Elemanlar1”
konularinin 6gretiminde tercih edilen 6rnekler bakimindan zenginlestirilmeye ihtiya¢ duydugu
anlasilmaktadir. Dolayisiyla ilgili konu metnine daha farkli 6rnek temsillerin dahil edilmesinin,
biligsel ve duyussal alanlarda 6grenci performansini arttiracagi soylenebilir (Lin, 2016;
Moodley ve Gaigher, 2019). Ayn1 zamanda ders kitabi yazarlarinin, 6grencilerin “Elektrik
Devre Elemanlar1” iinitesindeki konular1 daha kolay 6grenmeye tesvik etmek i¢in bu konulari
daha farkli 6rnek tiirleriyle nasil baglayacaklari konusunda sinirli kaldiklar1 goriilmektedir. Bu
baglamda, ders kitaplarindaki “Elektrik Devre Elemanlar1” konularini 6gretirken daha nitelikli
ornekler Uzerinden vurgularin yapilabilmesi, 6grencilerin konuya iliskin kavramlar1 daha

derinlemesine anlamalarina yardime1 olabilir.

Oneriler

Bu arastirmanin sonuglari dogrultusunda yeni aragtirmalar ve fen bilimleri ders kitab1
hazirlayacaklara su dneriler sunulabilir: Ogretmen ve dgrencilerle drnekler iizerine yapilacak
goriismeler bu ders kitaplarinin iyilestirilmesine ve zenginlestirilmesine katki saglayacaktir.
Bir diger Oneri olarak, fen bilimleri egitiminde basarili iilkelerin ders kitaplarindaki fizik
konulari i¢in tercih edilen 6rnekler iizerine incelemeler ve karsilastirmalar yapilmalidir. Yine
ders kitaplar1 hazirlanirken bilimsel metinlerin diginda sadece kullanilacak drnekler (izerine
calisacak uzmanlar ve fen bilimleri O6gretmenlerinden olusan ayri1 bir komsiyon
kurulabilmelidir. Bu ¢alismanin sonuglarinin, bu alandaki gelecekteki arastirmalar i¢in oldugu

kadar ders kitaplarinin yazarlari i¢in de bazi ¢ikarimlari vardir. Fen bilimleri ders kitaplarinin
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yazarlarinin 6rnek kullanimina iliskin akademi diinyasindan en son goriisleri dikkate almalari

ve bu bilgileri fen ders kitaplarina hizli bir sekilde yansitabilmelidirler.

Makalenin Bilimdeki Konumu

Matematik ve Fen Bilimleri Egitimi Boliimii/Fen Bilgisi Egitimi

Makalenin Bilimdeki Ozgiinliigii

Literatlirde fen bilimleri ders kitaplari tizerine yer alan ¢aligmlarin biiyiik kisminin, konu
etkinlikleri, bilimin dogasi, gorsel temsiller ve degerlendirme sorularini igerdigi anlasilmaktadir.
Bununla birlikte fen bilimleri konu icerigini daha anlasilir hale getirmek icin ders kitaplarinda
tercih edilen Ornek tiirlerine odaklanan sistematik bir arastirmanin yapilmadigi da tespit
edilmistir. Dahasz, ilgili alan yazinda, fen bilimleri alanlar1 igerisinde 6grenciler i¢in her zaman
daha karmagik ve zor gelen fizik konularini 6gretmekte kullanilan 6rnek tiirlerini irdeleyen bir
arastirmaya rastlanmamuistir. Bu nedenle, ortaokul 5. sinif fen bilimleri derslerinde okutulmak
iizere yazilmis kitaplardaki fizik konularini 6gretmek icin tercih edilen 6rneklerin ne kadar
etkili hazirlandig1 ve kitaplarda 6rnek c¢esitliliginin saglanip saglanmadigi incelemeye

alinmustir.
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Extended Abstract

Introduction

Textbooks are the primary learning tools among the sources of information for students.
These books are always parts of students' individual activities and are necessary at all stages of
the learning process (Devetak & Vogrinc, 2013). It is very important to use examples in science
lessons to make the concepts of the subjects more understandable. Examples are special cases
used to explain the non-conceptual situations as well as the definitions of the concepts (Alkan,
2016). The examples of subject preferred in the science textbooks affect the students'
acquisition of scientific knowledge in a proper and more understandable way. In this study, the
types of examples given in various secondary school 5th grade textbooks used for teaching
sciences subjects in Turkey were compared. In this context, it is thought that the study will
shed light on how effectively the examples preferred in the science textbooks of the secondary
school 5th grade students to teach physics subjects are prepared and whether there is a variety

of examples in these books.
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Method

Document analysis, one of the qualitative research designs describing the types of
examples used in teaching physics subjects in the secondary school 5th grade science textbooks
was used in the study. Within the scope of the study, three textbooks prepared by the Board of
Education and Discipline within the framework of the regulations propounded by the private
publishing house and the Ministry of Education to be used in the 5th grade science lessons in
the 2020-2021 academic year were examined as documents. The types and usage frequencies
of examples in the units covering physics subjects in the textbooks were analyzed as per each
learning outcome. Secondly, the types of examples were compared in terms of all three types
of books. The example classification systematic developed by Alkan (2016) was used for the

examples given in the units reviewed.

Results

The findings obtained as a result of analyzing the examples set on the units of
"Measurement of Force and Friction, Matter and Change, Propagation of Light and Electrical
Circuit Components” in the books suggested by the Ministry of National Education to be used
in science lessons in the secondary school 5th grade in the 2020-2021 academic year were
presented in this section. The units of "Measurement of Force, Matter and Change, Propagation
of Light and Electrical Circuit Elements" in the 5th grade science textbooks were examined,
and it was found that there were 68 examples in the textbook coded FK1, 71 in FK2 and 80 in
FK3. Furthermore, it was determined that in the relevant units in the textbooks coded FK1,
FK2 and FK3, extreme, non-exemplary and counter examples were not used. Within the scope
of the measurement of force and friction unit, 24 examples were used in FK1, 21 in FK2 and
23 examples in FK3 in total. Within the scope of the relevant unit, it was also determined that
BK3, SK2, SK3 and GK3 types of examples were not used in these three books. Within the
scope of the matter and change unit, 29 examples were used in FK1, 37 in FK2 and 37 in FK3
in total. Within the scope of the relevant unit, it was determined that BK3 and SK2 types of
examples were not used in these three books. Within the scope of the propagation of light unit,
it can be seen that 12 examples were used in FK1, 12 in FK2, and 19 in FK3. Furthermore, it
can be seen within the scope of the electrical circuit components unit that three examples were
used in FK1, and one example was used in FK2 and FK3. It was determined that the standard
examples were not used in the textbooks as well.
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Discussion and Conclusion

Three textbooks used in the secondary school 5th grade science courses in Turkey in
the 2020-2021 academic year were compared in terms of the examples preferred for teaching
physics subjects in this study. It was found that the preferred examples for teaching physics
subjects in the 5th grade science textbooks in Turkey consist of mostly standard examples in
terms of physics subjects covered in all three books. It was also determined that the beginner
level and developmental examples were preferred less amounts in teaching all physics subjects.
Notwithstanding, it was seen that extreme, non-exemplary and counter examples were not
included in all three books for teaching physics subjects. As a result of the comparison made
in terms of all three types of books, it was understood that the stated results stand out more in
the textbook coded FK3 (Open Education) compared to the other two books. It was observed
that approximately the same number of examples were used for teaching the subjects in the
unit "Measurement of Force and Friction” in all three books. Furthermore, it was understood
that the examples in this unit included beginner, standard, and improving examples.
Considering these results, it can be said that the use of counter examples along with the
beginner, standard and improving examples preferred within the scope of this unit will be
effective in preventing students from learning inaccurately. It can be seen in the related
literature that students have many alternative concepts regarding the force and friction unit in
the teaching of physics subjects (Nie, Xiao, Fritchman, Liu, Han, Xiong & Bao, 2019; Sari,
Ramdhani, & Surtikanti, 2019). As a result of the evaluation of the examples used in the
textbooks within the scope of the "Matter and Change™ unit, it was found that the total number
of samples used in FK2 and FK3 was higher than in FK1. It was understood that the examples
used in these three books were generally beginner, standard and improving types of examples
and that mostly standard examples were included. Furthermore, it was determined that the
beginner examples were not included that much in the textbook coded FK1. Due to the intensity
and complexity of the “Matter and Change” unit, it is inevitable that students' attention and
motivation will decrease. This can be eliminated by increasing the number and variety of
examples facilitating the understanding of the informational content on the subject of "Matter
and Change" in science textbooks for secondary school students. According to the evaluation
of the examples used in the textbooks within the scope of the unit "Propagation of Light", it
was seen that the total number of examples used in FK3 was higher than that of FK1 and FK2.
Since the subjects in the related unit contain abstract concepts, they should be assisted with

rich examples that will enable students to make sense of these concepts and expand their
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possible perceptions (Widiyatmoko & Shimizu, 2018). In the evaluation of the examples used
in the textbooks within the scope of the “Electrical Circuit Components” unit, it was seen that
the use of examples in all three books was very limited. It was also determined that the unit of
"Electrical Circuit Components™ contained quite a few examples and types of examples
compared to other units. Considering these results, it can be understood that the textbooks need
to be enriched in terms of the diversity of examples preferred in teaching “Electrical Circuit

Components" subjects.
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