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Yasantisal Ogrenme.
Kisisel Yasantinin / Simdiki Zamanin I¢ginde Diisiinmek

Mehmet Ali Gulpinar*

OZET

Norofizyoloji ve psikoloji alanindaki ¢aligmalara dayanan ve zengin bir felsefi arka plani
olan yasantisal 6grenme modeli, egitimde bir problem olarak ortaya ¢ikan, somut yasanti (pratik)
ile soyutlama/kavramlastirma (teori), arasinda kaybolan baglantiy1 yeniden kurmaya calisir. John
Dewey ve Kurt Lewin ile biligsel ve hiimanistik psikologlarin ufuk acgici ¢alismalariyla gelisen
ve 1980’lerin basinda itibaren teori hiiviyeti kazanan yasantisal 0grenmenin en ¢ok bilinen
teorisyenlerinden biri olan David A. Kolb’a gore yasantisal 6grenme dort-asamali dongiisel bir
stiregten olusur: Somut yasanti, yansitici gézlem, soyutlama/kavramlastirma ve etkin deneme.

Anahtar kelimeler: Ogretme modelleri, §grenme tarzlari, yasantisal dgrenme

Gordiigiinii adlandiran, advyla da gordiigii seyi bit tutan biz ¢ocuklar o zamanlar ne sendik!
O zamanlar zaman zamandl, kaza kaza, hayat ta hayat. Bu mutluluktu ve seytani mutsuz etti ve o
da seytandw, Biiyiik Kumpas’t baglatti. Bir biiyiik adam bu kumpasin piyonu, Giitenberg, -
matbaact dediler ona ve taklit¢cilerine- ¢aliskan elin, sabwrli parmagin ve titiz kalemin
yetistiremeyecegi kadar ¢ogaltti kelimeleri ve ipini koparan, kelimeler, kelimeler, kelimeler
boncuk gibi dort bir yana dagildilar... Boylece bir zamanlar etle kemik gibi olan soz ile esya
birbirlerine surt dondiiler. Boylece gece ay isiginda, zaman nedir, diye bize soruldugunda, hayat
nedir, keder nedir, kader nedir, aci nedir diye soruldugunda, bir zamanlar yiiregimiz ile
bildigimiz biitiin cevaplari, imtihan gecesini uykusuz gecgiren ezberci 6grenci gibi birbirine
karigtirdik. Orhan Pamuk, Yeni Hayat s. 104

GIRIS

Tiirkiye ve deprem. Bu ikili ne zaman bir araya geldi. Tiirkiye’nin deprem gercegini ne
zaman 6grendik? Marmara depremi dncesinde bizler igin ne kadar gergekti deprem? Ornegin bir
evi kiralamaya veya satin almaya giderken, kriterlerimizin arasinda, evin metrekaresi, uzakligi,
boyasinin rengi gibi 6zelliklerinin yan1 sira, bir de depreme uygunlugu var miydi? Segimlerde
muhtar veya belediye baskan adaylar1 veya vekillerimiz bizden oy istediklerinde, sizin depremle
ilgili projeleriniz nelerdir diye sormak aklimiza geldi mi hic... Neden tip fakiiltelerinde
Ogrencilerine en son bilgileri, meslek hayatlarinda biiylik bir ihtimalle gérmeyecekleri
sendromlari, bu da yeni bulundu diye, bir ¢ok mikroorganizmay1 Ogretirken, “biz deprem
kusaginda yasiyoruz” diyerek, programa afet yonetimi ve denetimini gibi dersleri eklemedik?
Neden bu kadar garesiz kaldik deprem karsisinda, bu kadar hazirliksiz yakalandik? Oysaki
egitimimiz amaci insanimizi ve toplumu gelecege hazirlamakti. Yoksa biz su gelecek isini fazla
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m1 abarttik. Veya simdinin sorumluluklarindan, sokaktan, kendimizden kagmak igin
olusturdugumuz bir savunma mekanizmasimiydr gelecek? Simdiki ani1 olmayanlarin
geleceklerinin de olamayacagini 6ngoremedik mi? Gegmisi olmayan, daha dogrusu gegmisini
biling diizeyine tasiyamayanlarin simdiki anlarinin da olamayacagini, Tanpinar’in ifadesi ile
sOylersek, tarihiligini yani devamliligi ve biitiinliigli kaybeden toplum ve kisilerden ancak
“yaratis ucubelerinin” dogabilecegini unuttuk mu?

Isterseniz biitiin bu sorular1 degistirerek bir de su sekilde soralim. Cagdaslik evrensellik ve
objektiflik adina kisisel ve toplumsal yasantilarimizdan, tizerinde yasadigimiz topraklarin kendi
Ozelinden arindirdigimiz; 6znellikten kagmak igin zihinlerimizi ve duygularimizi paranteze
aldigimiz, daha dogrusu aldigimizi sandigimiz, yasantidan kopuk, steril programlarla; hemen
yan1 basindaki sokaklarda yasanan hayattan kopuk izole siniflarda yiiriittiiglimiiz ve pratigi cogu
zaman Ogrencileri sokaklarin zararli etkilerinden korumak (tabii onlar1 sokaklardan, aileden,
toplumdan vs kopararak) seklinde yasanan bir egitimle; acaba bagka tiirlii bir sonu¢ miimkiin mii
idi bizler i¢in?

Doniip dolasip yasantida duraklayacagimiz bu yazida oncelikle, mevcut egitim sistemin arka
planinda yatan diinya goriisiiniin “yasanti” olgusuna bakisi kisaca degerlendirilecek, ayni
zamanda, kendi 6zel tarihleri icinde felsefe, psikoloji ve egitim diinyasinda yasanan siiregler,
yine yasant1 olgusu noktasindan, ana kavsaklariyla kisaca ortaya konmaya calisilacaktir. ikinci
boliimde ise yasantisal 6grenme siireci, temel kavram ve ilkeleriyle kisaca ele alinarak yasantisal
o0grenme modellerine 6rnekler verilecektir.

I. Newton Fiziginden Kuantuma Tarihi Hafizamiz ve Yasant1’in Doniisii

Egitim de dahil olmak tizere pek ¢ok alanda hakimiyetini siirdiiren atomist kartezyen diinya
gorligiine gore, degismez ve kati atomlardan olusan dis diinya, bilimsel yodntemlerin
kullanilmasiyla, gozlemciden bagimsiz olarak bilinebilir. Bu goriisle arastirmacilara diisen
Oznellikten kaginarak, dogada ve insan zihninde var olan ve insanda diisiinceleri (John Locke
gore), dogada maddeleri olusturan temel yapilar1 arastirarak, nesnel ve evrensel, yani biitiin
mekan ve zamanlarda gecerli dogrulara ulasmaktir. Insan, gerceklik karsisinda pasiftir ve en
genel ifadesiyle egitimin amaci bilimsel yontemlerle kesfedilen evrensel dogrular1 6grenciye
aktarmaktir. Ve bu yapilirken nesnel olabilmek icin &grencinin yasantisi miimkiin oldugu
kadariyla paranteze alinir (1-3).

Bariz bir fizikalizmin hakim oldugu bu yaklasima en 6nemli itirazlardan biri yine fizigin
kendi i¢inden ¢ikti. Kuantum fizigi ile boliinemez ve degismez atomist diinya tasavvuru degisti.
Yasanan bu siire¢le arastirmacilar, onceleri, bilimsel olmanin, bilimsel kalmanin bir 6n sarti
olarak, kendi yasantilartyla dirsek temaslarin1 koparma iddiasinda iken; Albert Einstein, Neils
Bohr, Werener Heisberg gibi bilim adamlarinin ¢alismalari sonucunda olusan yeni anlayis,
nesnelligin klasik diinyasini ve dis diinyanin gozlemciden tamamen ayrilmasi diisiincesini bir
kenara itti. Bilimsel arastirmanin ilgi odagi bagimsiz ve nesnel olarak bilinebilir evrenden,
evrene iliskin kendi gbzlemlerimiz noktasina kaydi ve bu yasantinin dikkate alinmasi anlamina
geliyordu (1, 3, 4). Aslinda ¢ok daha Onceleri fizikte manyetizma, biyolojide evrimle birlikte
olugsmaya baglayan bu siire¢ zamanla, Newton fiziginin atomist diinya goriisiinden, yasanti
siiresince karsilikli etkilesime girerek degisebilen, ¢ok daha esnek ve dinamik, ¢ok-anlamli
diinya goriisiine dogru gelisim gosterdi. Bilgi agisindan konusursak, evrensel gerceklikler yerini
yasantiyla olusan kisisel yapilandirmalara birakmaya basladi. Davranig¢1 kuramin iddia ettigi
gibi, insanin bilgi ve dis diinya karsisindaki durusu, pasif olmanin ¢ok dtesinde bir yere oturdu.
Kolb’un ifadesi ile sdoylemek gerekirse, insan ile dis diinya arasindaki iligkiyi anlatmak igin,
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interaksiyon kelimesi, nisbeten degismez iki sistem arasindaki etkilesim anlamina geldiginden
yetersiz kaldi ve yerini, karsilikli doniisiimlerle degisen dinamik olusumlar1 ifade eden
transaksiyon kelimesine birakmaya bagladi (2). Determinizm indeterminizm c¢atigmasi
alevlenmeye basladi. Insan gercekler karsinda; tabiat kanunlari, dini ve soysal gercekler, genetik
vs karsisinda ne kadar serbest olabilirdi? Bunlarin ne kadarina uyar ne kadarin1 doniistiiriirdi?
Fiziksel, biyolojik, sosyal ve ekonomik her tiirlii indirgemici (monist) yaklagimlar yerlerini daha
biitiinciil yaklagimlara birakti. Ornegin o giine kadar fizikalizm ¢ercevesinde kalmarak
tanimlanan insan, artik biyo-psiko-sosyolojik bir varlik olarak tarif edilmeye baslandi. Ama bir
taraftan da zihni aligkanliklarin kolay kirilamamasimin bir sonucu olsa gerek, bu defa da biyo-
psiko-sosyolojik yaklasim denilip daha c¢ok biyolojizme kayildi, monizm kendini ‘monistik
holizm’ gibi farkli yiizlerle yeniden tiretmeye devam etti (1, 5, 6).

Bilim diinyasindaki gelismelere paralel olarak, felsefede varolusculuk ve pragmatizm ile,
psikolojide biligsel alan ve hiimanistik psikoloji ile, geri donen yasant1 kavrami; biligsel semalari
ve duygulariyla merkeze insani alarak, bir donem “insansiz” is goren akademiye, insani ve
toplumu, kendi 0Oznel baglamlar1 i¢inde (kontekstiializm) davet etmeye basladi.
Yapilandirmacilik (konstruktivizm) ve yeniden yapilandirmacilikla iyice aralanan bu kapidan,
bir zamanlar objektiflik ve evrensellik, adina kendi gerceklerini tek ve evrensel dogrular olarak
dayatan iktidar odaklarinin paylagima zorlanmasiyla, ¢ok-anlamli ve ¢ok-degerli bir diinyaya
dogru girilmeye baslandi1 (2, 3).

IL. Yasantisal Ogrenmeye Giden Yolda Onemli Duraklar:

Lewis ve William (1994) gore XX. yy’da egitim formal ve soyut bir yapidan yasantiya
dayal1 bir yapiya doniismiistiir. Bu dontisiimde, temsilcileri arasinda William James, John Dewey
(1859-1952) ve F.C.S. Schiller bulunan pragmatik felsefe dnemli bir paya sahiptir. Bu felsefeye
gore diisiinme ile yasant, fikirle ile aksiyon arasinda siki bir baglant1 vardir. Bunlari birbirinden
ayirmak miimkiin degildir (2, 7). Pragmatizmi egitime uygulayan ve diisiince ile uygulama
arasina aksiyonu yerlestiren Dewey’e gore egitim, “gelecek i¢in bir hazirlik” degil, yasant ile i¢
ige ylirliyen bir siirectir ve Dewey’in 6grenme modelinde yasanti ile soyut kavramlar, gozlemler
ile aksiyonlar arasinda diyalektik bir iliski vardir (2, 7). Grup iiyeleri arasinda yasantilardan
kaynaklanan celigkileri olumlu bir grup dinamigi olusturmak i¢in kullanan Kurt Lewin’in T-
grup teorisinde ise kisisel, kisiler aras1 ve grup seviyelerinde, o anda yasanlarla (here-and-now),
teori (there-and-then) arasinda gerginlik olusturulmaya ve olusan bu gerilimle daha canli ve
yaratici bir egitim ortami olusturulmaya calisilir (2).

Rasyonalizm ve ampirizme disardan yiikselen bu itirazlarin yani sira, bu diisiince i¢eriden de
donlismeye baglamig, Piaget ve Bruner gibi bilissel kuramcilarmin c¢alismalariyla kisisel
yasantilar daha bir 6n plana ¢ikmaya baslamigtir. Bilginin kaynagini biyolojik gelisim olarak
goren Piaget’e gore, kiigiikler daha biiyiiklerin bir minyatiirii degildir. Insanlar biyolojik gelisim
stirecleri boyunca bebekligin somut fenomenal diinya goriisiinden soyut yapilandirmaci, aktif
ben-merkezli goriisten, i¢sel diistinmeye dogru bir yol izlerler (2).

Yasantisal 6grenmeye bir diger destek beyin calismalarindan gelmistir. Bu caligsmalarla,
dogas1 itibartyla birbirlerin farkli iki degisik bilincin es zamanli olarak islev gordiigii ortaya
cikmigtir. Birbirine zit bu iki biling; sag serebral hemisferin somut yasantisal yaklasimiyla sol
serebral hemisferin soyut biligsel yaklagimi arasinda dikatomik bir iliski vardir. Yani, Piaget ve
diger bazi biligsel teorisyenlerin goriislerinin aksine, somut yasantisal form, dogru bilgiye
ulagsmada daha asag1 bir form degildir, ve yasantiyla yerini bir {ist bilin¢ diizeyi olarak kabul
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edilen soyut biligsel bilince birakmaz. Bu iki bilin¢ diizeyi her gelisim diizeyinde vardir ve
zihinsel islev sirasinda, birbirini tamamlayan bu iki esit biling, beraber ig goriir (2).

Yasantisal 0grenme modelinde biligsel 6grenme siireciyle duyussal yasanti arasinda
birbirinden ayrilamayan siki bir entegrasyon vardir ve 6grenme dahil bir ¢ok konuda duyussal
yasantinin 0neminin artmasinda hiimanistik psikoloji bliylik bir paya sahiptir. 1960’larin ilk
yarisinda Amerika’da ti¢lincii giic olarak gelismeye baglayan bu hareket, insan dogasiyla ilgili
calismalar icin davranisciligi dar, yapay ve yalitilmis bir yaklagim olarak goriir. Deterministik ve
mekanik anlayis1 kabul etmez. Insanlarin laboratuvar farelerinden veya robotlardan daha fazla
bir sey oldugu, nesnellestirilemeyecegini, Olgiilemeyecegini ve uyarici-tepki birimlerine
indirgenemeyeceklerini iddia eder (4). Hiimanistik psikolojinin iki 6nemli simasi, Abraham
Maslow (1908-1970) ile Carl Rogers (1902-1987), kisisel yasantilarin biricikligi {izerinde
(uniques) Onemle dururlar. Maslow’a gore kisiler, en yiiksek dereceli insani bir ihtiya¢ olan
“kendini gerceklestirme ihtiyaci” ile, tim yetenek ve niteliklerini aktif olarak kullanmayi,
potansiyelini biitiin yonleriyle gelistirmeyi amaclar. Danisan-merkezli terapi yaklasimiyla iin
yapmis olan Rogers’ a gore ise kisilik, yasant1 boyunca bizim yasantiy1 algilama tarzimiza gore
sekillenir ve insan, kendi diisiince ve davraniglarini istenmeyenden istenene dogru, bilingli ve
makul bir sekilde degistirebilir. Maslow gibi Rogers’da da insanda kendini gerceklestirmeye
yonelik istek dogustandir, ancak bu ¢ocukluk yasantilar1 veya 6grenme yoluyla desteklenir veya
engellenir. Rogers’ta kendini gerceklestirmenin belirlenmis son duragi olmadigi i¢in, psikolojik
saglik halinin en st diizeyinde bulunan insani, kendini gerceklestirmis degil de,
gerceklestirmekte olan insan (On Becoming Person) olarak nitelendirir. Bu diizeydeki kiside,
spontan ve esnek olabilme, gelismeye devam etme, aciklik gibi oOzellikler belirgindir.
Psikolojideki diger bazi teorisyenler farkli olarak Rogers, kisilik teorisiyle, biling alt1 ve
cocukluk yasantilar1 yerine, 6znel biling yasantilari, o anda yasanan biling, izerine vurgu yapar (4).

“Komsusu Nasretin Hocayr yerde bir seyler ararken goriir ve ne kaybettigini sorar.
“Anahtarimi” yamtini alan ve iyilik olsun diye Hocayla bir siire anahtar: arayan adam her
tarafa baktigina kanaat getirince “Hocam anahtarint burada kaybettigine emin misin ?” der.
“Hayir aslinda evde kaybetmistim” yamitini alinca da “Iyi ama neden burada ariyorsun o
zaman” diye kizar. Kizar ama Hocanin gerekgesi de hazirdir: “Haklisin ama disarisi daha
aydinlik!”

Bu goriisleriyle psikolojinin insanilesme siirecine dnemli bir ivme kazandiran Rogers iki tip
o0grenmeden bahseder: (a) Akademik bilgiyi tireten bilissel 6grenme ve (b) emosyonel yasantisal
o0grenme. Rogers’a gore etkin 6grenme, Ogrenenin, 0grenme siirecine tamamen ve dogrudan
katilabilmesi ve siirecin dogastyla yoniinii kontrol edebilmesiyle miimkiindiir. Bu siirecte
Ogretmene diisen gorev, Ogrenin bilissel ve duyussal komponentler1 arasindaki dengeyi
saglamak, 6grenme icin pozitif hava olusturmak, dgrenenin isteklerinin ortaya ¢ikmasina ve
empatiyle kisiliginin gelismesine yardimci olmaktir (4, 8).

Ogrenme diger insanlarin halihazirda bildikleri gercekleri bulmak degil, kendi
beklentilerimiz dogrultusunda kendi problemlerimizi ¢ozmek ve ¢oziimleri hayatimizin bir
pargast haline getirene kadar sorgulamak, denemek ve diistinmektir. (Learning is not finding out
what other people already know but solving our own problems for our own purposes by
questioning, thinking and testing until the solution is part of our life) Charles Handy, Osborne,
1994
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I11. Yasantisal Ogrenme

1980’lere kadar yurtdisinda kolej diizeyinde hazirlanan psikoloji kitaplarinin indekslerinde
“yasant1” kelimesine rastlamak miimkiin degildir, ve bu kitaplarda 6grenme genelde “belli
uyaranlar sonucu davraniglarda olusan ve kismen kalici olan degisiklikler” (a relative permanent
change in a response R as a result of exposure to stimuli S) seklinde tarif edilmistir. Yukarida
ortaya konulmaya calisilan yasantt merkezli siiregten sonra, yasantisal 6grenme, 1980'lerde
Mezirow, Freire, Kolb and Gregorc ile birlikte, bir teori hiiviyeti kazanmaya baslamistir. Bu
kisilere gore, biitiin 6grenmelerin merkezinde kisinin yasantiy1 nasil isledigi, nasil kurguladigi ve
nasil hissettigi ile ilgili sorular vardir ve 6grenme somut yasantiyla baslayip, diisiinme ile devam
eden, ve kazanilan yeni yasant1 yogunluklariyla geriye doniip diisiinmeyi besleyen bir dongiisel
stirecle aciklanir (9).

Yasantisal 6grenme bir dizi teknik veya yontem degil, kisisel ve sosyal yasantilar1 yeniden
olusturma siirecidir. Yine yasantisal dgrenme sadece “yaparak yasayarak Ogrenme” degil,
O0grenmeyi somut yasam durumlar ile baglantilandirma, 6grenmeyi yasanan hayatin ig¢inden
kalkarak anlama ve &grenme ile olusan biligsel slirecleri yasantinin gegtigi baglam iginde
anlamlandirma c¢abasidir. Yasantisal 0grenme yaklasima gore 6grenme {iriin oldugu kadar
stirectir de. Bu siiregte kat1 degismez yapilardan cok, yasantiyla devamli sekilde, yeniden
olusturulan dinamik olusumlardan bahsetmek daha dogru olur. Kolb’un ifadesiyle 6grenme, kisi
ile ¢evresi arasinda yasanan transaksiyon (karsilikli etkilesim ve doniisiim) sonucunda gelisir ve
bu siirecte dikkate alinmasi gereken iki diinya vardir: (a) Yasanti; 6znel ve biitiin genisligi
(psikolojik, biyolojik, tarihi vs) ile kisinin i¢ diinyas1 ve (b) nesnel ¢evre (2). Biitiinciil bir
yaklasima sahip olan ve insani, sadece bir iki yonii ile (bilis, alg1, duyus veya davranis) degil de,
bir biitlin olarak ele alan yasantisal yaklasimda 6grenme, bilgiyi yapilandirma siireci olarak
“yasantinin transformasyonu sonucunda bilginin yapilandigi bir eylem” olarak tanimlanir
(learning is the process whereby knowledge is created through the transformation of experience (2).

Yasantisal, deneyime dayali égrenmeyle ogrenme ortami, kendi duvarlarini yikarak
insanin yasadigt her yere; topluma, aileye, is ortamina, kisacast hayatin her noktasina dogru
genislemistir. Yasantisal 6grenmede is hayati, egitim ve bireysel gelisme arasinda siki bir bag
vardwr. Bir taraftan hayat boyu egitim anlayisiyla, is yerleri birer egitim alani olarak
goriiliirken, diger taraftan okullarda verilen egitimle disaridaki hayat birbirine yaklastirilir.

A- Yasantisal Ogrenme Modellerinin Ozellikleri:

1. Dewey’in ifadesi ile, her yasanti gecmis yasantilardan bir sey alir ve gelecek yasantilari
sekillendirir. Pepper’e gore bu devamli degisim ve yeniden yapilanmanin iki ugunda, gegerli
ve yeterli bilgi sistemini yeniden yapilandiramamanin bir sonucu olarak, dogmatizm veya
mutlak kuskuculuk (absolute skepticism) vardir. Bunun i¢in 6gretmen sadece yeni bilgileri
sunmakla yetinmemeli, 6grenenin yeni 6grendikleri bilgilerle dncekileri dogru ve yeterli bir
sekilde entegre etmesine yardimci olmali, ve yanlis kavramlastirmalarin (misconception)
oniine geg¢melidir. Yasantisal yaklasim, Freire’nin egitimde “bankacilik kavrami (banking
concepts of education)” olarak tanimladigi, yasantidan kopuk, uygulanmayan, sadece veya
daha ¢ok almaya, saklamaya ve c¢ogaltmaya yonelen genel gecer egitim anlayisina taban
tabana zittir. Keeton ve Tate’in (1978) ifadesi ile sdylersek, yasantisal 6grenme modelinde,
o0grenme ¢alisilan fenomenle dogrudan kurulan temasla gercgeklesir, dolayli bigimde onun
hakkinda bilgiler 6grenmek ve iizerinde diistinmekle degil. Bunun i¢in 6grenme ya sahaya
dayal1 yasanti ile kendi dogal ortaminda gerceklesmeli ya da siniflar, oyunlar, psikodramalar,
vaka ¢alismalar1 veya simiile (benzetilmis) yasantilarla sahaya yaklastirilmalidir. Ogrenen-
merkezli bir model olan yasantisal 6grenmenin merkezinde aksiyon ve diislinme vardir.
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Bunun ig¢in yasantidan anlasilan sadece var olma, orada bulunma, belirlenen hedeflere
ulagsmak icin gelistirilmis 0gretme yasantilariyla (son derece iyi yapilandirilmis da olsa)
yaparak-yasayarak o6grenme degil; egitime ait tiim siireclerin 6grenenlerin aktif katilimiyla
olusturulmasi, anlamlandirilmasi ve yeniden yapilandirilmasidir. (2, 7, 10).

Yasantisal 6grenmede bilgi, yasant1 boyunca karsilagilan celiskilerden kagmadan, bunlarin
cOziimiiyle kazanilir, celiskilerin dstliini Orterek veya kendi baglamlarindan ve
biitiinliiklerinden koparip teoriye uygun hale getirerek degil. Bunlar Lewin ve Kolb’da somut
yasant1 ile soyut kavramlar, gozlem ile aksiyon, Dewey’de fikirlere kendi itici gii¢lerini
veren impulslar ile isteklere yon veren nedenler, Piaget’de dis diinya ile zihindeki semalar
arasindaki ¢eliskilerdir (2).

Yasantisal modele gore hazirlanan Ogretim programlarin ozellikleri ise Joplin (1981)

tarafindan su sekilde siralamistir:

1. Egitimin iizerinde yiikseldigi temel, ogretmenden degil Ogrenendir (student-based).
Ogrenme, dgrenenin fikir ve kavramlari iizerinde, kisisel yasantilardan kalkilarak baslar,
kitaplarda bulunan ve 6gretmen tarafindan sunulan teorilerden degil. Teoriye ve duyuma
dayali olmaktan c¢ok, algiya dayahdir (perception-based): Ogrenenin konuyu
degerlendirme ve agiklama tarzina deger verilir.

2. Merkezde kisisel yasantilar ve kisisel gelisim vardir. Yasanti merkezli organizasyonla,
egitimle ilgili her tiirlii planlamada ge¢mis kisisel yasantilar dikkate alinir.

3. Siireg ile iiriin arasinda oryantasyon vardir ve siireg, liriin kadar 6nemlidir.
4. Biitiinctil yaklasim kadar, analitik yaklasim ve parga analizi vardir.
5. Gruba ait olma ve sosyalizasyon onemsenmekle birlikte, asil onemli olan grup i¢indeki

kisisel 6grenmelerdir.
6. Degerlendirme, hem ig¢sel hem de dissal tutarlilik dikkate alinarak yapilir (7).

Yasanti, o6grenen-merkezlilik, yapilandirma, bireysellik gibi yasantisal 6grenmeyi

aciklamada kullanilan kavramlarin 6nemli bir kismi aym1 zamanda diger modellerde de
kullanilmaktadir. Bu noktada, degisik 6grenme-68retme modelleri arasindaki farklari miimkiin
oldugu kadar net bir sekilde ortaya koyabilmek icin, s6z konusu kavramlarin her bir modelde
kazandiklar1 anlamlar 6nem kazanmaktadir. Bu amagla Tablo 1°’de 6gretim modelleri arasinda
cok degiskenli (insan tanimi, insan-g¢evre iliskisi, 6grenme kuramlar1 ve 6gretim yasantilari vs)
bir karsilastirma yapilmis ve bu sirada, 6zellikle biligsel ve yapilandirmacit modeller arasinda
olusabilecek zorlama ve suni ayrimlardan kaginabilmek i¢in, 6gretim modellerin bir spektrum
halinde degerlendirilmesi yoluna gidilmistir.

B- Yasantisal Ogrenme Modelleri:

1.

Kolb’un yasantisal ogrenme modeli ve dgrenme stilleri: Kolb’un dongiisel yasantisal
o0grenme modelinde, somut yasantiyla (concrete experience) baslayan 6grenme siireci, s6z
konusu yasant1 hakkinda yapilan gézlem, veri toplama ve {izerinde diisiinme (reflection on)
ile devam etmekte (yansitict gozlem: reflective observation); bu asamay1 gecmis yasantilarin
1s181nda, somut yasantinin analizi ve kavramlastirma (soyutlama, kavramlastirma: abstract
conceptualization) asamasi takip etmekte, ve dongii kavramlastirma ve soyutlamalar
sonunda yapilacak aktif denemeyle (etkin deneme: active experimentation)
tamamlanmaktadir. Sonugta ortaya ¢ikan yeni yasanti bir sonraki Ogrenmelere zemin
olusturmakta ve bu sekilde dortlii dongiisel siireclerle kazanilan olusumlarla &grenme,
gittikce daha girift bir yapiya biirtinmektedir (2, 7). Bu modelde somut yasanti ile soyutlama
ve kavramlastirma, yansitict gozlem ile etkin deneme arasinda dikatomik bir ¢atisma vardir
ve 0grenme bu dortliiniin transaksiyonu (karsilikl etkilesim ve doniisiim) ile olusan dinamik
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bir siirectir.” Bir 6grenme siireci bir veya birden fazla bilgi formunun katilimi ile yiiriir.
Bunlar arasinda Piaget’de oldugu gibi, bir gelisimsel sira bulunmadig gibi, biitiin kisiler i¢cin
gecerli, evrensel, tek bir 6grenme siirecinden de bahsedilmez. (2, 7, 9).

2. Boud ve Walker ve yasantisal ogrenme: Boud ve Walker, Kolb’un yasantisal 6grenme
modelinde bulanan yasant1 ve yasant1 iizerinde diisiinme asamalarina bir ii¢linciislinii ekler:
Yasantiya hazirlik. Somut yasantidan 6nce gelen hazirlik sathasinda 6gretmen, yasanti ve
ogrenenin beklentileri iizerine odaklanarak, onlar1 yeni yasantiya hazirlar (7).

3. Dean’nin siire¢ modeli: Dean’in yasantisal 6grenme modeli yedi asamali bir siiregten
olusmaktadir. Bunlara sirasiyla;

Planlama: Baslamaya hazir hale gelme

Katilim: Baslama

Icsellestirme: Yaparak dgrenme

Diislinme (reflection on): Yasanti lizerinde diisiinme, anlamlandirma

Genellestirme: Baglantilar kurma

Uygulama: Ogrenilenlerin transferi

Takip: Degerlendirme ve planlama (7).

@m0 o

4. Laura Joplin ve yasantisal 6grenme: Bu modelde aksiyon ve diisiinme sathalarina ii¢ saftha
daha eklemis ve model su asamalardan olugmustur:
a. Odaklanma: Isin veya konunun belirlenmesi, tanimlanmasi ve Ogrenenin konuya

odaklanmast

b. Aksiyon

c. Destek

d. Doniit: Destek ve doniit 6gretmen veya bir iist sinif veya diizeydeki akranlar tarafindan
verilir.

e. Soyutlama/kavramlastirma (Debrief): Bilgilerin diizenlenmesi, kullanilmasi, ve aksiyon
tizerinde diistinme (7)

5. Praxis ve yasantisal 6grenme modeli: Brezilyali egitimci Paulo Freire, aksiyon ve diisiinmeyi
igerir genislikte tanimladig1 “praxis” kavramini, ayn1 zamanda 6grenenle 6gretmen arasinda
yasanan diaylog ve etkilesimi tanimlamak i¢in de kullanmistir. Freire’ye gore, praxis kisinin
aksiyonlar1 ve diisiinmeleri ile diinyay1 degistirmesi (transforme)’dir. Bu modelde 6gretmen,
dgrenene, ne Ofrenecegini anlatir ve dgrenilecek konu beraber kesfedilir. Ogrenen daha
sonra, konu iizerinde aksiyonda bulunur. Son asamada ise 68retmenle 6grenen bu yasanti
tizerinde birlikte diisiiniir (7).

SONUC

Yasantisal 6grenme modeline gore, 6grenenin konuyla ilgili yasadigi duyussal siire¢ ve
anlamlandirmalari, olusan bilissel siiregler kadar onemlidir. Daha dogru ifade ile sdylersek,
duyussal siireci hesaba katmadan biligsel siireci veya bilissel slire¢ olmadan duyussal siireci
anlamak ve dengeli bir sekilde yapilandirmak miimkiin degildir. Yasantisal O6grenmenin
merkezinde aksiyon ve aksiyon iizerinde diisiinme bulunmaktadir. Aksiyon iizerinde diisiinme
asamasinda yasantiya geri donme, duygu ve degerlere donme ve yasantinin yeniden
degerlendirilmesi s6z konusudur ve bu ili¢ agsamada, 6grenen kendine su sorular1 yoneltir: Ne
oldu, ne hissettim ve bunlar benim i¢in ne anlama geliyor? Dikkat edilirse bu siirecte yasanan ne
sadece bilissel, ne de duyussal bir siirectir, bu ikisi de dahil olmak iizere ¢ok daha genis bir
zeminde yiirlir 6grenme. Bunun i¢in 6grenme siirecine, 6grenen biitiin yonleriyle (davranis, algi,
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duyus, bilig) bir biitiin olarak katilmali ve egitim programlari boyle bir katilima imkan
saglamalidir. Siniflarda kisilerin kendilerine bu sorulart sorup, aksiyonda bulunacagi ve bunlar
iizerinde diisiinebilecegi, yasantiyla i¢ ice ylriiyen transaktif Ogrenme-6gretme ortamlari
saglanmalidir. Kisisel yasantilardan kalkmayan, aktif katilim olmadigi; tartismalarin gelende
dersin son 5-10 dakikasina sikistirilarak gegistirildigi, 6grenene zihnini toparlamasi i¢in gereken
yeterli diisiinme zamanlarin verilmedigi derslerde, Ogrenme siirecinde gerceklesen
yapilandirmalarin dengeli ve tutarli olmasi noktasinda siiphe duymak gerekir, bu ise
miskonsepsiyonlar1 beraberinde getirir.
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Tablo 1. Davramigsal, Bilissel ve Yapilandirmaci Ogretim Modellerinin Karsilastirmas:

Spektrumun yonii >
DAVRANISSAL OGR. BILISSEL OGRETIMLER YAPILANDIRMACI OGRETIiMLER
— Determinizmden indeterminizme insan-cevre iliskisi ve gerceklile—
Felsefi Gergeklik  Atomist, degismez evrensel yapilar olasiliklar diinyas,
dayanaklar1 | Anlayisi: degisebilir dinamik olusumlar
iskinin Tek yonli; Cift yonlii, interaksiyon Cift yonlii, transaksiyon
Yonii/sekli: Insan pasif ve alic1 (karsilikl1 etkilesim) (karsilikli doniistim)
AMPIRIZM AMPIRIZM/RASYONALIZM YAPILANDIRMACILIK
MEKANIZM KONTEKSTUALIZM
— Atomist ve analitik diisiinceden biitiinciil, analitik+sezgisel diisiinceye——»
Biyolojik yaklagimdan biyopsikososyolojik yaklasima insan anlayisi
insan: Duyum ve davranis  Algi, Bilis ve Duyus Davranig/algi/bilis/duyus
Psikolojik Ogrenme: Uyarici-tepki Algilama sonucunda olusan Kisisel yagantilar baglaminda
dayanaklari L . ’ .
sonucu davranis biligsel semalarla dis (biyopsikososyolojik)
kazanimi1 diinyanin modellerini olusturma yapilandirilan 6znel,
(Nisbeten kati, evrensel semalar) dinamik degisebilir olusumlar
Ogrenen: Cevrenin pasif Cevre karsisinda Aktif, yapilandirmaci
alicist aktif ve yapilandirmaci ve doniistiiriicii
NESNEL NESNEL OZNEL
(Nesnellik karsinda kuskucu)
(:)gretmenin rolii: Bilgi sunucu Bilgi sunucu, rehber Kolaylastirict
Ogrenenin rolii: ~ Aktif Aktif Aktif
Hedefler: Onceden belirlenmis Onceden belirlenmis Esnek
Gozlenebilir, 6lgiilebilir  Davraniglar, duyuslar Davranislar, duyuslar
Ogrenme Davranislar diizeyinde ve biligsel yapilar ve bilissel olusumlar
/68retme
modelleri Model: PROGRAMLI TAM SUNUS veya BULUS YAPILANDIRMACI veya
OGRETIM: OGRETIM: YOLUYLA OGRETIM YASANTISAL GRETIM:
Yontem:Her biri bir Molar Daha ¢ok biligsel siireclere,  Bilissel, duyussal, davranissal
davranis degis- davraniglart bilgiyi isleme siirecine biitiinliigi i¢inde kisisel
ikligine neden igeren gore hazirlanmig yasant1 baglaminda
olan kiigiik tiniteler sunus/bulus ile yiiriiyen programlar ile
birimler
Degerlendirme: URUN URUN ve SUREC URUN ve SUREC
Gozlenebilir, ol¢tilebilir Davransslar, duyuslar Davransslar, duyuslar
davranis degisiklerine ve bilissel yapilara ve biligsel olusumlara
bakarak. Dissal bakarak. Daha gok bakarak. I¢sel ve dissal
tutarlilik aranir dissal tutarlilik aranir tutarlilik aranir.




