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Oz

Dil Deneyim Yaklasimi; dinleme, konusma, okuma ve yazma becerilerinin bir arada kullanilmasi
ve okuma materyallerinin dgrencilerin deneyimleriyle olusturulmasi temeline dayanmaktadir. Bu
aragtirmanin amaci, isitme engelli bir ¢ocugun okuma yazma becerilerinin gelisiminin Dil
Deneyim Yaklagimi ile desteklenme siirecinin incelenmesidir. Arastirma, bu amag¢ dogrultusunda,
eylem arastirmast seklinde desenlenmistir. Arastirmanin katilimcilari; arastirmaci 6gretmen,
gegerlik komitesi iiyeleri, ilkokul 2. smifa devam eden isitme engelli bir dgrenci ve sinif
Ogretmenidir. Aragtirma verileri; arastirmact giinliigii, belgeler, goriigmeler, uygulama planlari,
uygulama videoteyp kayitlart ve formel olmayan degerlendirmeler kullanilarak elde edilmistir.
Arastirma bulgulari, siirecin iki evrede gerceklestigini gostermektedir. Bu evreler; sirali kartlardaki
olaylarin s6zlii ve yazili dille paylasilmasi ile kelime bankas1 ve s6zdizimi etkinligidir. Aragtirma
sonuclari; dil deneyim uygulamalarinin sozli dilin gelismesi i¢in firsatlar sagladigini, sozel
ipuclarmin kullanilmasina, diistincelerin s6zlii ve yazili dille ifade edilmesine olanak verdigini,
sozciik dagarcig1 ve sozdizimine iliskin ihtiyaglarin belirlenmesini saglayarak 6grencinin diizeyine
uygun etkinliklerin hazirlanmasina firsat sagladigini géstermektedir.

Anahtar Sozciikler: Dil deneyim yaklasimi, okuma yazma becerileri, isitme engelli ¢cocuk
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Abstract

Language Experience Approach (LEA) emphasizes the synergy among listening, speaking,
reading and writing skills and suggests considering learners’ experiences while preparing reading
materials. The aim of the current study is to investigate LEA’s supportive role in a hearing
impaired child’s literacy development. In line with this aim the study modeled as an action
research. Participants of the study are teacher researcher, validity committee members, a hearing
impaired child (studying second grade), and the child’s teacher. Data sources of the study are
researcher’s diary, documents, interviews, activity plans, activities’ video records and informal
evaluations. Findings suggest that the process emerged is two phases. The first phase is writing
and talking about events in sequences cards, whereas the second phase covers word banks and
syntax activities. The results suggest LEA; creates opportunities for oral language development,
facilitates using oral cues and expression of thoughts (both oral and written), enables probing
vocabulary and syntax problems and provides opportunities for preparing individualized activities.

Keywords: Language experience approach, literacy skills, hearing-impaired child

Giris

Cocuklar ilkokulda formel okuma Ogretimine ge¢mis bilgi ve deneyimleri ile baglarlar.
Okuma yazma becerilerinin temelini olusturan ge¢mis bilgi ve deneyimler normal isiten
cocuklarda; okul 6ncesi deneyim, ev ortaminda kullanilan okuma yazma deneyimleri, kiiltiirel
ozellikler, yasama iliskin bilgi gibi genis bir yelpazeyi kapsamaktadir (Dorr, 2006). Isitme
engelli gocuklar s6z konusu oldugunda bu yelpazenin i¢inde erken miidahale 6nemli bir yer
tutmaktadir. Isitsel-sozel yaklasimlarda erken miidahale; erken cihazlandirma, erken koklear
implant, erken aile egitimi, bireysel ihtiyaglar ¢ercevesinde diizenlenen okul dncesi egitim,
nitelikli egitim ortamlar1 ve programlarin1 kapsamaktadir (Marschark ve Spencer, 2009). Bu
kosullar saglandiginda, isitme engelli ¢ocuklarin normal isiten yasitlar1 ile ayn1 okuma
stratejilerini  kullandiklari, benzer siire¢lerden gectikleri ve okuma yazma becerilerini
kullanabildikleri belirtilmektedir (6r. Chaleff ve Ritter, 2001; Girgin, 2012; Lewis, 1997;
Schirmer, 2000).

Isitme engelli cocuklarin okuma yazma becerilerinin gelisiminde cesitli yaklasimlar bir arada
kullanilabilir. Dil Deneyim Yaklasim1 (DDY [Language Experience Approach-LEA]), okuma
yazma becerilerinin gretiminde bir yontem, teknik veya strateji olarak ele alinabilir (LaSasso
ve Mobley, 1997). Giiniimiizde Tim Dil Yaklasimi (Whole Language) cergevesinde ele
alman DDY, dil becerilerinde gecikme yasayan cocuklarin okuma yazma becerilerinin

gelisimini desteklemek amaciyla da kullanilmaktadir (Miller, 2005). Tiim Dil Yaklagimi, bir
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okuma oOgretimi yontemi degildir; ¢ocuklarin okuma yazma becerilerini kullanmalarin
destekleyen, cocuk merkezli bir okur yazarlik goriisiidir. Okuma yazma etkinliklerinin,
cocuklarin ihtiyaclar1 dogrultusunda, ders programi igine entegre edilmesi ve cocuklarin
okuma yazma deneyimleri kazanmalar1 temeline dayanmaktadir (Harp ve Brewer, 2005;
Heilman, Blair ve Rupley, 2002). Cocuk merkezli bir yaklasim olan DDY felsefesinde;
dinleme, konusma, okuma ve yazma becerilerinin bir arada kullanilmasiyla ve ¢ocuklarin
deneyimleriyle olusturulan okuma materyallerinin ¢ocuklar tarafindan okunacagi goriisii yer
almaktadir. Ciinkii ¢cocuklarin kendi deneyimleri onlar i¢in anlamhidir (Zwiers, 2005). Bu
durum ¢ocuklarin okuma ve yazmaya daha ¢ok motive olmalarin1 saglamakta ve okumaya

ilgilerini arttirmaktadir.

Siklikla okuma 6gretiminin baglangicinda kullanilan DDY’de, metinler 6grenciler tarafindan
olusturulur. Ogrenciler, metni olustururken var olan dillerini, bildikleri sozciikleri ve
bilgilerini kullanirlar. Bundan dolay1 6grencilerin DDY ile olusturulan metinleri okumalar1 ve
anlamalar1 kolaylagmaktadir (Rasinski ve Padak, 2004). Cocuklarin dil ve bilgi
deneyimlerinin kullanildigi uygulamalar su sekilde gergeklestirilmektedir: a) Ogrencinin
dikkati bireysel ihtiyaclar dogrultusunda belirlenen konuya c¢ekilir. Konu hakkinda
konusularak Ogrencinin deneyimleri paylasilir, yeni dil ve bilgi deneyimleri sunulur. b)
Deneyimler paylasilirken ve konu hakkinda konusurken posterler, tek resimler, sirali kartlar
veya hikaye kitaplar1 kullanilabilir. ¢) DDY uygulamalarinin baglangicinda 6gretmen,
ogrenci/6grencilerin sdylediklerini herhangi bir diisiince ilavesi yapmaksizin sdzdizimi
kurallarina uygun bir sekilde yazar (Harp ve Brewer, 2005; Rasinski ve Padak, 2004; Zwiers,
2005). Burada dgretmen, dgrencinin ifade ettigi dil yapilar1 ve sozciik dagarcigini kullanr,
ancak dil becerilerinde gozledigi ihtiyaclara yonelik model olarak, paylasarak rehberlik eder
(Zwiers, 2005). Bdylece dgrenci, kendi diisiincelerinin yazili formunu gérebilir. d) Ogrencinin
ifadeleri; ciimle, ciimlecik, sozciik grubu veya tek sozciik olabilir. Uygulamada 6nemli olan,
ogrencinin deneyimlerinin kullanilmasi1 ve okuma materyallerinin 6grencinin ifade ettigi
deneyimlerden olusmasidir (Harp ve Brewer, 2005). e) Eger 0grenci, konuya iliskin
deneyimlerini anlatabiliyorsa ve diislincelerini yazarak ifade edebiliyorsa deneyimler
paylasildiktan sonra 6grencinin diisiincelerini yazmasi istenebilir. f) Ogrenci diisiincelerini
yazdiktan sonra kagit iizerine gegirilen bu deneyimler 6grenciye okutulur. S6zdizimi, anlam,
sozclik yazimi veya imlaya yonelik hatalar birlikte diizeltilerek yeni okuma yazma
deneyimleri icin firsatlar sunulur. g) Ogrencinin kendi deneyimleriyle olusturulan bu metinler,

diizenli olarak birebir ¢alismalarda ve grup etkinliklerinde okunabilir. (Rasinski ve Padak,
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2004). h) Ogrencinin kendi dil ve bilgi deneyimlerinden olusan bu metinleri hatirlayarak
okumasit ve anlatmasmin ardindan kelime bankast olusturularak &grenciye yeni dil

deneyimleri firsatlar1 sunulabilir (Reutzel ve Cooter, 1996).

DDY temeline dayanan uygulamalarin okuma yazma becerilerinin gelisiminde sagladigi
avantajlardan cesitli yayinlarda s6z edilmesine ragmen bu konuda sinirli sayida aragtirmaya
rastlanmistir. Bir arastirmada Stahl ve Miller (1989) normal isiten, okul oncesine ve ilkokul
birinci smifa devam eden cocuklarla ¢alismis ve DDY’nin ¢ocuklarin okuma yazma
gelisiminde beklenen etkiyi yapmadigini belirtmistir. Bunun ardindan Schickedanz (1990)
Stahl ve Miller’in arastirmasinda okul oncesindeki ve ilkokul birinci sinif diizeyindeki
cocuklarin karsilastirildigini, bu yilizden aragtirma sonuglarinin yanlis yorumlandigini
vurgulamistir. Dorr (2006), normal isiten ¢cocuklarla gerceklestirdigi ve DDY uygulamalarina
ornek verdigi calismasinda, DDY ’nin 6grencilerin dinleme, konusma, okuma ve yazma
becerileriyle birlikte sdzciik dagarciginin gelisimi lizerinde 6nemli avantajlari oldugunu ve
ogretmene cesitli okuma yazma stratejilerini kullanma firsat1 sagladigini belirtmistir. Isitme
engelli ¢ocuklarla DDY uygulamalarina yonelik iki arastirmaya rastlanmistir (LaSasso ve
Mobley, 1997; Pakulski ve Kaderavek, 2012). LaSasso ve Mobley (1997), ABD’de isitme
engelli Ogrencilerle gergeklestirilen okuma Ogretimi uygulamalarini  arastirmislardir.
Arastirmada okullarda uygulanan 267 6gretimsel program incelenmistir. Arastirma sonuglari,
isitme engelli 6grencilerin okuma yazma becerilerini desteklemek amaciyla DDY ’nin yaygin
olarak kullanildigini, 5-8 yasindaki Ogrencilerle Oncelikle DDY temeline dayanan
uygulamalardan yararlanildigini ve bu uygulamalarin 6grencilerin okuma yazma becerilerinin
gelisiminin temelini olusturdugunu gostermistir. Pakulski ve Kaderavek (2012), isitsel-sozel
yaklagimla egitim goren isitme engelli iki 6grencinin DDY temeline dayanan uygulamalarla
okuma yazma becerilerinin gelisimini izlemislerdir. Arastirmada, 6grencilerin deneyimleri
olan ve ilgilerini ¢ceken hikayeler ve etkilesimli oyunlar kullanilarak dil deneyim kitaplari
olusturulmustur. Arastirma sonuglarinda, Ogrencilerin dile dayali etkinliklerden keyif
aldiklari, etkinliklere aktif katildiklar1, kullanilan hikayeleri 6zetleyebildikleri belirtilmistir.
Bir 6grenci hikayeleri yeniden anlatabilmis, anlatimlarinda hikaye yapis1 hakkinda bilgi
vermis ve hikayeye iliskin detaylar1 tanimlayabilmistir. Arastirmacilar, dil deneyim
kitaplarinin rutin okuma yazma etkinliklerine firsat sagladigini ve isitme engelli 6grencilerin
dil becerileri ve okuma yazma becerilerinin gelisiminde bu kitaplarin 6nemli bir yeri

oldugunu vurgulamislardir.
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Tiirkiye’de Milli Egitim Bakanligi (MEB) tarafindan yayinlanan programda DDY dogrudan
kullanilmamakla birlikte okuma yazma becerilerinin gelisiminde Ogrenme alanlari
kapsaminda dinleme, konusma, okuma ve yazma becerileri bir arada ele alinmis ve etkinlikler
bu beceriler lizerine kurulmustur. Bu programda, okuma yazma becerilerine yonelik 6grenme-
Ogretme siirecleri hazirlik caligmalar1 kapsaminda; Ogrencilerin deneyimlerini harekete
gecirme calismalari, deneyimlerin paylasilmasi, anahtar kelimelerle ¢alisma, metni tanima ve
tahmin etme calismalar1 6nerilmektedir. Ayrica okudugunu anlama, zihinde yapilandirma ve
kendini ifade etme c¢aligmalar1 okuma yazma becerilerinin gelisimi i¢in sunulan ¢aligmalardir
(Oz ve Oz, 2013). MEB miifredatiyla paralel olarak DDY, okuma yazma &gretimi siirecinde
ogrencilere ¢esitli dil ve bilgi deneyimleri saglamasi ve bu deneyimlerin uygulamalarda
kullanilmasma firsat vermesi acisindan okuma yazma becerilerinin  gelisimini
desteklemektedir. Diger dil becerileriyle birlikte okuma yazma becerilerine yonelik deneyim
eksikligi olan isitme engelli ¢ocuklarin, okuma becerileri ve diger akademik becerilerin
gelisiminde sorunlar ve basarisizliklar yasayabilecekleri diisiintilebilir. Bu sorunlarin en aza
indirilebilmesi, erken egitim ve isitme engelli ¢ocuklarin bireysel ihtiyaglar1 goz Oniinde
bulundurularak hazirlanan 6gretim programlart ile miimkiindiir. Dogumdan hemen sonra
gerceklestirilen erken tanilamayla birlikte erken cihazlandirma, erken koklear implant, aile
egitimi ve okul Oncesi egitim, isitme engelli ¢ocuklarin Oncelikle dinleme ve konusma
becerilerinin gelisiminin temelini olusturmakta, bu becerilere bagl olarak da okuma yazma
becerilerinin gelisimi iizerinde etkili olmaktadir. Erken cihazlandirma ve koklear implant,
isitme engelli cocuklarin dil becerilerinin gelisiminde dnemli bir yere sahip olmasina ragmen
bu uygulamalarin basarisi ¢ocugun dahil oldugu egitim programlarinin 6zelliklerine baghdir
(6r. Chute ve Nevins, 2003; Geers, Nicholas ve Moog, 2007). Cocugun dil becerilerinin
degerlendirilmesi ve bunun sonucunda bireysel ihtiyaglarina uygun dgretimsel uygulamalarin
hazirlanmasi isitme engelli cocuklarin okuma yazma becerilerinin gelisiminde dnemli bir yere
sahiptir (Moog ve Geers, 1991; 2003). Bu diisiinceden hareket ile isitme engelli gocuklarin
ogretimsel uygulamalara etkin katilimlarinin saglanmasinin ve okuma yazma becerilerinin
gelisimini destekleyen bir egitim programinin yiiriitiilmesinin énemli oldugu sdylenebilir. Bu
arastirmanin amaci, isitme engelli bir ¢ocugun okuma yazma becerilerinin gelisiminin DDY

ile desteklenme siirecinin incelenmesidir.
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Yontem

Desen

Bu arastirma, DDY uygulama siirecini sistematik dongiiler seklinde incelemek, karsilagilan
problem durumlar ¢ézmek ve uygulamalarin zenginlestirilmesine yonelik yeni eylemler
gerceklestirilebilmek amaciyla eylem aragtirmasi seklinde desenlenmistir. Boylece uygulama
stireci dongitiler halinde sistematik ve planl bir sekilde gerceklestirilebilmis, yliriitiilen siireg
uygulamaciin yansitma ve diistinceleri dogrultusunda ayrintili incelenebilmistir (Johnson,

2002; Mertler, 2006; Somekh, 2006).

Arastirmanin Yiriitildigii Egitim Ortam

Arastirma, Anadolu Universitesi Isitme Engelli Cocuklar Egitim ve Arastirma Merkezi’nde
(ICEM) gergeklestirilmistir. 1979 yilinda kurulan ICEM’de; odyoloji birimi tarafindan erken
tanilama, cihazlandirma ve hemen ardindan aile egitimi uygulamalar1 yiiriitiilmektedir. Isitme
kayipli ¢ocuklarin egitimi, 3 yastan itibaren okul dncesinde 3 yil devam etmekte, daha sonra

ilkokul, ortaokul ve lise diizeylerini kapsamaktadir.

ICEM’de resmi olarak dgrenci kabul siireci su sekilde gergeklestirilmektedir: Tanilamadan
itibaren cihazlandirma ve aile egitimi siirecinden gecen Ogrenciler 3 yasinda okul Oncesi
birinci smifa baslamaktadir. Ancak isitme kaybma ek bagka bir engelin bulunmadigi
durumlarda cocugun dil becerileri degerlendirilerek ara smiflarda da Ogrenci kabul

edilebilmektedir.

Katilimcilar

Arastirmaya, Anadolu Universitesi, Isitme Engellilerin Egitimi Anabilim Dali’nda gorevli
yazarlar, isitme engelli bir 6grenci ve sinif 6gretmeni katilmistir. Katilimcilar bu arastirma
icin secilmemistir, konu ile ilgili deneyimli 6gretim elemanlar1 ve simif 6gretmeni ¢alisma
ortaminda dogal olarak yer almaktadir ve okula yeni kayit olan 6grenci programa dahil

edilmistir. Asagida katilimcilara iliskin ayrintili bilgilere yer verilmistir.
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Ogrenci. 2013-2014 6gretim yilinda ICEM ilkokul 2. sinifa isitme engelli 8 6grenci
devam etmektedir. Arastirmanin odagini olusturan Ahmet, ICEM ilkokul 2. smifa 8 yas 2
aylikken 2013-2014 6gretim yilmin ekim ayinda baslamistir. Ogrenci, dogustan sensorindral
isitme kayiphdir; sag kulaginda koklear implant kullanmaktadir, sol kulaginda isitme kalintisi
saptanmadig1 igin isitme cihazi kullanmamaktadir. Isitme cihazi kullanimina 1 yas 4 aylikken
baslamus, 1 yas 9 aylikken sag kulagina koklear implant uygulanmustir. Ogrenci, isitme kaybi
tanisinin ardindan aile egitimi ve okul 6ncesi egitim almamuis, ilkokul 1. sinifta normal isiten

yasitlariyla ayni siniflarda bulunarak kaynastirma egitimine katilmistir.

Ogrencinin katilimct olarak segilme nedeni: 04-05 Mart 2014 tarihlerinde ilkokul 2. sinfta yer
alan 8 6grencinin okuma yazma becerileri; sirali kartlardaki olaylar hakkinda konusulmasi ve
serbest yazi calismasi etkinlikleriyle degerlendirilmistir. Bu degerlendirmeler sonucunda,
aragtirmanin katilimcist olan Ogrencinin olaylar1 ve diislincelerini sozlii ve yazili olarak
anlatmakta zorlandigi, olaylar arasinda iligki kuramadigi, tahminlerde bulunamadigi, sézel ve
gorsel ipuclarina ihtiya¢ duydugu, yazili climlelerinde sdzdizimi ve anlam hatalar1 oldugu,
sOzciik yaziminda hatalar1 bulundugu belirlenmistir. Bunun {izerine sinif 6gretmeni tarafindan
yapilan sozlii dil ve okuma yazma becerilerine yonelik formel olmayan degerlendirmeler
incelenmis ve Ogrencinin okudugunu anlatmakta zorlandigi, sozciiklerin ve cilimlelerin
anlamina ulagamadig, olaylarla ilgili ¢ikarimlarda bulunamadigi, sorular1 anlamakta ve dogru

cevaba ulagmakta zorlandig1 goriilmiistiir (Arastirmac glinliigd, sf. 3, 06.03.2014).

Ogretmen arastirmaci. Arastrmanin diger katilmecisi, ilkokul 2. simifta okuma
yazma c¢aligmalarin yiiriiten, ayn1 zamanda 6gretim {iyesi olarak gorev yapan arastirmacidir.
Arastirmaci, 21 yildir isitme engelli ¢gocuklarin okuma yazma becerilerinin gelisimi {lizerine
cesitli sinif diizeylerinde 6gretmen olarak calismaktadir ve isitme engelli 6grencilerin okuma

becerilerinin degerlendirilmesi konulu doktora ¢alismasini tamamlamistir.

Gecerlik komitesi. Arastirmanin gecerlik siirecinde iki alan uzmani ile ¢alisilmistir.
Bir alan uzmani 34 yildir isitme engelli 6grencilerin egitimi, dil gelisimi ve okuma yazma
becerileri lizerine ¢alismaktadir, diger alan uzmaninin 16 yildir isitme engelli 6grencilerin

egitimi ve nitel arastirma yontemleri alanlarinda deneyimi bulunmaktadir.

117



Turkish Online Journal of Qualitative Inquiry, January 2015, 6(1)

Uygulama Siireci

Isitme engelli 6grencinin okuma yazma siirecini desteklemek amaciyla yiiriitiilen bu arastirma

06.03.2014-22.05.2014 tarihleri arasinda gerceklestirilmistir. Arastirma siirecinin basinda

oncelikle katilimc1 6grencinin gereksinimlerini belirlemek amaciyla bir 6n degerlendirme

caligmast gerceklestirilmistir. Bu degerlendirmeden elde edilen sonuglar 06.03.2014 tarihinde

gergeklestirilen gegerlik toplantisinda ele alinmistir. Bu toplantinin sonunda alinan kararlar

dogrultusunda ¢alisma siireci baslatilmistir. S6z konusu ilk gecerlik toplantisinda alinan

kararlar soyledir:

e Ogrenci ile birebir ¢aligmalarda haftada iki gin DDY uygulamalar

gergeklestirilecektir.

e Calismalar once sirali kartlardaki olaylar1 paylagsma ve sonrasinda paylasilan

olaylar1 yazma seklinde yiiriitiilecektir.

e Her haftanin son giiniinde uygulamalar ile ilgili gegerlik toplantis1 yapilacaktir.

e Bu toplantilarda alinan kararlar dogrultusunda sonraki hafta planlanacaktir.

Bu gegerlik toplantisi ile arastirmanin dongiisii belirlenmistir (Sekil 1).

Uygulamanin planlanmasi

Uygulamanin degerlendirilmesi
ve sonraki uygulamalara iliskin

P Uygulamanin gergeklestirilmesi

(Gegerlik toplantilari)

Uygulamanin degerlendirilmesi
(Arastirmaci tarafindan)

Verilerin analizi

Sekil 1. Aragtirmanin Haftalik Dongiisii
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Arastirmanin haftalik dongiisli dogrultusunda ilk adim uygulama siirecinin planlanmasidir. Bu
planlama, gecerlik toplantisinda alinan ortak kararlar temelinde haftalik olarak aragtirmaci
(birinci yazar) tarafindan yapilmistir. Sonraki adim, haftanin iki giinii birer uygulamanin
gergeklestirilmesidir.  Gergeklestirilen uygulamalar Tablo 1°de tarih siralamasi ile

sunulmustur.

Haftalik uygulama siireclerinde, uygulamalarin degerlendirilmesi ve toplanan verilerin analiz
edilmesi dongiiniin iiglincii adimidir. Her haftanin son giinli gerceklestirilen gecgerlik
toplantilar1 ile gergeklestirilen uygulamalar gozden gecirilmis, degerlendirme yapilmis
(kullanilan materyal, uygulamanin niteligi, 6grencinin gelisimi) ve sonraki uygulamalar ile

ilgili kararlar verilmistir.

Tablo 1
Uniteler, Uygulama Tarihleri ve Materyal Icerikleri
Resim
Unite Ad1 Tarih say1si Kartlardaki Olaylar
10.03.2014 3 Araba ¢ocugun iizerine su sigratiyor, annesi elbiseleri yikiyor, annesi
Kati-Sivi ve gocuk temiz ¢amasirlar astyorlar.

Maddeler  12.03.2014 3 Babasi ve g¢ocuklar ugurtma yapiyorlar, ugurtmayr ugurmaya

gidiyorlar, ugurtmay1 uguruyorlar.

Gece- 17.03.2014 2 Cocuk okuldan eve geliyor, evde 6devlerini yapiyor.
Giindiiz 19.03.2014 2 Cocuk evde televizyon seyrediyor, gece uyuyor.

Deprem 24.03.2014 2 Depremde evin igindeki insanlar kosturuyorlar, insanlar disar
cikiyorlar.
[Ikbahar 26.03.2014 2 Cocuk cicek topluyor, annesine ¢igekleri veriyor.
01.04.2014 2 Cocuk ata biniyor, at duramiyor, ¢ocuk diisiiyor.
Goriiyorum-  03.04.2014 2 Cocuk topun pesinden kosuyor, ¢gocuga araba garpiyor.
Duyuyorum  07.04.2014 2 Cocuk kirtasiyeden boya aliyor, evde resim yapiyor.
09.04.2014 2 Cocuk hasta oluyor, doktor gocugu muayene ediyor.
14.04.2014 3 Cocuk kafesin kapisimi agiyor, kus pencereden ucuyor, c¢ocuk

agliyor.
16.04.2014 3 Cocuk top oynuyor, kopek topu alarak kagiyor, ¢ocugun babasi
Hayvanlar kopekten topu aliyor.
21.04.2014 3 Cocuk kopegi seviyor, kopege mama veriyor, ¢ocuk ve kopek
birlikte uyuyorlar.
22.04.2014 3 Kedi geliyor, ¢ocuk kediye siit veriyor, cocuk kediyi seviyor.

Cocuk
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Resim
Unite Ad1 Tarih sayist Kartlardaki Olaylar
Bayrami 28.04.2014 3 Cocuk bayrak ve balon aliyor, okula gidiyor, arkadaglariyla sinifi
stisliiyor.
30.04.2014 3 Cocuk bayramda baloncuyu goriiyor, balon aliyor, balon uguyor,
cocuk agliyor.
05.05.2014 3 Cocuk pastanin mumlarim iifliiyor, hediyeleri agiyor, hediye edilen
Yiizler ve kitaba bakiyor.
Duygular ~ (07.05.2014 3 Cocuk bahgede kosuyor, taga takilarak diigiiyor, c¢ocugun dizi
kaniyor.
12.05.2014 3 Cocuk dondurma yiyor, kedi bakiyor, dondurma yere diisiiyor, kedi
dondurmay1 yiyor, ¢ocuk agliyor.
14.05.2014 3 Kap1 galiyor, ¢ocuk kapiy1 agiyor, anneanne ve dedesini goriiyor,

anneanne, dede ve ¢cocuk sohbet ediyorlar.

Tablo 2’de siiregte gercgeklestirilen gegerlik toplanti tarihleri, katilimcilar1 ve siireleri

sunulmustur.
Tablo 2
Gegerlik Toplantilar: Tarihleri, Katilimcilar ve Siireleri

Tarih Katilimeilar Siire
06.03.2014 Arastirmaci, gegerlik komitesi tiyeleri 24'05"
11.03.2014 Aragtirmaci, gegerlik komitesi {iyeleri 31'08"
20.03.2014 Aragtirmaci, gegerlik komitesi {iyeleri 30'20"
27.03.2014 Aragtirmaci, gecerlik komitesi tiyeleri 16'30"
01.04.2014 Aragtirmaci, gegerlik komitesi tiyeleri 11'08"
10.04.2014 Arastirmaci, gegerlik komitesi tiyeleri 30'01"
16.04.2014 Arastirmaci, gegerlik komitesi tiyeleri 15'01"
30.04.2014 Arastirmaci, gegerlik komitesi iiyeleri, sinif 6gretmeni 13'30"
08.05.2014 Aragtirmaci, gecerlik komitesi tiyeleri 21'02"
22.05.2014 Arastirmaci, gecerlik komitesi tiyeleri, sinif 6gretmeni 1820"

Her hafta gerceklestirilen gecerlik toplantilarinin ardindan haftalik dongii yine basa donmiis

ve arastirmaci verilerin analizi ve gegerlik toplantilarinda alinan kararlar dogrultusunda

sonraki uygulamalar1 planlamis ve gerceklestirmistir.
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DDY Uygulamalari

DDY uygulamalari, okuma yazma becerilerinin gelisiminde, ¢ocuklarin yeni deneyimler
edinmeleri, bu deneyimleri var olan deneyimleri ile birlestirerek sozlii olarak ifade etmeleri ve
bu siirecte okuma ve yazma becerilerini kullanmalar1 temeline dayanmaktadir (Miller, 2005).
DDY uygulamalari; ¢ocuklarin deneyimlerini ifade edebilecekleri ve aktif olarak okuma
yazma becerilerini kullanabilecekleri, hikaye kitaplari, resimler, oyunlar, filmler, sinif
kitaplar1 gibi etkinliklerden olusabilir (Zwiers, 2004). Bu arastirmada, DDY uygulamalari
cercevesinde 0grencinin var olan deneyimlerini kullanarak yeni dil deneyimleri kazanmasini
saglamak amaciyla arastirma siirecinin tamaminda sirali kartlar kullanilmig, hemen ardindan
Ogrencinin paylasilan olaylar1 yazmasi istenerek serbest yazi ¢alismasi yapilmistir. Her hafta
gerceklestirilen gecgerlik toplantisinda yapilan degerlendirmeler ve alinan kararlar sonucu
14.04.2014 tarihinden itibaren uygulama siirecine kelime bankasi dahil edilmistir. Buna gore
DDY uygulamalari, 1) Sirali kartlardaki olaylar1 paylasma ve serbest yazi calismasi ile 2)
Kelime bankasi uygulamalari seklinde ele alinmistir.

1. Swali kartlardaki olaylari paylagsma ve serbest yazi ¢alismasi: Sirali kartlar; bir
olayin, hikayenin olay sirasina gore resmedildigi kartlardir. Siral1 kartlardaki olaylarin
paylasilmast su sekilde gergeklestirilmistir: a) Bu etkilesim sirasinda Ogretmen,
ogrencinin resimlerdeki olaylari anlatmasina, tahminlerde bulunmasina ve olaylar
arasinda iliski kurmasina yonelik sorular ve cevaplarla etkilesimi yonlendirmistir. b)
Daha sonra §gretmen ayni resimlerin bulundugu etkinlik kagidini vermis, 6grencinin
sO0zIlii olarak paylasilan olaylara iligkin diisiincelerini resimlerin altina yazmasini
istemistir. Yazma iglemi sirasinda 6grenciye yardim edilmemistir. ¢) Yazma islemini
tamamladiktan sonra 6grenciye yazdiklart okutulmus, yazdigi ciimleler anlamli bir
biitiin olusturmadig1 ve anlasilmadig i¢in ne yazmak istedigini anlatmasi istenmis ve
climlelerdeki sozdizimine, s6zciik yazimina yonelik hatalar diizeltilerek ayni climle
ogrencinin yazdigi ciimlenin altina yazilmistir. d) Son olarak 6grenciye diizeltilmis
climle bir kez okutulmus, daha sonra bu climleyi yazmasi istenmistir.

2. Kelime bankasi: DDY ile elde edilen okuma materyalleri, 6grencinin ifade ettigi dil ve
bilgiden olustugu icin kelime bankalarinda yer alan kelimeler, 6grencinin anlamini
bildigi ve kullanabildigi kelimelerdir. Kelime bankasi; kelimeleri siniflamak, harf-ses
iligkilerine iliskin prensipler iizerinde durmak, sozciikk dagarcigini gelistirmek veya
sozdizimine iliskin ipuc¢larmi vurgulamak seklinde ¢esitli amaglarla kullanilabilir.

Kelime bankasi uygulamalarimin 6nemli bir amaci, 6grencinin anlamini bildigi
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kelimelerle sozdizimi dogru, anlamli ciimlelere ulasmasini saglamaktir. Ogrenci,
bankada yer alan kelimelerle farkli anlama gelen pek ¢ok climle olusturabilmektedir
(Rasinski ve Padak, 2004). Kelime bankasi uygulamalari, kelime bankasinin
olusturulmasi ve bankanin kullanimi seklinde gerceklestirilmistir: Kelime bankasinin
olusturulmasi su sekilde gerceklestirilmistir: Sirali kartlardaki olaylar paylasildiktan
sonra 0grencinin yazdigi ciimleler seritlere yazilmistir. Uygulamadan elde edilen bu
climleler once Ogretmen tarafindan okunmus, daha sonra &grenciye okutulmus,
climlenin ve sozcliklerin anlamu tizerinde durularak ciimle kelimelere boliinmiistiir. Bir
climleyi olusturan kelimeler, torbalara konulmustur. Kelime bankasinin bu sekilde
olusturulmasi, 6grencinin sdzciik ve ciimlelerin anlamini hatirlamasina yardimci
oldugu gibi, sozciiklerin bi¢imine ve sdzdizimi kurallarina iliskin ipuglarmi da
hatirlamasint kolaylagtirmaktadir (Reutzel ve Cooter, 1996). Kelime bankasinin
kullaniminda olusturulan torbalarin bir veya birka¢1 bir arada kullanilabilir (Rasinski
ve Padak, 2004). Uygulamada, torbadaki kelimeler masanin iizerine dagitilmis, dnce
Ogretmen tarafindan bir ciimle kurularak okunmus ve anlami paylasilmistir.
Ogretmenin ciimle kurma ¢aligmasinda model olmasi, ciimle kurarken kelimelerin ve
climlenin anlam1 ile s6zdizimi kurallarina dikkat edilmesi konularinda 6grenciye yol
gostermektedir (Zwiers, 2004). Daha sonra Ogrencinin ayni torbadaki kelimeleri
kullanarak climle kurmasi istenmistir. Kurdugu ctimle 6grenciye okutulmus, sézdizimi
hatalar1 varsa bunu diizeltmesine yonelik sorular sorulmus, climlenin anlami
paylasilmistir. Son olarak ogrencinin kurdugu bu ciimleleri yazmasi istenmistir.
Ogrenci ile birlikte olusturulan kelime bankalarinin bu sekilde kullanimi, dgrencinin
kelimelerle s6zdizimi dogru ciimlelere ulagsmasini kolaylastirmakta ve kelimelerle
denemeler yapmasina, deneyimlerini kullanmasina ve yeni deneyimler edinmesine

firsat saglamaktadir (Rasinski ve Padak, 2004).

Veri Toplama Teknikleri

Eylem aragtirmast siirecinde, inandiricilifi saglamak amaciyla temel olarak arastirmact
ginliigi, belgeler, goriismeler ve videoteyp kayitlar1 kullanilmaktadir (Brantlinger, Jimenez,
Klingner, Pugach ve Richarson, 2005; Johnson, 2002; Mills, 2003). Bu arastirmada, temel
veri kaynaklar1 olarak arastirmacinin 6grenci ile gergeklestirdigi uygulamalar1 incelemek
amaciyla videoteyp kayitlari, arastirmaci glinligii (23 sf.) kullanilmistir. Uygulamalardan

sonra elde edilen belgeler (6grenci iirlinleri) incelenmis, arastirma siiresince gergeklestirilen
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gecerlik komitesi toplantilarinin ses kaydi alinarak goriisme verisi toplanmistir. Boylece
uygulamalar1 zenginlestirmek amaciyla yeni kararlar alinmis ve bu kararlar siire¢ iginde
incelenebilmistir. Ayrica 6grencinin performanst hakkinda bilgi sahibi olabilmek amaciyla
formel olmayan degerlendirmelerden ve alinan kararlar dogrultusunda hazirlanan uygulama

planlarindan veri olarak yararlanilmistir.

Verilerin Analizi

Eylem arastirmasi seklinde desenlenen bu aragtirma ilerleyen dongiler seklinde
gerceklestirilmistir (Mills, 2003). Eylem arastirmasi siirecinde dongiilerin devam ettirilmesi
amaciyla elde edilen verilerin hizla analiz edilmesi ve sonraki adimlarin elde edilen bulgulara
dayali olarak planlanmasinin s6z konusu oldugu belirtilmektedir (Mills, 2003; Johnson ve
Christensen, 2004). Bu dogrultuda haftalik olarak tamamlanan dongiilerden elde edilen
veriler, gecerlilik komitesi toplantilart Oncesinde birinci yazar tarafindan Ozetlenerek
betimlenmistir. Ozetlenerek betimlenen veriler gecerlik komite toplantilarinda gdzden
gecirilmis, varilan sonuglarda uzlagma saglanarak bulgular ortaya konmustur. Ortaya konan
bulgular, izlenecek adimlara ve gerekgelerine temel olusturmus, boylece gegerlilik komitesi

kararlartyla sonraki adimlarin planlanabilmesi saglanabilmistir.

Arastirmanin Gecerligi ve Arastirma Etigi

Elde edilen bulgularin inandiriciligini, yani aktarilabilirligini, tutarliligini ve nesnelligini
arttirmaya yonelik nitel arastirmalarin dogasina uygun onlemler alinmistir (Creswell, 2005;
Maxwell, 2005; Yildirim ve Simsek, 2006; Yin, 2003). Dolayisiyla arastirma siirecinde farkli
veri toplama teknikleri kullanilmigtir. Uzun siireli veri toplanmistir, farkli alan uzmanlari veri
toplama ve analizi siireglerine katilmistir. Ayrintili betimlemeler yapilmistir. Arastirmanin her
asamasinda tiim etik ilkelere uyulmustur. Bu baglamda aragtirmanin baslangicindan itibaren
tiim verilerin gecerli bir sekilde toplanmasina 6zen gosterilmistir. Gergeklestirilen tim
caligmalar videoteyp ile kayit edilmistir. Ogrencinin arastirmaya katilimi ile ilgili aile izni

alimmis ve yayinlarda 6grencinin gercek ismi kullanilmamastir.
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Bulgular

Verilerin analizi sonucunda arastirma siireci temel olarak iki evrede tanimlanmistir. iki evrede
birbirini izleyen toplam bes adim ortaya ¢ikmistir. Bu adimlardan 3’ birinci evrede, 2’si
ikinci evrede gergeklestirilmistir. Siiregte gerceklestirilen evreler ve alt adimlara iliskin

bulgular asagida ayrintili olarak sunulmustur.

1. Evre: Sirah Kartlardaki Olaylarin Sozlii ve Yazih Dille Paylasilmasi

Birinci evrede, 10.03.2014-09.04.2014 tarihleri arasinda birebir g¢alismalarda toplam 10
uygulama gergeklestirilmistir. Bu derslerin ortak amaglari oncelikle; 6grencinin resimdeki
olaylar1 anlatmasi, tahminler yapmasi, olaylar arasinda iliski kurmasi ve diisiincelerini yazili
olarak ifade etmesi seklinde siralanabilir. Diisiincelerin yazili olarak ifade edilmesinde;
ogrencinin resimde gordiiklerini sézdizimi kuralarina uygun yazmasi, konuya uygun belli
sozctikleri kullanmasi, okumasi ve yazdiklarini hatalar1 diizelterek dogru olarak okuyabilmesi
amaglanmistir. Gergeklestirilen analiz sonucunda birinci evrenin ii¢ adimdan olustugu ortaya

cikmustr.

1. adim: Konularin ve sirali kartlarin planlanmasi, serbest yazinin olusturulmasi.
Bu adimda, uygulamalara baglamadan Once gecerlik komitesi ile bir planlama toplantist
gerceklestirilmistir (Gecgerlilik toplantisi, 06.03.2014). Bu toplantida ¢alismalar i¢in varilan
kararlar dogrultusunda {i¢ resimden olusan sirali kartlar kullanilmistir. Gergeklestirilen bu ilk

adimda Tablo 3’te goriildiigii gibi toplam 2 ¢alisma yapilmistir.

Tablo 3
Birinci Adim Uygulamalari

Uygulama Sirali karttaki

Sira  Unite Adt Tarihi resim sayisi Kartlardaki Olaylar Siire
1 Kati-Sivi 10.03.2014 3 Araba gocugun {izerine su sigratiyor, 2727
Maddeler annesi elbiseleri yikiyor, annesi ve

¢ocuk temiz ¢camasirlari asiyorlar.
2 Kati-Sivi 12.03.2014 3 Babasi ve ¢ocuklar ugurtma 14'13"
Maddeler yapiyorlar, ugurtmay1 ugurmaya

gidiyorlar, ugurtmay1 uguruyorlar.
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Ik uygulama sonrasinda arastirmaci tarafindan giinliige yazilan degerlendirme su sekildedir:

“Bugiin Ahmet resimde gordiigii olaylart 2-3 sézciiklii ciimlelerle anlatabildi.
Olaylart anlatma ve tahmin etmeye yonelik amaglarima ulastim. Ancak olaylar
arasinda iliski kurmakta zorlandi. “neden, nasil” sorularini anlamakta ve
cevaplamakta zorluk yasadi. Birka¢ sorunun cevabini benim vermem gerekti.
“slak-kuru” kavramlarimi anlam olarak karistirdi. Camasirlarin kuruyacagini
ifade etmek isterken ‘islanacak’ sozciigiinii kullandi...” (Arastirmact giinligi, sf.
3, 10.03.2014).

Asagida sirali kartlardaki olaylarin paylasilmasinin ardindan serbest yazi calismasinda elde
edilen yazi1 6rnegine yer verilmistir.
Ornek 1/10.03.2014

“Ogrencinin yazdig1 ciimle: Gamze araba eteksen yirayor. Araba yirayoruz
yarayoruz.”

“Ciimlenin diizeltilmis sekli: Gamze nin elbisesi kirleniyor. Araba su sigratt1.”
Ormek 1°de dgrenci, resimle ilgili konusulan olaylar1 yazmaya calismus, karakterlerden sz
etmig ve sozclikleri yan yana getirerek climle kurmak istemistir. Bazi sozciikleri dogru
yazmakla birlikte climle biitiin halinde bir anlam ifade etmemekte ve 6grencinin anlatmak
istedigini agiklamamaktadir. Yazi okutuldugunda 6grenci yazisini yazdigi gibi okumustur.
Bunun {izerine Ogrenciye climlenin anlasilmadigi sdylenmis ve ne anlatmak istedigi
sorulmustur. Ogrencinin anlatmak istedigi ve sdzel olarak ifade ettigi ciimle sozdizimi
kurallarina uygun hale getirilerek 6grencinin ciimlesinin altina yazilmis, yazilan ciimle
okutularak sozciiklerin ve climlenin anlami paylasilmistir. Diizeltilen ciimlelere bakildiginda,

ogrencinin resimde gordiigii olaylar1 anlatmak istedigi goriilmektedir.

12.03.2014 tarihinde yapilan gecerlik toplantisinda, kullanilan sirali kartlar ve elde edilen
yazili {iriinler incelenmistir. Ogrencinin bu galismalarda sozciikleri yan yana getirdigi, bazi
isimleri dogru yazdigi, ancak ekleri yerinde kullanmadigi, ciimlelerin s6zdizimine ve anlama
uygun olmadig goriilmiistiir. Gergeklestirilen bu degerlendirme toplantisinin sonunda sonraki
adima iliskin asagidaki kararlara varilmistir (Gegerlik Toplantisi, 12.03.2014):

« Ogrencinin ii¢ resimden olusan sirali olaylar1 anlatmakta zorlandigi gériilmiistiir.

Iki resimden olusan sirali kartlar kullanilmasina karar verilmistir.
o Smfta grup derslerinde uygulanan konuya uygun materyaller kullanilmasina karar

verilmistir.
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o Ogrencinin deneyimlerine, yasina, simf diizeyine ve smifin konusuna uygun
materyal bulmakta zorluk yasandigi i¢in bu Ozelliklerin tamamini karsilayan

materyallerin grafik boliimiine ¢izdirilmesine karar verilmistir.

2. adim: Siral kartlarin sayisinda degisiklik ve sozlii dilin gelistirilmesi. Bu adimda
Tablo 4’te goriildigi gibi toplam 4 uygulama yapilmistir. Bu uygulamalarda 6grencinin
diistincelerini zorlanmadan anlatabilmesi amaciyla gegerlik komitesinde alinan kararlar

dogrultusunda iki resimden olusan sirali kartlar kullanilmistir.

Tablo 4
ITkinci Adim Uygulamalart

Uygulama  Sirali karttaki

Sira Unite Adi Tarihi resim sayisi Kartlardaki Olaylar Siire

1 Gece-Giindiiz  17.03.2014 2 Cocuk okuldan eve geliyor, evde 13'14"
Odevlerini yapiyor.

2 Gece-Giindiiz  19.03.2014 2 Cocuk evde televizyon seyrediyor, gece 11'18"
uyuyor.

3 Deprem 24.03.2014 2 Depremde evin i¢indeki insanlar 16'18"
kosturuyorlar, insanlar disar1 ¢ikiyorlar.

4 flkbahar 26.03.2014 2 Cocuk ¢icek topluyor, annesine ¢igekleri 15'46"
veriyor.

17.03.2014 tarihinde gergeklestirilen uygulama sonrasi arastirmaci tarafindan yapilan
degerlendirme su sekildedir:

“Ahmet bugiin ... resimde gordiigii olaylari kisa ciimlelerle anlatabildi.
Tahminlerde bulundu. Tahminleri dogruydu. Ancak olaylar arasinda iligki
kurmakta zorlandi. ‘Neden 6dev yapryor?’ sorusuna cevap veremedi. Olaylari her
resmin altina basit birer ciimleyle yazabildi. Ciimlelerinde sozdizimi dogruydu.
Bir ciimlede bir olay anlatmak istedi. Bu seferki yazisinda daha az sézciik hatast
vardi...” (Arastirmact glinliigi, sf. 5, 17.03.2014).

Ornek 2/17.03.2014
Ogrencinin yazdigi ciimle: “Annesi el prallar Umut el erayoruz.”

’

Ciimlenin diizeltilmis sekli: “Annesi el salltyor, Umut el sallyyor.’
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Omek 2’de, 6grencinin karakterlerden soz ettigi ve ciimlenin sézdiziminin dogru oldugu
goriilmektedir. Ogrenci, “salliyor” fiilini yazmakta zorlanmistir. Burada dikkat ¢eken bir
bulgu, 6grencinin bir climlede ayni fiili iki defa kullanmak istemesine ragmen iki kullanimda
da sozcigli farkli sekillerde yazmis olmasidir. Bu bulgu, 6grencinin harf-ses iliskisini
kurmakta ve anlama ulagsmakta zorlandig1 seklinde yorumlanabilir (Harp ve Brewer, 2005).
24.03.2014 tarihinde gergeklestirilen uygulama sonrasi arastirmaci tarafindan yapilan
degerlendirme su sekildedir:

“Ahmet ... olaylari 2-3 soézciiklii ciimlelerle anlatabildi. Dogru tahminlerde
bulundu. Olaylar arast iliskileri kurabildi. Daha onceki uygulamalarda iliski
kurmakta zorlantyordu. Bu uygulamada olaylar arasinda ¢ok net ve basit bir
iliski vardi. Bu nedenle iligki kurmakta zorlanmadigim diisiiniiyorum (6r. Neden
disart ¢iktilar? Ciinkii deprem oldu.). Ilk resme iliskin yazisinda “sakland:” fiili
yerine “saklandi oldu” yazmasindan dolayt ciimlenin sozdizimi dogru degildi.
Ozellikle fiillerde sézciik yaziminda hatalar: vardi. Diizeltilmis ciimleleri
ekleriyle birlikte okuyabildi... ” (Arastirmaci glinliigi, sf. 7, 24.03.2014).

Ornek 3/24.03.2014

Ogrencinin yazdig1 ciimle: “Melih kosuk cocuklar masa garayor saklandi oldu.”’

Cimlenin diizeltilmis sekli: “Melih kostu, ¢cocuklar masanin altina saklandi.”

20-27 Mart 2014 tarihlerinde yapilan gecgerlik toplantilarinda, arastirmacinin
degerlendirmeleri ve elde edilen yazili {iriinler incelenmistir. Bu iirlinlerde 6grencinin
sozdizimi dogru basit ciimleler kullandig1, sdzciik yaziminda hatalari oldugu, ekleri ve fiilleri
kullanmakta zorlandig1 goriilmiistiir. Gergeklestirilen bu degerlendirme toplantilarinin
sonunda sonraki uygulamalara iligkin asagidaki kararlara varilmistir (Gegerlik Toplantisi,
20.03.2014; 27.03.2014):

o Cocugun deneyimlerine, dil ve bilgi diizeyine uygun materyaller kullanildiginda
diistincelerini s6zdizimine uygun climlelerle ifade edebildigi goriilmistiir (Gegerlik
Toplantist, 20.03.2014).

o Olaylar arasindaki iligkinin basit ve net bir sekilde vurgulandigi materyallerin
kullanilmasina karar verilmistir (Gegerlik Toplantisi, 20.03.2014).

« Ogrencinin kullanmakta ve yazmakta zorlandig: fiillerin, sézciiklerin kullanimima
firsat veren materyaller secilmesine karar verilmistir (Gegerlik Toplantisi,

27.03.2014).
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20.03.2014 tarihinde gerceklestirilen gecerlik toplantisinin ardindan arastirmaci tarafindan
yazilan giinliikte aragtirmaci, uygulamalarda karsilastig1 sorunlari su sekilde ifade etmistir:

“Swnifin konusuna, ¢ocugun diizeyine ve yasina uygun materyal bulmakta
zorlantyorum. Her sinifta konulara uygun pek ¢ok siralt kart var iken, bu
ogrencinin yasina, dil ve bilgi diizeyine uygun, diisgiincelerini daha rahat
anlatarak yazabilecegi materyaller sinirli sayida. Oniimiizdeki hafia dogal afetler
konusuyla ilgili ii¢ materyal iizerinde konustuk. Bu materyallerin olaylar: ve
olaylarda gegen sozciikler ¢cocugun dil ve bilgi diizeyinin tizerindeydi. Bu nedenle
bu materyallerden vazgectik. Ders kitaplarina bakarak oniimiizdeki hafta
yvapacagimiz bir uygulamada kullanilacak materyallere karar verdik. Sonraki
konulara iliskin materyal stkintisinin grafikten gelecek swrall kartlarla ¢oziilmesini
umuyorum” (Arastirmaci glinliigi, sf. 6, 20.03.2014).

27.03.2014 tarihinde gergeklestirilen gegerlik toplantisinin ardindan arastirmaci tarafindan
yazilan giinliikte su degerlendirmeler yer almistir:

“Izlenen video kayitlarinda cocugun katilmumn arttigi, diisiincelerini anlatmaya
daha istekli oldugu dikkat ¢ekiyordu. Elde ettigimiz yazilarda ¢ocugun 4-5
sozctiklii ciimleler kurdugu, bu ciimlelerde genellikle isimleri dogru kullandigi,
ancak fiilleri kullanmakta zorlandigimi gordiik. Cocugun yan yana kullanilmasi
uygun olmayan iki fiili ciimlesinde kullanmas: (6r. saklandi oldu), daha ¢ok
diistinceyi anlatmak istemesinden, daha ¢ok yazmak istemesinden kaynaklaniyor
olabilir. Deprem siralamasinda “kosmak, korkmak” gibi fiilleri yanlis yazmasi,
swifin konusuyla iligkili bu tiir olaylart i¢eren materyalleri kullanmamizin iyi
olacagint diisiindiirdii. Boylece aymi sozciikleri farkli baglamlarda kullanmasi
miimkiin olabilir. Bu nedenle oniimiizdeki hafta uygulamalarda bu sézciiklerin
kullanimina olanak veren materyaller se¢gmemiz gerekiyor” (Aragtirmaci glinligi,
sf. 8, 27.03.2014).

3. adim: Soézciik yazimi ve ek kullanimina vurgu. Bu adimda Tablo 5’te goriildiigii
gibi toplam dért calisma yapilmistir. Ugiincii adim, 6grencinin uygulamalara katilimi ve yazili
iriinlerindeki gelismeler goz onilinde bulunduruldugunda ikinci evreye gegiste dnemli bir yere

sahiptir.
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Tablo 5
Uciincii Adim Uygulamalar

Uygulama Siral1 karttaki

Sira Unite Ad1 Tarihi resim sayisi Kartlardaki Olaylar Siire

1 Gorliyorum-  01.04.2014 2 Cocuk ata biniyor, at duramiyor, 13'56"
Duyuyorum cocuk diisiiyor.

2 Goriiyorum-  02.04.2014 2 Cocuk topun pesinden kosuyor, 18'42"
Duyuyorum cocuga araba carpiyor.

3 Gortiyorum-  07.04.2014 2 Cocuk kirtasiyeden boya aliyor, 12'46"
Duyuyorum evde resim yapiyor.

4 Gortiyorum-  09.04.2014 2 Cocuk hasta oluyor, doktor ¢cocugu 17'56"
Duyuyorum muayene ediyor.

01.04.2014 tarihinde gergeklestirilen uygulama sonrasi arastirmaci tarafindan yapilan
degerlendirme su sekildedir:

“Ahmet ... olaylar: 2-3 sozciiklii ciimlelerle anlatabildi. Ilk resimde olaylar:
anlatirken bir ciimlesinde —e hal ekini yerinde kullandi (Gamze ata biniyor).
Ancak yazarken ekleri yerinde ve dogru kullanmad:. Bir soruda olaylar arasinda
iligki kurmakta zorlandi: “Gamze neden korkuyor?” sorusuna cevap veremedi. Bu
soruyu benim cevaplamam gerekti. Diger mantik yiiriitme sorularini
cevaplayabildi. Yazdig: ciimlelerde sozdizimi dogruydu. “kosuyor” sézciigiinii bir
onceki uygulamada diizeltmistik. Bu uygulamada bu sézciigii yine yanlis yazdi.
Diuizeltilen ciimlelerde ekleri okuyabildi. Eklere dikkatini ¢ektigimiz icin okurken
daha dikkatli oldugunu diistiniiyorum. Artik wygulamalardan daha keyif aliyor,
vazarken kendine daha ¢ok giiveniyor” (Arastirmaci glinliigi, sf. 8, 01.04.2014).

01.04.2014 tarihinde gerceklestirilen gegerlik toplantisinda, uygulamalardan elde edilen yazili
irtinler incelenmis, 6grencinin sd6zdizimi dogru climleler kurabildigi, ancak sozciik yazimi ve
ek kullaniminda hatalar1 oldugu goriilmiistiir. Sonraki hafta su ana kadar yapilan
uygulamalardan elde edilen iirlinlerin okunmasina karar verilmistir. DDY kapsaminda,
Ogrencinin kendi deneyimleriyle olusturulan bu metinlerin diizenli olarak okunmasi,
ogrencinin yaziya iliskin ipuglarini hatirlamasina firsat sagladigi gibi, okuma deneyimlerini
kullanmasini da kolaylastirmaktadir. (Rasinski ve Padak, 2004). Ayrica bu okuma ¢alismalari,
ogrencinin kendi diislinceleri ve kendi sozciikleriyle olusturulan bu metinleri okurken

sozctiklerin bi¢imi, uzunlugu, ilk harfi, son harfi gibi ipug¢lari1 ne kadar kullandiginin da
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degerlendirilmesine hizmet etmektedir (Zwiers, 2004). Bu goriislerden yola ¢ikilarak her dort
haftada bir 6grenciden elde edilen yazili lirlinlerin okutulmasina ve §grencinin performansinin
degerlendirilmesine karar verilmistir. 01.04.2014 tarihindeki gecerlik toplantisinda,
ogrenciyle yapilacak bu okuma calismasindan elde edilen degerlendirmelere gore sirali kart

sayisinin arttirilabilecegi tizerinde durulmustur.

07.04.2014 tarihinde, 6grenci ile uygulamalardan elde edilen yazili iirlinler okunmustur. Bu
caligma 9' 58" slirmiistiir. Arastirmaci tarafindan su degerlendirme yapilmistir:

“Bugiin su ana kadar yaptigimiz 8 ¢alismayr okuduk. Ciimlelerin hepsini ekleriyle
birlikte okuyabildi. Sadece birka¢ sozciikte eklere dikkatini ¢ekmem gerekti.
Ciimlelerdeki olaylari anlatabildi, sorulara dogru cevaplar verdi. Sozciiklerin ve
ciimlelerin anlamlarini soyleyebildi” (Arastirmaci glinligd, sf. 10, 07.04.2014).

Ugiincii adim uygulamalarina bakildiginda, dgrencinin ciimlelerinde bazi sdzciiklerin eksik
olmasina ragmen daha cok diisiince anlatmak istedigi, daha ¢esitli sozciikleri kullanmaya
calistig1 goriilmistiir. 09.04.2014 tarihinde yapilan uygulama sonucu elde edilen yazili iiriine

iligkin 6rnek asagida sunulmustur:

Ornek 4/09.04.2014
Ogrencinin yazdig: ciimle: “Asil, doktor gorada etti, Asil iceguror iciyor.”

Ciimlenin diizeltilmis sekli: “Asil’i doktor muayene etti. Asil ilag icecek.”

Ornek 4°te 6grencinin —i hal eki ve gelecek zaman ekinin disinda s6zdizimi dogru ciimleler
kurdugu goriilmektedir. Ogrencinin “muayene” ve “ilag” sozciiklerinin yaziminda hatalart
bulunmaktadir. Simdiki zamani olayin olus zamanina uygun kullanmamustir.
10.04.2014 tarihinde gerceklestirilen gecerlik toplantisinda, sonraki adima iliskin asagidaki
kararlar alinmistir.
o Degerlendirme sonuglarma bakilmis, Ogrencinin su ana kadar elde edilen
iirlinlerin tamamini hatirlayarak okudugu ve anlamini ifade ettigi goriilmiistiir.
o Bundan dolay1r 6grencinin ciimle kurmasina olanak veren kelime bankasinin
olusturulmasina karar verilmistir.
o Kelime bankasinin uygulama basamaklarina karar verilmistir.
o Uygulamanin basindan su ana kadar elde edilen yazili iiriinler degerlendirilmistir.

Ogrencinin diisiincelerini sdzdizimi daha dogru ciimlelerle anlatabildigi, daha
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cesitli sozciikler kullanabildigi goriilmiistiir. Ug resimden olusan sirali kartlarin

kullanilmasina karar verilmistir.

2. Evre: Kelime Bankasi ve Sozdizimi Etkinligi

Arastirmanin ikinci evresi, 14.04.2014-14.05.2014 tarihleri arasinda gerceklestirilmistir.

Uygulamada kullanilan sirali kart sayisi lice c¢ikarilarak uygulamalarin sonuna 6grencinin

uygun sozciikleri segerek anlamli ve sozdizimi dogru climlelere ulasmasina olanak veren

kelime bankasi1 etkinligi eklenmistir. Ikinci evrede devam eden sirali kartlardaki olaylari

paylagsma ve serbest yazi etkinligi ile kelime bankasi ¢ercevesinde yiiriitiilen siire¢ asagida

sunulmustur.

4. adim: Zaman eklerine iliskin farkindahgi gelistirme. Dordiincii adimda Tablo

6’da goriildiigii gibi toplam sekiz ¢alisma yapilmistir. Sirali kartlar hakkinda konugma, serbest

yaz1 ¢alismasi ve kelime bankasinin kullanimina yonelik bulgular asagida ele alinmistir.

Tablo 6
Dordiincii Adim Uygulamalart
Uygulama  Sirali karttaki
Sira  Unite Ad1 Tarihi resim sayisi Kartlardaki Olaylar Siire
1 Hayvanlar  14.04.2014 3 Cocuk kafesin kapisini agiyor, kus 17'30"
pencereden uguyor, ¢ocuk agliyor.
2 Hayvanlar  6.04.2014 3 Cocuk top oynuyor, kdpek topu alarak 23'52"
kagiyor, ¢gocugun babasi kdpekten topu
aliyor.
3 Hayvanlar  21.04.2014 3 Cocuk kopegi seviyor, kopege mama veriyor, 18'11"
cocuk ve kopek birlikte uyuyorlar.
4 Hayvanlar  22.04.2014 3 Kedi geliyor, ¢ocuk kediye siit veriyor, cocuk 23'37"
kediyi seviyor.
5 Cocuk 28.04.2014 3 Cocuk bayrak ve balon aliyor, okula gidiyor, 23'37"
Bayrami arkadaglariyla sinifi siisliiyor.
6 Cocuk 30.04.2014 3 Cocuk bayramda baloncuyu goriiyor, balon 15'24"
Bayrami altyor, balon uguyor, ¢ocuk agliyor.
7 Yizler ve  05.05.2014 3 Cocuk pastanin mumlarini iifliiyor, hediyeleri 21'43"
Duygular aciyor, hediye edilen kitaba bakiyor.
8 Yiizler ve  07.05.2014 3 Cocuk bah¢ede kosuyor, tasa takilarak 23'55"
Duygular diisiiyor, ¢ocugun dizi kantyor.

Uygulama siirecinde 16.04.2014 tarihinde yapilan uygulama sonrasinda aragtirmaci tarafindan

yapilan degerlendirme su sekildedir:

131



Turkish Online Journal of Qualitative Inquiry, January 2015, 6(1)

“Ahmet ... Olaylar1 2-3 sozciiklii ciimlelerle anlatabildi. 3-4 sozciiklii tekrarlar
vapabildi. Bazi tekrarlarinda ekleri séylemekte zorlandi. Olaylart 5-6 sozciiklii
swalr ciimlelerle yazabildi. Ciimlelerinde sozdizimi dogruydu. Yazinin genelinde
sozciik yaziminda daha az hata vardi. Simdiki zaman ve di’li ge¢mis zamani
birbirinin yerine kullanabiliyor. Bazen bu kullanmim olaylarin olus zamani ile
uyusmuyor” (Arastirmaci giinliigii sf. 12, 16.04.2014).

Bu uygulamanin ardindan elde edilen yazili iirlin 6rnek 5’te sunulmustur.

Ornek 5/16.04.2014
Ogrencinin yazdig1 ciimle: “Gamze top oyun oynadik, Képek bakiyor.”

Ciimlenin diizeltilmis sekli: “Gamze topla oyun oynuyor, kopek bakiyor.”

Omek 5’te goriildiigii gibi, 6grencinin yazmak istedigi ciimlenin sdzdizimi dogrudur, ancak
ogrenci “ile” edatinm1 kullanmamis, “oynamak”™ fiilinde ise zaman eki ve kisi ekinde hata
yapmustir. Ogrencinin  diisiincelerini anlatirken daha ¢ok sdzciik kullandign dikkat

¢cekmektedir.

Bu uygulamanin ardindan kelime bankas etkinligine gecilmistir. 16.04.2014 tarihinde kelime
bankasina iligkin arastirmacinin yaptig1 degerlendirme su sekildedir:

“Kelime bankasindaki sozciiklerle once ben bir ciimle kurdum. Benim kurdugum
ctimle daha once 6grencinin uygulamada yazdig ciimleden farkliydi (Melih top
alyor). Ciimleyi okuyunca ¢ok sasirdi. Ciimledeki olayr anlatti ve 6nceden yazdig
ctimleyle aym olmadigini fark etti. Sonrasinda kendisi ciimle kurdu. Ciimlede
onceden yazdigi olayr hatirladi ve bu olayla ilgili buldugu sézciikleri yan yana
koydu. “Asil resmi boyuyorlar”. Fiili gosterip iki kisi olmasi gerektigini
soyleyince ciimleyi “Asil ve kardesi resmi boyuyorlar” seklinde diizeltti. Ciimleyi
ekleriyle birlikte okudu, olayi anlatabildi. Bu ciimle, daha once uygulamanin
ardindan yazdigi ciimlenin aynisiydi” (Arastirmaci glinliigi, sf. 12, 16.04.2014).

Sonraki uygulamalara bakildiginda, 30.04.2014 tarihinde gergeklestirilen gecerlik
toplantisinda, dgrencinin olaylar hakkinda deneyimlerini daha ¢ok anlattig1, yazilarinda daha
cesitli sozciikleri kullanmaya calistig, climlelerinin s6zdiziminin dogru oldugu, ancak s6zciik
yazimi ve ek kullaniminda hatalar1 bulundugu goriilmiistiir. Arastirma siirecinin basindan
itibaren Ogrencinin smif i¢indeki etkinliklere katilimi, arastirmada kullanilan materyaller,
uygulama siireci ve sonuglari ile ilgili simif 6gretmeni ile birebir gorligmeler yapilmis ve

ogrencinin performansina yonelik Ogretmenin goriisleri alinmistir. Bununla birlikte
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30.04.2014 tarihinde gerceklestirilen gecerlik toplantisina sinif 6gretmeni de dahil edilmistir.
Ogretmen; a) Ikinci dénemden itibaren &grencinin sdzlii dilinde, okumasinda, smiftaki
etkinliklere katiliminda hizli bir gelisme gozledigini, b) Ogrencinin etkinliklere katilmada
daha cesaretli oldugunu, hata yapmaktan daha az korktugunu, c¢) Sorular1 cevaplamada ve
etkinliklerde daha az yardima ihtiyag duydugunu, d) Ogrencinin ilk geldigi zamanlarda
okudugunu anlamakta zorluk ¢ekerken su an okudugundan anlam ¢ikarmaya calistigini,
karakterlerden ve ana olaylardan bahsedebildigini belirtmistir (Gegerlik Toplantist,
30.04.2014).

30.04.2014 tarihinde yapilan gegerlik toplantisinda, kelime bankast uygulamalarinda
Ogrencinin uygulamalardan sonra yazdigr ciimlelerin aynisint kurmaya ¢alistigi, ayni
sozciiklerle farkli anlamlara gelen ciimlelere ulasamadigi goriilmiistiir. Bunun iizerine
Ogrencinin diislincelerini daha dogru ciimlelerle anlatmasini desteklemek ve climle kurma
etkinliginde bagimsiz bir sekilde dogru ve ¢esitli anlamlarda ciimlelere ulagsmasini

desteklemek amaciyla uygulamalara devam edilmesine karar verilmistir.

01.04.2014 tarihindeki gegerlik toplantisinda alinan, yazili iirlinlerin tamaminin her dort
haftada bir okutulmasi karar1 dogrultusunda, 06.05.2014 tarihinde elde edilen yazil1 iiriinlerin
tamami1 Ogrenciye okutulmustur. Bu calismanin ardindan arastirmaci tarafindan yapilan
degerlendirme su sekildedir:

“Bugiin su ana kadar uygulamalardan elde ettigimiz yazilari okuduk. Ogrenci,
ctimlelerin tamamini hatirlayarak okuyabildi. Ancak ekleri okumakta zorlandi. Bir
ekin yerine baska bir ek koyarak veya ekleri ¢ikartarak okudu. Uyarildiginda
kendini diizeltebildi. Ciimlelerin anlamlarin anlatabildi. Sorulari anladi ve dogru
cevaplar verdi” (Arastirmaci giinliigii, sf. 15, 06.05.2014).

08.05.2014 tarihinde gergeklestirilen gecerlik toplantisinda, 6grencinin uygulamalara katilima,
elde edilen yazili iiriinler ve kelime bankasi etkinlikleri incelenmis ve 6grencinin olaylari
paylagirken daha ¢ok katilimi oldugu, olaylar arasinda iliski kurabildigi, tahminlerde
bulundugu goriilmiistiir. Ayrica Ogrencinin diisiincelerini yazarken sozdizimine, sozciik
yazimina, sozciiklerin anlamina ve kullanimina dikkat ettigi goriilmiistiir. Bu bulgu, okuma
yazma becerilerinin baslangicinda ¢ocugun okuma yazmanin amacina yonelik farkindalik
kazandigimin, diger bir ifadeyle diisiincelerin sozciik ve ciimlelerle ifade edilebilecegine,
sozciiklerin harflerden olustuguna, sozciiklerin yan yana gelme kurallarinin bulunduguna,

noktalama isaretlerinin anlami etkiledigine iligskin farkindaligin gostergesi olarak kabul
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edilmektedir (Richek, Caldwell, Jennings ve Lerner, 2002). Bu goriisten yola ¢ikilarak
uygulamalara iki hafta daha devam edilmesine ve dgrenci performansinin degerlendirilmesine

karar verilmistir.

5. Adim: Kelime Bankasi ve Farkh Ciimle Olusturma

Arastirma siirecinin son adiminda Tablo 7’de goriildiigii gibi toplam 2 ¢alisma yapilmistir. Bu
basamak, 6grencinin kelime bankas1 uygulamalarinda s6zdizimi dogru, farkli anlamlarda
ctimlelere ulagsmasi bakimindan dikkat ¢cekmektedir. Bu ¢alismalarda sirali kartlar hakkinda
konugma, serbest yazi ¢alismasi ve kelime bankasina yonelik elde edilen bulgular asagida

sunulmustur.

Tablo 7
Besinci Adim Uygulamalari

Uygulama  Siral karttaki

Sira  Unite Ad1 Tarihi resim sayisi Kartlardaki Olaylar Siire
1 Yiizler ve  13.05.2014 3 Cocuk dondurma yiyor, kedi bakiyor,
Duygular dondurma yere diisiiyor, kedi dondurmayr ~ 14'27"
yiyor, ¢ocuk agliyor.
2 Yizlerve  14.05.2014 3 Kapi ¢aliyor, ¢ocuk kapiy1 agiyor,
Duygular anneanne ve dedesini gériiyor, anneanne, 17'25"

dede ve g¢ocuk sohbet ediyorlar.

13.05.2014 tarithinde yapilan uygulamaya iliskin arastirmaci tarafindan yapilan degerlendirme
su sekildedir:

“Dondurma yiyen c¢ocukla ilgili ii¢ resimden olusan swali kartlar hakkinda
konustuk. Olaylart 2-3 sozciiklii ciimlelerle anlatabildi. Tahminlerde bulundu,
olaylar arasinda iliski kurabildi. Gelecek zaman ekini olaya uygun kullanmakta
zorlandi. Olayin olug zamani simdi olmasina ragmen gelecek zamani kullandi
veya olay sonra olacagi halde simdiki zamanla anlatmaya ¢alisti. Yazisinda da bu
hata ilk ciimlesinde vardi. Yazdigi ciimlelerde sozdizimi dogruydu. Sozciik
yaziminda ve ek kullaniminda hatalar: vardi. Bu hafta elde ettigimiz yazinin gegen
haftaya gore diisiincelerin ifade edilmesinde daha dogru oldugunu diigiintiyorum”
(Arastirmaci giinliigi, sf. 17, 13.04.2014).
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Bu uygulamada elde edilen yazil1 iiriin Ornek 6’da sunulmustur.

Ornek 6/13.05.2014
Ogrencinin yazdig1 ciimle: “Kedi doguma yiyor. Gamze ¢ok agliyor.”

Ciimlenin diizeltilmis sekli: “Kedi dondurma yiyor. Gamze ¢ok agliyor.”

Omek 6°da goriildiigii gibi, ciimlenin sézdizimi dogrudur, dgrenci sozciikleri ciimlenin
anlamina uygun bir sekilde kullanabilmis, “dondurma” sézciigiiniin disinda sézciik yaziminda
hata yapmamustir. “dondurma” sozciigiine bakildiginda, sozciigiin ilk ve son hecelerini dogru
yazmig, ara hecenin yaziminda zorlanmistir. Kelime bankasi etkinligine iliskin arastirmact
tarafindan yapilan degerlendirme su sekildedir:

“Kelime bankasina son wuygulamanmin sozciiklerini ekledik. Ciimle kurma
etkinliginde 10 ve 13 nolu torbadaki sozciikleri kullandik. Bu sozciiklerle iki ciimle
kurdu. Ciimleleri uygulamada yazdigi ciimlelerden farkliydi. Ciimlelerinde ek
kullanimindan kaynaklanan birka¢ hata vardi. Sorularla yonlendirdigimde bu
hatalart kendisi diizeltebildi. Bu uygulamada ilk defa uygulamada yazdig
ctimlelerden farkli ciimlelere ulasmaya ¢alisti” (Arastirmact ginliigii, sf. 17,
13.05.2014).

22.05.2014 tarihinde gergeklestirilen gegerlik toplantisinda, uygulamalar degerlendirilmis,
ogrencinin katilimi, yazili iiriinler ve kelime bankasi caligsmalar1 incelenmis ve bir kez daha
Ogretmenin goriisleri alinmistir. Bu ¢ercevede Ogrenci performansina yonelik su sonuclara

ulagilmistir:

Swrali kartlar hakkinda konusma ve serbest yazi etkinliginde; dgrencinin katiliminin arttigy,
diisiincelerini daha rahat paylastigi, olaylar1 anlatabildigi, olaylar arasinda iliski kurdugu ve
tahminlerde bulundugu gériilmiistiir. Ogrencinin yazilarinda sdzdizimi dogru ciimlelere
ulasabildigi, dogru sozciikleri sectigi, sozclik yaziminda sézciigii olusturan harflere dikkat
ettigi, ancak ek kullaniminda ve sdzciikk yaziminda hatalar yaptigi belirlenmistir. Kelime
bankasi etkinliginde, 13.05.2014 tarihindeki etkinlikte ayni1 sozciikleri kullanarak daha once
yazdig1 ciimleden farkli bir ciimle kurmasma ragmen 14.05.2014 tarihindeki etkinlikte
uygulamada yazdigi ciimlenin aynisina ulagmistir. Smif O6gretmeni, Ogrencinin grup
derslerinde yapilan etkinliklerde ciimle kurabildigini, ciimle kurarken soézciiklerin anlami
iizerinde diislindiigiinli, sozciikleri segerken dikkat ettigini, ancak bunlara ragmen bazen

climlelerinde s6zdizimi hatalar1 olabildigini belirtmistir. Ayrica 6gretmen, ilkokul 2. sinifta
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grup etkinliklerinin ve birebir sdylesilerin tamamini kendisinin yaptig1, kalan zamanda birebir
okuma ve yazma caligmalarini her giin kendisinin tamamlayamadigi, bu yiizden bu
aragtirmanin Ahmet’in okuma yazma becerilerini desteklemede kendisine yardimci oldugu
iizerinde durmustur. 22.05.2014 tarihinde gergeklestirilen son gecerlik toplantisinda,
yukaridaki degerlendirmelerden yola ¢ikilarak sonraki 6gretim yilinda 6grencinin okuma

yazma becerilerinin gelisimini izlenmesine karar verilmistir.

Tartisma ve Sonug¢

Bu arastirmada, isitme engelli bir ¢ocugun okuma yazma becerilerinin gelisiminin DDY ile

desteklenme siirecinin incelenmesi amaglanmustir.

Okuma ve yazma becerileri, okul 6ncesi donemde gelisimi baslayan, ilkokul yillarinda da
formel olarak ¢oziimleme ve okudugunu anlama becerilerinin 6gretilmesiyle siirekli gelisen
bir siireci kapsamaktadir. Isitme kaybi nedeniyle sézlii dil becerilerinde gecikme yasayan
isitme engelli ¢ocuklar, okuma ve yazma becerilerinin gelisiminde de gecikme
yasayabilmektedirler. Bu nedenle ilk okuma yazma ogretiminin basladigi ve gelisiminin
devam ettigi ilkokul yillarinda, isitme engelli ¢ocuklarin ihtiyaglari dogrultusunda egitim
ortamlarinin ve programlarinin diizenlenmesi, farkli okuma yaklagimlarinin bir arada
kullanilmas1 biiyiik 6nem tasimaktadir (Reutzel ve Cooter, 1996; Schirmer, 2000). Bu
arastirmada, ilkokul 2. smifta Ses Temelli Ciimle Yontemiyle birlikte Tiim Dil Yaklagimi
cercevesinde DDY uygulamalar yiiriitiilmiistiir. Katilimer 6grenci DDY ile gergeklestirilen
destek uygulamalarin yaninda, tam gilin okulda gerceklestirilen grup etkinliklerine, birebir
okuma ve birebir yazi diizeltme etkinliklerine katilmistir. Arastirmanin baslangicinda yapilan
formel olmayan degerlendirmelerde, katilimer O6grencinin etkinliklerde diisiincelerini
anlatmaya ve yazmaya cesaret edemedigi, climlelerinde sozdizimi ve anlama yonelik
hatalarinin bulundugu, olaylar arasinda iliski kurmakta ve tahminlerde bulunmakta zorlandigi
goriilmiistiir. Arastirma siirecinin sonunda, 6grencinin DDY uygulamalarina ve okuma yazma
etkinliklerine istekle katildigi, motivasyonunun arttigi goriilmektedir. Bu bulgu, DDY
uygulamalariyla ilgili diger aragtirma bulgulariyla paralellik gostermektedir (Dorr, 2006;
Pakulski ve Kaderavek, 2012). Ayrica bu arastirmada, Dorr’un (2006) normal isiten
cocuklarla yaptig1 aragtirma bulgularina benzer olarak katilimer 6grencinin dinleme, konusma,
okuma ve yazma becerilerini bir arada kullanabildigi, diislincelerini sézlii ve yazili olarak

anlatmak istedigi ve anlatimlarinda c¢esitli sozciikler kullanmaya ¢alistiglr goriilmektedir.
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Arastirma siirecinin sonunda, 6grencinin sozciik yazimi ve ek kullaniminda hatalar1 olmasina
ragmen olaylar1 anlatirken karakterlerden ve ana olaylardan bahsettigi, olaylar arasinda iliski
kurdugu, tahminlerde bulundugu ve olaylar1 yazarak 6zetleyebildigi goriilmektedir. Bu bulgu,
isitme engelli ¢ocuklarla yapilan diger bir arastirma bulgulariyla paralellik gostermektedir

(Pakulski ve Kaderavek, 2012).

Dorr (2006), kendi arastirma sonuglarindan yola ¢ikarak DDY uygulamalarinin ¢esitli okuma
ve yazma stratejilerini kullanma firsat1 sagladigini belirtmektedir. Bu arastirmada da; sirali
kartlar hakkinda konusma, serbest yazi ¢alismasi ve kelime bankas1 uygulamalarinin, okuma
yazma becerilerinin gelisiminde 6nemli bir yeri olan olaylar1 anlatma, sorulari anlama ve
cevap verme, olaylar1 tahmin etme, olaylar arasinda iligki kurma, harf-ses iligkilerini fark
etme, sOzdizimi ve anlama yonelik ipuclarim1i kullanma gibi cesitli stratejilerin
vurgulanmasina firsat sagladigi goriilmektedir. DDY uygulamalarinin bu avantajlarinin
gerceklesebilmesi; 6grencinin var olan dilindeki sozclik dagarcigimi kullanmasina, simif
ortaminda yeni 6grendigi sozcliklerin farkli baglamlarda kullanilmasina firsat saglanmasina,
birebir uygulamalarda dinleme, konusma, okuma ve yazma becerilerinin bir arada
kullanilmasina, Ogrenci ile birlikte olusturulan okuma materyallerinin 6grencinin kendi
deneyimlerini igermesine ve uygulama basamaklarinin 6grencinin diizeyinden hareketle
diizenlenmesine baglidir (Harp ve Brewer, 2005; Rasinski ve Padak, 2004; Zwiers, 2005). Bu
arastirmada, uygulama siirecinin basinda, 6grencinin olaylar1 s6zlii olarak anlatmakla birlikte
yazili anlatimda zorlandi181, yazamadiginda cesaretinin kirildigi, daha az diisiinceyi anlatmaya
calistigi goriilmis, bu nedenle sirali kart sayist uygulamanin ikinci haftasinda azaltilmistir.
Uygulama siireci her hafta izlenerek 6grencinin daha cok diisiinceyi s6zdizimi dogru
climlelerle ifade etmeye baslamasinin ve motivasyonunun artmasinin ardindan uygulamanin
besinci haftasinda sirali kart sayisi lige cikartilmistir. Ayrica grup derslerinde kullanilan
sozciiklerin farkli baglamlarda kullanilmasina firsat saglamak amaciyla sirali kartlardaki
olaylarin simifin konusuna paralel olmasina dikkat edilmistir. Uygulama basamaklarina
bakildiginda, besinci haftadan itibaren Ogrencinin olusturulan yazili {irinlerin tamamin
hatirlayarak okudugu ve anlamini ifade ettigi, bundan dolayr gesitli sdzciikleri kullanarak
climle kurmaya olanak veren kelime bankasinin olusturuldugu ve kullanildig1 goriilmektedir.
DDY c¢ergevesinde kelime bankalarmin kullanimi, sozciiklerin  ve anlamlarinin
hatirlanmasinda, s6zdizimi dogru ciimlelere ulasilmasinda, ciimlenin anlaminin dogruluguna

iliskin ipuclarinin kullanilmasinda 6nemli bir yere sahiptir (Rasinski ve Padak, 2004).
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Bu arastirmada dikkat ¢eken diger bir bulgu, katilimci1 6grencinin odyolojik ve egitimsel
ozellikleridir. Bu aragtirmanin katilime1 6grencisi, erken donem olarak kabul edilen bir yasta,
1 yas 9 aylikken koklear implant kullanmaya baslamistir; ancak o6grencinin okul Oncesi
egitimi bulunmamaktadir ve okuma yazma Ogretiminin bagladigi ilkokul birinci simifta
kaynastirma egitimi almistir. Bu bulgunun, erken donemde koklear implant uygulamasina
ragmen isitme engelli cocuklarin bireysel ihtiyaclari dogrultusunda ve erken donemde
egitimlerinin 6nemini vurguladig: diistiniilmektedir. Ciinkii koklear implant uygulamalarinin
basarisi, sadece erken implant uygulamalarma degil, implant oncesi sozlii dil becerileri,
implant kullaniminin tutarlilifi, ev ve okul ortaminda ¢ocugun dil becerilerinin desteklenmesi
gibi c¢esitli Ozelliklerden etkilenmektedir (6r. Chute ve Nevins, 2003; Geers, Nicholas ve
Moog, 2007).

MEB miifredati1 ¢er¢evesinde, ilkokul 1. sinifta okuma yazma becerilerinin gelisimi amaciyla
Ses Temelli Climle Yontemi kullanilmaktadir. Bu arastirmaya katilan 6grenci, formel okuma
ogretiminin ilk yilinda normal isiten yasitlariyla aym siifa devam etmistir. Ogrenci ICEM
ilkokul 2. sinifa basladiginda, gozlemlere ve formel olmayan degerlendirmelere bakildiginda,
sesleri tek tek tamyabildigi, baz1 sozciikleri ¢oziimleyebildigi, ancak sozciikleri
coziimlemekte, okudugunu anlamakta, anlatmakta ve sorulara cevap vermekte zorlandigi
goriilmistlir. Bu durumda, s6zlii dil becerileri ve okuma, yazma becerilerinin gelisiminin
cesitli uygulamalarla desteklenmesi gerekmektedir (Rasinski ve Padak, 2004). Bu destek, Ses
Temelli Climle Yontemi kullanilarak ve ses ogretimine geri doniilerek yapilabilecegi gibi,
DDY ile de gergeklestirilebilir. DDY wuygulamalari, 6grencilerin okudugundan anlam
cikarmasinda 6nemli bir yere sahiptir. Ciinkii bu uygulamalar, diisiincelerin yazi ile ifade
edilebilecegine yonelik farkindalik kazandirmasinin yaninda 6grencinin kendi ciimleleriyle
kendi okuma materyallerinin olusturulmasina ve bu okuma materyallerinin okunarak anlamin
paylasilmasina firsat saglamaktadir (Rasinski ve Padak, 2004; Zwiers, 2005). Bu arastirmada,
Ses Temelli Ciimle Yontemi ile birlikte DDY uygulamalarinin yiiriitiilmesinin; ¢ézlimleme,

anlama ve yazili anlatim becerilerinin bir arada desteklenmesine hizmet ettigi soylenebilir.

Sonug olarak bu aragtirmada, DDY ’nin smif i¢inde gruba uygulanmasiin yani sira birebir
ortamlarda uygulanmasinin sonucunda, sozlii dilin gelismesi i¢in firsatlar sagladigi, konuya
iliskin sézel ipucglarinin kullanilmasina, diisiincelerin sozlii ve yazili ifade edilmesine olanak

verdigi, silire¢ icinde Ogrencinin sozciikk dagarcigr ve sozdizimine iligskin ihtiyaclarinin

138



Turkish Online Journal of Qualitative Inquiry, January 2015, 6(1)

sistematik olarak belirlenmesini sagladigi ve bundan hareketle 6grencinin diizeyine uygun

etkinliklerin hazirlanmasina olanak verdigi soylenebilir.

Arastirma sonuclarindan yola ¢ikilarak uygulamaya ve ileriki arastirmalara yonelik su
onerilerde bulunulabilir: DDY uygulama siireci daha uzun zamana yayilarak uygulama sikligi
arttirtlabilir. Bu aragtirmanin uygulamalarinda materyal olarak sirali kartlar kullanilmigtir.
Diger uygulamalarda hikaye kitaplari, masallar ve oyunlar gibi cesitli materyaller
kullanilabilir. Ileriki arastirmalarda, farkli odyolojik ve egitimsel ge¢mise sahip dgrencilerin
gelisimi incelenebilir ve ayn1 program biiyiik yastaki igsitme engelli 6grencilere uygulanarak
sonuglar1 degerlendirilebilir. Sozciik dagarciginin gelisimi i¢in siifin konusundan bagimsiz
dil deneyim uygulamalar1 gergeklestirilerek sonuglari incelenebilir. Ayrica DDY uygulama
stireci iilkemizde normal isiten 6grencilerle uygulanarak ¢éziimleme ve okudugunu anlama

becerilerinin gelisimi izlenebilir.
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Extended Abstract

Standing a learner centered approach, Language Experience Approach (LEA) philosophically
embraces the synergy among listening, speaking, reading and writing skills and favors
learners’ willingness to read materials that are based on their own experiences. The aim of the
current study is to investigate a hearing impaired child’s literacy development that is

supported by LEA activities.

Current study employed the actions research design. The research took place in Anadolu
University’s Education and Research Center for Hearing Impaired Children (ICEM).
Participants of the study are a teacher researcher, validity committee members, a hearing
impaired child (studying second grade), and the child’s teacher. The study began with hearing
impaired child’s needs analysis and lasted for ten weeks. Initially the validity committee
evaluated results from the needs analysis and started the research. Weekly research cycles
began with planning for the week. Two separate days of classroom activities were held for
each research cycle. Researchers weekly analyzed and evaluated collected data within each
cycle. Cycles ended up with validity committee meetings, which reviewed the cycle’s

activities and made decisions for the next cycle.

The data sources of the study are researcher diary, documents, interviews, activity plans,
activities” video records and informal evaluations. Researchers used sequences cards as the
LEA technique. Events in the sequences cards are orally shared and the child immediately
asked to transcribe these events. At the end of the fifth week validity committee decided to

add word banks activity to the class plans.

Analysis of the collected data identified two phases of the process. Five individual steps were
emerged within these sequential phases. Ten activities were held for the first phase, which is
orally sharing and transcribing events in sequences cards. Further analysis identified three
steps within this phase. The first step is planning subjects and sequences cards and creating
the free writing. The child successfully added up words together and correctly wrote some
names, but failed to use proper suffixes and compose meaningful and syntactically correct
sentences. The second step is developing oral language by changing sequences card numbers.
This step consisted four activities. The validity committee decided to use sequences cards

with two pictures to help the child easily express his thoughts. The third step is writing words
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and emphasizing suffixes. This step consisted four activities. Validity committee analyzed the
child’s writings and saw that the child successfully followed the syntax rules but failed to
write words correctly and choose correct suffixes. Validity committee decided to read the

child’s all writings up to the date for the next week.

The second phase is word banks and syntax activity. Researchers increased the sequences
card number to three and added the word banks activity, which required the child choose
correct words and compose syntactically correct sentences. The fourth step of the study is to
develop time suffix awareness. Eight activities were held for this step. The validity committee
observed that the child expressed more of his experiences on events, tried to diversify words
in his writings, compose syntactically correct sentences but failed to write words correctly and
pick correct suffixes. The fifth step is word banks and new sentence activity. This last step
included two activities. This step is important for the child achieved to compose syntactically

correct sentences with different meanings.

The sequences cards activities observed to facilitate child’s participation and comfort in
sharing ideas and expressing events. The child was able to make connections between events
and express further estimations. Furthermore he could write syntactically correct sentences,
choose correct words and spelling, but failed to choose correct suffixes and write the words

correctly. He could write syntactically correct sentences for the word banks activity.

Development of literacy skill begins with pre-school ages and consistently continues along
with learning formal analyzing and comprehension skills through elementary school. Hearing
impaired children may experience literacy skills development delays due to their oral
language development deficits. Therefore it is of outmost importance to scaffold hearing-
impaired children’s literacy development through innovative instructional methods and
reading approaches. The results indicate LEA; creates opportunities for oral language
development, facilitates using oral cues, facilitates oral and written expression of thoughts,
provides opportunities for preparing individualized activities by enabling probing vocabulary

and syntax problems.
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