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EGIiTiM SISTEMINDE ONEMLI BiR SORUN: OKULU BIRAKMA
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OZET

Okulu birakma bircok iilkenin egitsel bir proble-
midir ve okulu birakma oranini azaltma, bu iilkelerin
egitim ile ilgili en 6nemli Onceliklerinden biri haline
gelmistir. Gergekte, diisiik okulu birakma orani, egitim
sisteminin kalitesinin bir gostergesi olarak alinmakta-
dir. Bu calismanin temel amaci, okulu birakma proble-
mini, okulu birakma siirecini, okulu birakmanin neden-
lerini ve sonuglarini tanitmak ve de okulu birakma
sorununun onemine dikkat ¢cekmektir. Okulu birakma-
nin olumsuz sonuclar1 Kisileri, aileleri ve de tiim top-
lumu degisik yollarla etkilemektedir. Bu durumun en
onemli olumsuz sonuclar ise, diisiik gelir, diisiik vergi
ve diigitk meslek statiisii, issizlik, suclu, uyumsuz ve
antisosyal davraniglar, depresif ruh hali, intihar, top-
lumla bagin kopuk olmasi, diisiik 6zsaygi ve olumsuz

saglik gostergesidir.

ANAHTAR KELIMELER: Okulu birakma, okulu
birakmanin nedenleri, okulu birakma siireci, okulu

birakmanin sonuglari

ABSTRACT

School dropout is an educational problems of a
lot of countries. To reduce dropout rate, is become one
of the most important educational priorities of their
nations. Actually, low dropout rate is used the
indicator of quality of the school system. The main

purpose of this article, to introduce school dropout

problem with reason, process and results and take

attention seriousness of problem. Most important

negative consequences of school dropouts are
extremely affecting induviduals, their families and all
society with different ways. Possible negative
consequences after dropping out are low income, low
tax, low job status, unemployment, delinquent and
antisocial behaviour, depressed mood, suicide, low
commitmet with society, less self-esteem and poor

level of health.

KEY WORDS: Dropout, reason of dropout, process of

dropout, results of dropouts.

Egitim sistemi icerisindeki herhangi bir dgrenci-
nin, egitimine devam etmeme karari almasi ya da egi-
timine devam etmenin geregini yerine getiremeyerek
stirecten ayrilmak zorunda kalmasi egitsel agidan is-
tenmeyen bir sonugtur. “Okulu birakma” ya da “okul
terki” olarak adlandirilan bu durum, egitim &gretime
devam eden Ogrencinin degisik olumsuz nedenlerden
otiirli icinde bulundugu egitim basamagim tamamlaya-
mamasi olarak tanimlanmaktadir (Dekkers ve Claassen,
2001). Bu tanimdan biitiin egitim basamaklar1 anlasila-
bilecekse de, iizerinde 6zellikle durulan lise egitiminin
sonuna kadarki egitsel siirecin tamamlanamamasidir
(Mahoney ve Cairns, 1997). Zorunlu egitimin sekiz
yila ¢ikarilmasi ile, ilk sekiz yillik siirecte 6grencilerin
yasal olarak okulu birakmalar1 6nlenmistir. Buna rag-
men egitimden hi¢ yararlanamayan ya da zorunlu egi-
timin herhangi bir asamasinda okulu birakan 6grencile-

rin varlig1 bilinmektedir. Ancak bu calismada temel
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amag, lise egitimini yarida birakan Ogrencilerin duru-
munu ele almaktir. IIk6gretim ya da iiniversite yillarin-
daki egitsel siirecin digina ¢ikma durumlar ayrica ele
alimmay1 gerektiren, kismen daha 0zgiil olgulardir.
Caligmada, lise yillarinda yasanan okul terki sorununa
dikkat ¢cekmek, okulu birakma oranlari ve okul terki
stirecine giden gostergeler hakkinda bilgi vermek, okul
terkini agiklayan kuramlar1 kisaca ele almak ve okulu
birakmaya neden olan etkenleri farkli boyutlariyla
irdelemek hedeflenmektedir. Okul terki sorununun
karmasik ve ¢ok yonlii dogasina uygun olarak, sorunun
onlenmesine yonelik miidahalelere yer verilmemis ve

baska bir caligmada ele alinmasi planlanmustir.

Sosyal yap1 igerisinde ekonomik ve politik olarak
yer almak, ¢cok zaman lise ve tizeri egitimi gerektirmek-
tedir. Egitim sistemindeki 6grencilerden okulu birak-
may1 tercih edenler, bu kararlarin1 biiyiik bir cogunluk-
la lise yillarinda uygulamaya koymaktadirlar (Battin-
Pearson ve ark., 2000). Lise egitimini yarida birakan bu
kisiler, daha diisiik yasam kalitesine sahip olmakta, lise
ve tiniversite mezunlariyla kiyaslaninca ¢ok daha diisiik
bir gelire sahip olmakta ve daha az egitim gerektiren
iglerde galigmaktadirlar (Chuang, 1997; Doll ve Hess,
2001; Ellenbogen ve Chamberland, 1997; Ress ve
Mocan, 1997). Bu durum kisinin yoksulluk déngiisiinii
bagslatan, igsiz ve sosyal acidan uyumsuz bir birey ol-
masina neden olan faktor olarak gosterilmektedir
(Kertering, Hess, ve Braziel, 1997, akt: Doll ve Hess,
2001). Bu durum ayni zamanda tilke ekonomisi agisin-
dan da istenmeyen bir durum olarak agiklanmakta,
kalifiye eleman olmayan Kkisilerin iilke ekonomisine
daha az katkida bulundugu, bu kisilere sunulacak sos-
yal yardim ve diger hizmetler i¢in tiim yurttaglardan
daha cok vergi alinmak zorunda kalindigi vurgulan-
maktadir (Campell, 2003). Okulu birakma sorunu ayri-
ca, su¢ oranlarinin, anti sosyal davraniglarin ve parasal
kayiplarin artmasina neden oldugu icin, kisisel oldugu
kadar sosyal ve toplumsal bir soruna da dontigmektedir.

Nitekim Amerika Birlesik Devletleri’ndeki hapishane-
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lerdeki kisilerin yaklasik yaris1 okulu terk etmis kisiler-
den meydana gelmektedir (Cassel, 2003). Hapishane-
lerdeki kisilerin yarisini olusturan bu toplulukta, geng-
lik su¢lulugundan baslayip, yetiskin hapishane iiyesi
kimligine dogru gidiste okulu birakma, ara bir karar
olarak durmaktadir. Okulu birakmanin major depresyon
(Fortin, Marcotte, Potvin ve Royer, 2006), intihar
(Daniel, Walsh, Goldston, Arnold, Reboussin ve Wood,
2006) gibi olumsuzluklar1 da beraberinde getirdigi
bilinmektedir. Sonu¢ olarak okulu birakan bireyler; a)
iilke potansiyel gelirinin azalmasina, b) sosyal giivenlik
ve sosyal yardimlar i¢in hiikiimetin daha fazla maddi
kaynak ayirmak zorunda kalmasina, c¢) sosyal destekle-
re olan talebin artmasina, d) su¢ ve antisosyal davranis-
larin artmasina, e) politik katilimin azalmasina, f) ku-
saklar arasi1 simifsal hareketliligin azalmasina, ve g)
diisiik saglik gostergelerine neden olmaktadir (Hayes,

Nelson, Tabin, Pearson ve Worthy, 2002).

Diger taraftan okulu birakma denilince hangi egi-
tim basamagindaki terk’in kastedildigi cok acik degil-
dir. Istatistiksel oranlarin yorumlanmasinda karisikliga
yol acabilecek bu durum Dekkers ve Claassen’e (2001)
gore, iki farkli tanimlamayla giderilebilir. Yazarlara
gore geleneksel tanimlamada okulu birakma, zorunlu
egitimi tamamlamayan (Tiirkiye i¢in ilkdgretim birinci
ve ikinci kademe) 6grencilerin durumunu anlatmak i¢in
kullanilmaktadir. Daha giincel tamimlamalarda ise,
iiniversite egitimi almaya hazir oluncaya kadar olan
egitim basamaginin herhangi bir asamasindan ayrilma,
okulu birakma ya da okul terki olarak degerlendiril-
mektedir. Bu tanimlamayla birlikte baglangigtan, lise
egitiminin sonuna kadar ki siirenin tamami kastedil-
mektedir. Gergekte dgrencilerin okulu en yogun olarak
terk ettikleri egitsel basamak lise yillar1 ve okulu bi-
rakmanin en yogun yasandigi smuf seviyesi 10. sinif
(Battin-Pearson ve ark, 2000) ya da 10. ve 11. smiflar-
dir (Chuang, 1997; McMillan ve Kaufman, 1994). Ote
yandan ogrenciler okulu daha erken egitim basamakla-

rinda da birakabilmektedirler. Ornegin Amerikan okul-
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larinda yapilan ulusal istatistik oranlarina gore, okulu
terk eden Ogrencilerin 23,7°si bunu 9. simifa kadarki
siirede gerceklestirmektedir. Diger bir deyisle, %
23,7’lik bir oran lise egitimine hi¢ baslamaktadirlar.
Tim okulu birakma kararlar1 icersinde yer alan ve
ilkogretim basamagindan sonraki okul terklerini temsil
eden yaklasik % 76’lik oran ise, lise yillarindaki okulu
birakma kararlarim1 yansitmaktadir (McMillan ve
Kaufman, 1994). Ogrencilerin bir okulu birakip, bagka
bir okula gecmesi yani nakil olmas1 okul terki olarak
ele alinmamaktadir (Dekkers ve Claassen, 2001). Uz-
manlara gore, egitsel siirecin akigindaki bir degisikligin
“okul terki” olarak adlandirilabilmesi i¢in, bir okul
tirtinii birakip bagka bir okul tiirtiniin tercih edilmesi,
(6rnegin devam ettigi normal lise programi birakip
meslek egitimi almasini) ya da halihazirda devam edi-
len egitim basamaginin birakilarak, Tiirkiye’de “agik
lise” uygulamasinda oldugu gibi alternatif bazi egitim
firsatlariyla, yarim kalan egitimin tamamlanma yoluna

gidilmesi gerekmektedir (Walsh, Goldston, Arnold,
Reboussin ve Wood, 20006).

Ogrencilerin okulu birakma karar1 her zaman kisi-
sel tercihine bagli olmamaktadir. Bazi durumlarda
okulu birakma karar1 zorunlu bir terk edisi ya da egitsel
sistemin disina cikisi isaret etmektedir. Ornegin Tiirki-
ye’deki egitim sisteminde ilkogretim diizeyinde zorun-
Iu bir egitim ve de okulun disinda kalma olasiligini
bertaraf eden bir sistem olmasina karsin, 2567 sayili
“Ortadgretim Kurumlar1 Sinif Ge¢gme ve Sinav yonet-
meligi’nin 36. maddesinde, “Ogrencilerde, a) ortalama
yiikseltme sinavlar1 sonunda, basarisizligi bulunup yil
sonu basari notuyla smif gecemeyenler, b) sorumlu
olarak sinif gecemeyenler, c) devamsizlik nedeniyle
basarisiz sayilanlar, sinmif tekrar ederler” ibaresi yer alir.
Ayn1 yonetmeligin 57. maddesinde, “6grenim siiresi
icinde ikinci defa sinif tekrar1 durumuna diisen 6grenci-
lerin 6gretim yili sonunda okulla ilisigi kesilir” ifadesi-

ne yer verilir (Tebligler Dergisi, 2567).

Okulu birakmaya iliskin ayrintih ¢aligmalarin ya-
pilmis olmasina ragmen, okulu birakma siirecini ku-
ramsal olarak agiklama cabalar1 yetersiz kalmistir. Bu
konudaki kuramsal agiklamalardan,“Genel Uyumsuz-
luk Kurami (General Deviance Model)’na gore 6grenci
okula ve okuldaki sitirece uyum yapamamadifi icin
okuldan ayrilmak durumunda kalmaktadir. “Uyumsuz
Grup Uyeligi Kurami (Deviant Affiliation Model)’na
gore, okulu birakan Ogrencinin yakin arkadaslari da,
okulu birakma riski tasiyan, uyumsuz, uyusturucu,
alkol, sigara gibi madde kullanim problemi olan, cinsel
acidan ¢ok erken yaslarda aktif olan, gelecek beklentisi
belirsiz ve egitim beklentisi diisiik 6grencilerdir. “Okul
Sosyallesme Kurami (School Socialitation Model)’na
gore, okulun yapisal ozellikleri ve okuldaki akademik
iklim Ogrencinin basarisizligina ve egitim siirecine
zemin hazirlamaktadir. Ogretmenlerin ve okul galisan-
larinin ilgisiz, adaletsiz ve cesaret kirici algilanmasi,
siddet iceren okul ortami, olumsuz okul iklimi ve prob-
lemli davraniglara gbz yuman disiplin anlayisi, kuralla-
rin belirsiz ve siireksiz olmasi gibi nedenler okulu bi-
rakmaya zemin hazirlamaktadir. “Aile Yetersiz Sosyal-
lesme Kurami (Poor Family Socialitation Model)’na
gore, anne babanin egitim seviyesinin diisiik olmasi,
kendi okulu birakma hikayelerinin olmasi, dgrenciyi
egitsel acidan desteklememesi ve egitsel beklentilerinin
yiiksek olmamasi 6grencinin okulu birakmasinda temel
etkenlerdir. Yine ailedeki problemli iliskiler ve iiyeler,
parcalanmus aile, yiiksek aile stresi gibi nedenler okulu
birakmada belirleyici olabilmektedir. Son olarak “Ya-
pisal Ozellikler Kurami (Structural Strains Models) na
gore, etnik grup lyesi olmak, azinlik olmak, erkek
olmak, diisiik sosyo-ekonomik seviyede yer almak gibi
demografik ve yapisal ozellikler okulu birakmada et-

kendir (Battin-Pearson ve Ark., 2000).

Okulu birakma siirecini agiklamaya calisan baska
kuramlar da bulunmaktadir Ornegin “Ayiklama Kurami
(Strain Theory)’na gore, ozellikle alt sosyo-ekonomik

seviyeden (SED) o6grenciler, orta SED’in degerlerini

91



Asli Tayh

benimseyemedikleri i¢in okulda karmasa yasamakta,
giderek siirece yabancilasmakta ve boylece okul disina
itilmektedirler. “Kontrol Kurami (Control Theory)’na
gore ise, kurallarin belirsizligi, normsuzluk vb. neden-
lerden otiirii okul ©6grencilerine, olumlu sosyallesme
ortamlarindan ziyade, olumsuz sosyallesmeye zemin
hazirlayan yagam alanlar1 sunabilmektedir. Buna gore
suclu davranislar, okuldan kagmalar ve diger istenme-
yen davramiglar okuldaki kosullarin Uriiniidiir (akt:

Kronick, 1994).

Okulu Birakma Oranlar

Birgok batil: iilkede, ¢cok yonlii bir sorun olan okul
terki oranini azaltmak, temel egitsel Onceliklerinden
biri haline gelmistir (Dekkers ve Claassen, 2001). Or-
negin Amerika Birlesik Devletlerinde, 1999’da yapilan
“Ulusal Egitim Hedefleri Paneli'nde (National
Education Goals Panel) lise egitimine baslayan 6gren-
cilerin % 90’min egitimlerini basariyla tamamlamasi
temel hedef olarak belirlenmistir (Christenson, Sinclair,
Lehr ve Godber, 2001). Bu iilkedeki lise egitimini
tamamlama konusundaki boylamsal istatistikler Ameri-
ka Birlesik Devletlerinde 1972 ile 1994 yillar1 arasinda,
liseden mezun oraninin % 82 ile % 86 arasinda degisen
bir seyir izledigini gostermistir (McMillan ve Kaufman,

1994).

En istendik olan, tiim dgrencilerin en azindan lise
egitimi almas1 ve okul terki sorununa hi¢ rastlanmama-
st olsa da, gostergeler heniiz bu hedefin tutturulmasi-
nin miimkiin olmadigina isaret etmektedir. Bu konuda-
ki istatistikler; Amerika Birlesik Devletleri icin % 11
(Prevatt ve Kelly, 2003), % 20 (Vitero, Larocque,
Janosz ve Tremblay, 2001), Kanada icin, % 25 ile %
36 oranlarinda (Vitero, Larocque, Janosz ve Tremblay,
2001), Brezilya’da % 59 (Graeff-Martins ve ark., 2006)
ve Misir’da % 65 ile % 35 gibi degisen oranlarda
(Hanushek, 1994), Israil’deki azinlik miisliman niifu-
sun ¢ocuklar1 arasinda % 33 oraninda (Hoz, Kainan ve

Reid, 2000) okul terki sorunu yasandigim gostermekte-
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dir. Tiirkiye’de okulu birakma oranina ve okulu birak-
ma sorununa iliskin herhangi calismaya rastlanmamis-
tir. Diger iilkelerde oldugu gibi, diger egitim basamak-
larina nazaran lise seviyesinde daha yaygin bir sorun
olmas1 beklenen durum ayrintili incelenmeyi ve 6nlem
almay1 gerektirmektedir. Bu konuda Tiirk¢e yayinlarin
da yetersiz olmasi, sorunun yeterince anlagilamamasina

neden olmaktadir.

Okulu Birakma Siireci

Diger yandan okulu birakma ipucu vermeyen, on-
lem alma sansi tanimayan, kaginilmaz bir karar da
degildir. Ogrencilerin bu karara varmasinin uzun yillara
yayilan bir ilerlemesi s6z konusudur. (Christenson,
Sinclair, Lehr ve Godber, 2001). Okulu birakmanin en
onemli nedenlerinden biri, dgrencinin okula baglana-
mamasi, kendini okulla ve okumayla baglantili hisset-
memesidir. Ogrencileri okulu birakmaya gétiiren, okul-
la ilgili uygulamalardan uzaklasma ve basarisiz okul
deneyimleri ilkokulda

(Christenson ve Thurlow, 2004). Bu nedenle ilkokul

genellikle baslamaktadir
yillart okulu birakmaya varan yolun baslangi¢ yillar
olarak kabul edilmektedir (Barclay ve Doll, 2001).
Cairns, Cairns ve Neckerman (1989) tarafindan yapilan
boylamsal bir caligmada 7. simiftaki saldirganlik ve
diisiik akademik performansin daha sonraki okulu bi-
rakma tercihinin en temel yordayicilarindan oldugu
ortaya konmustur. Arastirmacilar 745 Ogrencinin 7.
siiftaki gostergelerine bakarak, 12. smiftan mezun
olamama olasilig1, yani okulu birakma olasili1 konu-
sunda tahminde bulunmuslar ve sonuglar, aragtirmacila-
rin erkek ogrenciler icin % 82 ve kiz 6grenciler icin %
47 oraninda, arastirmacilarin dogru tahminde bulun-
duklarin1 gostermistir. Ogrencilerin erken donemdeki
basarisizligi ve problem davranislari kadar, uyumsuz
davraniglar1 olan arkadas ya da arkadaslarinin varlig
da, okulu birakmanin habercileri olabilmektedir

(Vitero, Larocque, Janosz ve Tremblay, 2001)
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Benzer sekilde, siiregiden akademik basarisizlik-
lar, gelecekteki okulu birakma olasiligimin giiclii bir
yordayicist olabilmektedir. Ornegin 6grencinin ilkogre-
tim birinci kademedeki akademik basarisina bakarak
gelecekteki olasi okulu birakmalar1 yordamak miimkiin
olabilmektedir. Lisede akademik basarisizlik problemi
yasayan Ogrencilerin %75’inin ilk6gretim 4. ve 5. sinif-
larda, % 90’min ilkdgretim ikinci kademede de basari-
sizhik  problemi sonucuna
(Fizsimmons ve ark., 1969, akt: Barclay ve Doll, 2001).

Ogrencilerin akademik basarisizligi kuskusuz bircok

oldugu ulagilmistir

olumsuz etkenin karmasik bir birlesiminin iirtiniidiir.
Ote yandan 6grencilerin sosyal kabul diizeyi ve arka-
daslik iligkilerinde sorunlarin olmasi, gelecekteki okulu
birakmasimni yordayabilmektedir. Yalmiz ve dislanmis
ogrencilerin okulu birakma olasilhig1 yiiksektir. Ornegin,
ogrencilerin 7. ve 8. sinifta arkadaslar tarafindan sos-
yal kabullerine bakarak gelecekteki okulu birakma
olasiligin1 dogru tahmin etme olasilig1 oldukga yiiksek-
tir (Barclay ve Doll, 2001). Ogrencilerin uyumsuz ve
problemli davranislar1 da egitim sisteminin digina kay-
masinda etken olabilmektedir. French ve Conrad
(2001) tarafindan yapilan ¢aligmada, 6grencilerin, kav-
ga etme, bagkalarini siirekli rahatsiz etme, sorun cikar-
ma, tehdit ve zorbalik, yalan sdyleme, alay etme gibi
antisosyal davranislarinin okulu birakmaya giden yolun

belirleyicilerinden oldugu sonucuna ulagilmistir.

Diger taraftan, okulu birakma karar1 vermis 6g-
renciler arasinda alternatif yontemlerle egitimini ta-
mamlamaya calisan 6grenci orani azimsanmayacak bir
sayidadir. Chuang’in (1997) aktardigi bir caligmaya
gore, lise egitiminin baglangicinda ¢ok az 6grenci okulu
birakma olasiligin1 dile getirmistir. Ancak cok daha
fazla dgrenci okulu birakmistir. Bu konudaki olumlu
haber, okulu birakan 6grencilerin %58 gibi biiyiik bir
cogunlugunun lise egitimini tamamlamak istedigini
iletmesidir. Egitimlerini tamamlamay1 tercih eden 6g-

renci sayis1t konusunda degisik oranlar verilse de, belli

bir grup gecici bir siire okulu birakan konumunda kal-

maktadir. Ornegin Chuang (1997) tarafindan yapilan
calismada alternatif yollarla yeniden egitime baslayan
Ogrenci oram1 % 45 iken, Vitero, Larocque, Janosz ve
Tremblay (2001) tarafindan yapilan arastirmada sadece
% 10’dur. Ogrencilerin yeniden egitim almaya basla-
malarinda da bazi degiskenler etkendir. Chuang (1997)
tarafindan yapilan bir calisma, egitimlerini tamamla-
may1 tercih eden 68rencilerin, tamamlamay1 diigiinme-
yen okulu terk etmis 6grencilerden daha yiiksek zihin-
sel kapasiteye sahip oldugunu ortaya konmustur. Yine
bu dgrencilerden yas1 daha kiiciik olanlar (6rnegin 21
yasin altinda olanlar) daha biiyiik olasilikla egitimlerini
tamamlamaya ¢abalamaktadirlar. Ogrencilerin egitim-
lerini tamamlama kararinda ayrica, is diinyasinin kosul-
lar1, ozellikle erkekler igin igsizlik etkili olmaktadir

(Chuang, 1997).

Okulu Birakma Nedenleri

Okulu birakmanin nedenlerini aragtiran baslangig-
taki aragtirmalarin ¢ogu diisiik akademik basari, diisiik
motivasyon ve bazi demografik veriler iizerinde dur-
muslardir (Frenc ve Conrad, 2001). Akademik basari-
sizlik ile okulu birakma arasinda ¢ok giiglii bir bagin
oldugu dogrudur (Battin-Pearson ve Ark., 2000; Suh,
Suh ve Houston, 2007). Ancak, sadece akademik giic-
liiklerle ve bazi temel degiskenlerle agiklanmaya calisi-
lan bu sorunun, kisisel, ailesel, toplumsal ve okula ait
nedenlerden olusan karmasik bir yapisi vardir (Fortin,
Marcotte, Potvin ve Royer, 2006). Nitekim giintimiizde
okulu birakmayi tek bir nedene baglamak yerine, iki ya
da daha fazla nedenin degisik birlesimlerini dikkate
alma anlayis1 hakimdir. Suh ve Suh (2007) tarafindan
yapilan bir ¢alismaya gore; tek ve en onemli bir risk
faktorii okulu birakma olasiigimi % 17,1 oraninda
artirirken, iki onemli risk etmeni % 32,5 ve ti¢ faktor %
47,7 oraninda artirmaktadir. Buna gore okulu birakma-
da asagidaki nedenler etkili olmaktadir. Olast nedenle-
rin gruplanarak ele alinmasi konunun anlasilmasini

kolaylastirmasi acisindan tercih edilmistir.
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a) Ogretmenlere Iliskin Nedenler: Okulu birak-
maya katki yapan okulla ilgili en dnemli nedenler 6g-
retmenlerle iliskiler, arkadashik agi ve okula yabanci-
lagmadir (Suh ve Suh, 2006). Ogrencinin 6gretmenle-
riyle olan iligskinin niteligi akademik basarida ve de
okulu birakmada belirleyici bir role sahiptir. Ornegin
Ogretmenler tarafindan kurallara yeterince énem veril-
memesi, simif kurallarinin belirsiz olmasi ya da hic
olmamasi ya da simf kurallarinin siirekliligin olmama-
s1 akademik basarisizlik ve okulu birakma riskini artir-
maktadir (Fortin, Marcotte, Potvin ve Royer, 2006).
Okulu birakan 6grenciler ise, 6gretmenlerini destekle-
yici olmayan, baskici ve kendilerine kars1 ilgisiz olarak
algiladiklarini, dahasi okulu birakmalarinda 6gretmen-
leriyle olan kotii iletisimin onemli bir yeri oldugunu,
Ogretmenlerin saygisiz, adaletsiz ve ilgisiz tavirlarinin
rahatsiz edici oldugunu iletmislerdir (Fine, 1986). Oku-
Iu birakan 6grenciler okul danismanlarina ulasmanin
zorlugundan ve siirekli mesgul olmalarindan ve dolayi-
styla yeterince hizmet alamamaktan da yakinmaktadir-
lar (Epstein, 1992). Ogrencilerin 6gretmenleriyle olan
iligkisinin niteligi, 6gretmenlerin uyguladiklart disiplin
yontemlerinin etkililigi ve de disiplin uygulamalarinda
adaletli davranip davranmamalar1 6grencinin okulu
sevmesine ya da okula yabancilagmasina neden olmak-

tadir (Chuang, 1997).

b) Arkadaslara Iliskin Nedenler: Ogrencilerin ar-
kadaslariyla iliskisinin niteligi de okulu birakmada
etkili olabilmektedir. Ogrencinin akran grubunun 6zel-
likleri, 6grencinin bu gruptaki liderligi ve de arkadas
grubunun akademik basarisi ile dgrencinin okulu bi-
rakma olasilig1 arasinda siki bir iligki vardir (South,
Haynie ve Bose, 2007). Uyumsuz, problem davranislari
olan arkadasa sahip olmak potansiyel okulu birakmaya
isaret etmektedir (Battin- Pearson ve ark., 2000;
Cairns, Cairns ve Neckerman, 1989). Okulu birakma
olasiligt ile yakin arkadaslik aginm iligkisinin arastiril-
dig1 bir ¢aligmada, okulu birakma olasilig1 olan 6gren-

cinin olumsuz durumlar agisindan “risk altinda” olan
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ogrencilerden olusan bir arkadaslik agina sahip oldugu,
bu 6grencilerin okulu birakan arkadast ya da tam za-
manh c¢alisan arkadasi olma olasilifinin daha fazla
oldugu goriilmiistiir (Ellenbogen ve Chamberland,

1997).

¢) Okulla Ilgili Nedenler: Ogrencinin kendini
okulla baglantili hissetmemesi, okulu sevmemesi ya da
okula yabancilagsmasi okulu birakma kararinda belirle-
yici olmaktadir (South, Haynie ve Bose, 2007, Suh ve
Suh, 2006). Ogrencilerin kendilerini okula bagli his-
setmeleri, sinif calismalarin1 tamamlama, egitsel bek-
lentilerini ya da kendileriyle ilgili beklentileri siirdiir-
me, O0devlerini zamanda bitirme, televizyon seyreder-
ken kendini kontrol edebilme, okula diizenli devam
etme, sinif tartismalarina katilim ve okul etkinliklerine

katilim ile anlasilabilmektedir (Suh ve Suh, 2006).

Okulu birakma oraninin okuldan okula fark gos-
termesi, okulu birakmaya dogrudan katkisi olan okul
degiskenlerini diisiindiirmektedir. Bu konuda yapilan
ayrintili bir caligma, okulu birakmay: etkileyebilen
okulla ilgili degigkenleri incelemistir. Buna gére, okul-
daki 6grenci sayisi, 6grencilerin cinsiyetinin ¢ogunlu-
gunun hangi gruptan oldugu, Ogrencilerin ailelerinin
sosyoekonomik diizeyleri, 6grencilerin rksal kokenleri,
okulun genel akademik basar1 ortalamasi, dgrencilerin
okula devam orani, simf tekrar1 orani, Ogrencilerin
okuldan uzaklagma orani, okuldaki siddet orani, yasal
islem gereken siddet orant ve ogrencilerin bir sonraki
basamaga basarili bir sekilde hazirlanmalari okulu
birakmay: etkileyebilen degigkenlerdir. Cok kalabalik,
erkek ogrencilerin, diisiikk sosyo-ekonomik seviyeden
ailelerin ¢ocuklarinin ve de azinlik grubun ¢ogunlukta
oldugu okullarda okulu birakma riski daha yiiksektir.
Yine, 6grencilerin genel akademik basarilarinin diisiik
oldugu, devamsizlik oraninin ve okuldan uzaklastirilma
oranin yiiksek oldugu, okuldaki siddet ve yargiya tasi-
nan siddet olaylarinin fazlali§i ve 6grencilerin bir son-

raki egitim basamagina basarili bir sekilde hazirlana-
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madig1 okul ortamlar1 okulu birakma riskini artirmak-

tadir (Christle, Jolivette ve Nelson, 2007).

d) Ailesel nedenler: Okulu birakma riski agisindan
¢cok zaman ailesel nedenler ve ailesel kosullar belirleyi-
ci olabilmektedir. Ogrencinin egitsel siirecine daha ¢ok
katilan, giinliik etkinliklerdeki takip ve gozetimi etkili
yapan ailelerde ¢ocugun okulu birakma olasiligi daha
azdir. Anne baba ile yakin bir iligki ve duygusal payla-
stmin olmamasi, okulu birakma olasiligim artirir. K6-
tilmser olan, ¢cocuguna daha ¢ok digsal ceza veren ve
cocuguyla daha ¢ok olumsuz duygularla iletisim kuran
evebeynlerin ¢ocuklarinin okulu birakma olasiligi daha
yiiksektir. Ayn1 sekilde, ailedeki genel stres diizeyinin
yiiksek olmasi da okulu birakma olasiligimi artirmakta-
dir. Tek evebeynli aileden gelen, baskin dili konugma-
yan, siddet iceren komsuluk iligkileri olan ve de sik yer
degistiren ailelerden gelen cocuklarin okulu birakma
olasilig1 yiiksektir. Ayni sekilde asagidaki kosullarin
hakim oldugu ailelerden gelen Ogrencilerinde okulu
birakma olasilig: yiiksektir; Ailede madde kullaniminin
olmasi, fiziksel ya da cinsel siddetin olmasi, ciddi aile
ici tartigmalarin yasanmasi, ailede ekonomik problem-
lerin ve saglik problemlerinin olmasi, sevilen birinin
olimi, tic kusagin birlikte yasadig1 ya da ailede fazla-
dan bagka kisilerin yasamasi, ailede ergen hamileligi
yasayan ¢ocugun olmasi ya da giinliikk bakimin yetersiz
olmasi gibi durumlar okulu birakma riskini artirmakta-
dir (Rosenthal, 1998; Suh ve Suh, 2007; Suh, Suh ve
Houston, 2007).

Yine, yasamin erken bir doneminde yetigkin rolle-
rinin benimsenmesi okulu birakma olasiligin yiikseltir.
Ergen hamileligi ve ergenlikte yapilan evlilik okulu
tamamlama olasiligimi diisiirmektedir. Ogrencinin tam
zamanli iste calismasit okulu birakma olasiligini yiik-
seltmektedir. Buna karsilik bazi kosullarda 6grencinin
okulu birakma riskini azaltmaktadir. C)rnegin, ailenin
Ogrencinin egitim diizeyini tamamlamasi icin verdigi
destek, egitime onem vermesi, evebeynlerin okul et-

kinliklerine katilmasi, evdeki egitsel dokiimanlar,

evebeynin Ogrencinin akademik basarisina yonelik
yiiksek beklentisi ve 6grencinin bu konudaki algis1 gibi
konular okulu yarida birakma ya da tamamlamada
etkili olmaktadir. (Rosenthal, 1998; Suh ve Suh, 2007,
Suh, Suh ve Houston, 2007).

e) Kisisel Nedenler: Okulu birakmada etkili olan
ve oOgrencinin kendi kisisel ozelliklerinden ve kisisel
kosullarindan kaynaklanan durumlarda bulunmaktadir.
Ornegin erkek cinsiyete sahip olmak okulu birakma
olasiligimi artirmaktadir. Diger bir degisle okulu daha
cok erkek Ogrenciler birakmaktadir (Cairns, Cairns ve
Nekerman, 1989; Suh, Suh ve Houston, 2007). Yine
aragtirmacilar bu dgrencilerin 6zerk olmaya daha c¢ok
ihtiya¢ duyduklarini, sosyal uyuma ve sosyal bagliliga
daha az 6nem verdiklerini, toplumsal etkinliklere daha
az katildiklarini, sosyal istenilirlik, onay elde etme ve
arkadasa sahip olmanin onlar i¢in daha az 6nemli oldu-
gunu ve algiladiklar1 adalet anlayisina kars1 daha ¢ok
meydan okumakta oldugunu gostermistir (Farmer,
Estell, Leung, Trott, Bishop ve Cairns, 2003). Sosyal
uyumsuzluk da, 6grencilerin okulu birakmasinda etkili
olan faktorlerden biridir. Sosyal agidan problemli dav-
raniglar1 olan 6grencilerin okulu birakma olasiligi daha
yiiksektir. Bu 6grenciler, siklikla ve ciddi oranlarda
madde kullanimi sorunu, evden ka¢cma davramislari,
kars1 gelme-karsit olma sorunlar1 yasamakta, sug¢ ola-
rak nitelenen davranislar sergilemekte ve daha yiiksek
olasilikla olmaktadir

suclu  arkadaglara

(Ellenbogen ve Chamberland, 1997). Son olarak okulu

sahip

birakan 6grencilerin daha diisiik 6zsaygiya ve 6zgiivene
sahip oldugu ve daha siklikla kendilerini onemsiz, ise
yaramaz ve umutsuz hissettikleri ve yine bu nedenle
diisiik 6zgiiven ve dzsayginin okulu birakma agisindan
risk faktorlerinden bir oldugu anlasilmaktadir. Yine bu
ogrenciler kisilerarasi problem yasama egilimindedir ve
daha ictepisel davranmaktadirlar. Yine bu 6grencilerde
dikkat eksikligi, hiperaktivite bozuklugu olasiligi da
beraberinde yiikselmektedir (Rosenthal, 1998).
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f) Toplumsal Nedenler: Okulu birakmanin ¢oklu
nedenleri arasinda i¢inde bulunulan ¢evrenin kosullari
da etkili goriinmektedir. Bu konudaki en énemli agik-
lama alt sosyo ekonomik seviyeden olmanin okulu
birakma agisindan basli basina bir risk faktorii oldugu-
dur (Cairns, Cairns ve Nekerman, 1989; Suh, Suh ve
Houston, 2007). Ekonomik kosullar tek tek aile bazinda
belirleyici olabildigi gibi bolgesel ve iilkesel bazda da
belirleyici olabilmektedir. Yukarida sunulan okulu
birakma oranlarinin da gosterebilecegi gibi gelismislik
seviyesi yiikseldik¢e okulu birakma olasiligr diismekte-
dir. Ekonomik kosullarin iilkesel bazda etkili oldugunu
gosteren bu sonuca karsilik ayni iilke icinde farkli bol-
gelerdeki ekonomik kosullar bile okulu birakmada
belirleyici olabilmektedir. Ornegin Amerika Birlesik
Devletlerinde daha az ekonomik gelismiglikten s6z
edilen giiney bolgelerinde, kuzey bolgelerine nazaran
daha fazla okulu birakma sorununa rastlanmaktadir
(Chuang, 1997). Farkli rklardan ailelerin ¢ocuklarinin
okulu birakma oranlarinin farkli olmasi, ailelerin dini
inan¢larindan, yasam kosullarindan, ekonomik goster-
gelerinden kaynaklik alan bir farklilagsmay1 diisiindiir-
mektedir. Ornegin Amerika’da, 2002 yili egitim istatis-
tikleri verilerine gore ekonomik kosullar1 daha sinirh
olan Afrika ve Ispanyol kokenli ve yerli ailelerin ¢o-
cuklarinin okulu birakma olasilifi beyazlara gore cok
daha yiiksektir (Christenson ve Thurlow, 2004). Aym
sekilde Israil’de, azinlik gruba mensup miisliiman bir
grupta okulu birakma oram1 % 33’leri bulmaktadir.
Dahasi, okul ¢agina gelmis kiz cocuklarinin yalnizca
%47’s1 ilkokula baslamaktadir. Bu grupta, yiiksek
orandaki okulu birakmalarla birlikte, liseden mezun
olan dgrenci sayisi iyice azalmaktadir (Melitz, 1995,
akt: Hoz, Kairan ve Reid, 2000). Ogrencilerin okulu
birakmasinda ise, kizlarin ucuz isgiicii olmas1 gercegi,
kizlarin evlenip ¢aligmayacagi i¢in egitimin gereksiz
oldugu inanci, ailelerin ekonomik kosullar1 iyi olmadi-

81 icin erkeklerin okulu birakip calismay1 tercih etmesi
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gibi nedenler etkili olmaktadir (Hoz, Kairan ve Reid,

2000).

Ogrencilerin okulu birakma olasiligim artirabilen
diger toplumsal 6zellikler ise sunlardir. Ornegin kentsel
kesimde yasamak okulu birakma riski agisindan bir
avantajdir. Ciinkii, kentsel kesimden ziyade, kentin
disinda yer alan kenar mahalleler ya da kirsal kesim-
den olmak okul terki olasiligim artirmaktadir. Ozellikle
gbcmen ailelerde ve kadinlarin ev gecindirmek zorunda
oldugu kosullarda bu olasilik artmaktadir. Yetigkinlerin
egitim diizeyinin (liniversite egitimi gibi) yiikseldigi
toplumsal cevrelerde okulu birakma olasilig: diisiiktiir.
Son olarak, i¢inde yasanilan toplumda, irksal, etnik ya
da dini olarak azinlik grupta yer almak ozellikle eko-
nomik a¢idan avantajsiz kosullara sahip olundugunda
okulu birakma olasiligini artirmaktadir. Ancak, sosyoe-
konomik farkliliklar esitlendiginde risk durumu da

esitlenmektedir. (Rosenthal, 1998),

Sonuc ve Oneriler

Bir iilkenin egitim sisteminde ne kadar 6grencinin
okulu terk ederek, egitimlerini yarida biraktigi, o iilke-
deki ekonomik, sosyal ve kiiltiirel kosullar hakkinda
ipucu verebilmektedir. Ancak, okulu birakmanin 6nce-
sindeki olumsuz kosullar ve okulu birakma kararindan
sonrast dikkate alindiginda, maalesef hi¢ de i¢ agici
olmayan bir tablo s6z konusudur. Bugiin okulu birak-
manin hangi sonuglara isaret ettiginin farkinda olan
toplumlar, giderek daha fazla bir caba ile sorunu azalt-
maya c¢aligmaktadirlar. Bu baglamda okulu birakmayi
onlemeyi hedefleyen c¢ok sayida program ve yayin
bulunmaktadir (Christenson ve Thurlow, 2004; Doll ve
Hess, 2001; Prevatt ve Kelly, 2003). Bu programlarda
amag, okulu birakma kararina gelmezden onceki asa-
malar iyi yakalayip, 6grencileri okulda tutmanin yolla-
rin1 kesfetme, okulu ve okuldaki yagantilarin 6grenciler
icin anlamli hale getirmedir. Bu c¢aligmada ise asil
amag, okulu birakma sorununa dikkat cekmektir. Okulu

birakmay1 onleme adina yapilabilecekler ayr bir calis-



Egitim Sisteminde Onemli Bir Sorun: Okulu Birakma

manin konusu olacak kadar fazladir. Bu nedenle burada

ele alinmamustir.

Ote yandan, Tiirkiye’de okulu birakama sorunu-
nun ihmal edilmesi, bu sorunun boyutlar1 hakkinda fikir
sahibi olmak adina degisik caligmalarin yiiriitiiliiyor
olmamasi biiyiik bir kayiptir. Oysa farkli iilkelerde,
ozelikle Amerika Birlesik Devletleri gibi gelismis iilke-
ler basta olmak iizere, bu konuda ¢ok fazla yayin ya-
pilmakta, ayrintili calisma orneklerine rastlanmaktadir.
Egitim sisteminde degisik iyilestirmelerin yapilma
cabalarinin s6z konusu oldugu giiniimiizde, egitim
sisteminin bir¢cok sorunun ve egitim sistemine Ozgi
bircok olgunun aydinlatilmasi 6nemli oldugu gibi, bu
sorunlardan biri olan okul terki sorunun da ele alinmasi
onemlidir. Bu nedenle yapilacak calismalarin 6nemli
bir boslugu dolduracagi soylenebilir. Bu asamada atil-
mas1 gereken adim, Tiirkiye’deki okulu birakma soru-
nuna 151k tutacak oranlara ve nedenlere ulasmaktir.
Sorunun ortaya konulmasi, dnleme calismalarinin da
giindeme gelmesini kolaylastiracaktir. Bu konuda cali-
sanlarin isini kolaylastiracak ¢ok fazla bilgi vardir.
Ornegin, okulu birakma olasiligim tarayan 6lciim arag-
lar1 ya da okulu birakmanin ipucu olan gostergelerin
uzun taramalar sonucu ¢ikartilmig olmas: (Suh ve Suh,
2007; Suh, Suh ve Houston, 2007) yol almay1 kolaylas-
tiracaktir. Ancak, bu bilgilerin Tiirk kiiltiiriine uyar-
lanmas1 ve kiiltiire 6zgii farkliliklarin ortaya konmasi

aragtirmacilara diigen diger gorevlerdir.

Son olarak, okulu birakma neredeyse her zaman
olumsuz bir tercih olarak tanimlanmasina ragmen,
okulu birakmanin her zaman kotii bir alternatif anlami-
na gelmedigini savunan ¢aligmacilara da rastlanmakta-
dir (Dekkers ve Claassen, 2001). Yazarlara gore, okulu
birakma hep olumsuz o6zelliklerle anilmakla birlikte,
belirlenmis egitim sisteminin ve siirecinin en iyisi ol-
dugu ve herkese hitap ettigi diisiiniilmemelidir. Kald1
ki, okulu birakmak kisisel bir tercih olarak algilanmali
ve kendi icinde olas1 avantajlar1 da g6z 6niinde bulun-

durulmalidir. Nitekim yazarlarin okulu birakmalarinin

en az iki y1l ge¢mis okulu birakmis 6grencilerle yapmis
olduklar1 goriismelerde, ozellikle tam zamanl is bula-
bilmis olanlar basta olmak iizere, genel olarak hayatla-
rindan memnun oldugu gozlenmistir. Yazarlar, bu
durumu, lise diplomasi olmaksizin is diinyasinda yer
edinebilmenin, cok erken yasta is diinyas: icinde egi-
tilmenin, alternatif bir yasam bi¢imi olabilecegi seklin-
de yorumlamislardir (Dekkers ve Claassen, 2001).
Egitim sisteminin herkese hitap edemeyebilecegi ve en
iyi sistem oldugunun iddia edilemeyecegine dogrudur,
ancak boylesi bir tercihin sonuglarinin ¢ok uzun vadeli
etkilerine bakmak ve Ogrencilerin bu kararlarin1 ne
kadar bilingli, ne kadar kendi istekleriyle verdikleri

sorusu yanitlanmayi bekleyen diger sorulardandir.

KAYNAKLAR

Barclay, J.R. ve Doll, B. (2001). Early Prospective
Studies of the High School School
Psychology Quarterly, 16 (4), 357-369.

Dropout.

Battin-Pearson ve Ark. (2000). Predictors of
Early High School Dropout. A Test of Five Theories.
Journal of Edecational Psychology, 92 (3), 568-582.

Cairns, R.B., Crains, B.D. ve Neckerman, H.J.
(1989). Early School Dropout: Configurations And
Determenants. Child Development, 60, 1437-1452.

Campbell, L.A. (2004). As Strong as the Weakest
Link: Urban High School Dropout. High School
Journal, 87 (2), 16-24.

Cassel, R.N. (2003). A High School Drop-Out
Prevention Program for the At-Risk Sophomore

Students. Education, 123 (4), 649-659.

Christenson, S.L. ve Thurlow, M.L. (2004).

School  Dropouts:  Prevention  Considetrations,
Interventions and Challenges. Current Directions in

Psychological Science, 13, 36-39.

97



Asli Tayh

Chistenson, S.L., Sinclair, M.F., Lehr, C.A. ve
Godber, Y. (2001). School
Critical Conceptual and Metodological

Promoting  Successful
Completion:

Guidelines, School Psychology Quarterly, 16 (4), 468-484.

Chistle, C.A., Jolivetti, K. ve Nelson, M. (2007).
School Characteristics Related to High School Dropout
Rates. Remedial and Special Education, 28 (6), 325-339.

Chuang, H.L. (1997). High School Youths’
Dropout and Re-Enrolment Behavior. Economics of

Education Review, 61 (2), 171-186.

Daniel, S.S., Walsh, A.K., Goldston, D.B.,
Arnold, E.M., Reboussin, B.A ve Wood, F.B. (2006).
Suicidality, School Dropout and Reading Problems
Among Adolescents. Journal of Learning Disabilities,

39 (6), 507-514.

Dekkers, H. ve Claassen, A. (2001). Dropouts-
Disadventeged By Defination? A Study of the
Perspective of Early School Leavers, Studies n

Educational Evaluation, 27, 341-354.

Doll, B. ve Hess, R.S. (2001). Trough A New
Lens: Contemporary Psychological Prespectives on
School Completion and Dropping Out of High School.
School Pschology Quarterly, 16 (4), 351-356.

Ellenbogen, S. ve Chamberland, C. (1997). The
Peer Relations of Dropouts. A Comparative Study of a
Risk and Not At-Risk Youths. Journal of Adolescence,
20, 355-367.

Epstein, K.K. (1992). Case Studies in Dropping
Out And Dropping Back In. Journal of Education, 174
(3), 55-66.

Farmer, T., Estell, D.B., Leung, M.C., Trott, H.,

Bishop, J. ve Cairns, B.D. (2003). Individual
Characteristics, Early Adolescent Peer Affiliations and
School Dropout: An Examination of Aggressive and
Popular Group Types. Journal of School Pcychology,

41,217-232.

98

Fine, M. (1986). Why Urban Adolescents Drop
Into And out of Public High School. Teachers College
Record, 87, 393-409.

Fortin, L., Marcotte, D., Potvin, P. ve Royer, E.
(2006).Typology of Students at Risk of Dropping out
of School: Description by personal, Family and School
Factors. European Journal of Psychology of Education,
21 (4); 363-383.

French, D.C. ve Conrad, J. (2001). School
Dropout as Predicted by Peer Rejection and Antisosyal
Behavior, Journal of Research on Adolescence, 11 (3),

225-244.

Graeff-Martins, A.S., Oswald,
J.0., Kieling, C.,Goncalves, R.R. ve Rohde, L.A.
(2006). A Package of Intervention to Reduce School

S., Comassetto,

Dropout in Public Schools in a Developing Country.
Europian Child and Adolescent Psychiatry, 15(8), 442-
449.

Hausnek, E.A. (1994). School Quality,
Achievement Bias and Dropout Behavior In Egypt.
LSMS Woking paper. Washington, D.C.: The World

Bank

Hayes, R.L., Nelson J., Tabin, M., Pearson, G. ve
Worthy, C. (2002): Using School Wide Data to
Advocate for Students Success. Profesional School

Counseling, 6 (2), 86-95.

Hoz, R., Kainan, A. ve Reid, I. (2000). Negev -
Bedouin Parents’views on the Reason for School

Dropout. Research in Education, 63, 68-81.

Janosz, M., Le Blane, M., Boulerice, B. ve
Tremberly, R.E. (2000). Predicting Different Types of
School Dropouts. A Typological Approach With Two
Longitudinal Journal

Psychology, 92 (1), 171-190.

Samples. of Educational



Egitim Sisteminde Onemli Bir Sorun: Okulu Birakma

McMillen, M.M. ve Kaufman, P. (1994). Dropout
Rate sin United States: 1994. National Center For
Education on  Statistics. [nces.ed.gov/pubsearch/
pubsinfo.asp?pubid=2002114 - 16k] 08-12-2007 tari-

hinde internet ortamindan elde edilmistir.

Prevatt, F. ve Kelly, F.D. (2003). Dropping Out of
School: A Review of Intervention Programs. Journal of

School Psychology, 41, 377-395.

Rees, D.L. ve Mocan, H.N. (1997). Labor Market
Conditions and the High School Dropout Rate.
Evidence From NewYork State.Ecomomics of

Education Review, 16 (2); 103-109.

Rosenthal, B.S. (1998). Non-School Correletes of
Dropout: An Integrative Review of the Literatiire.

Children and Youth Service Review, 20 (5), 413-433.

South, S.J., Haynie, D.L. ve Bose, S.
(2007).Student Mobility and School Dropout. Social
Science Research,36, 68-94.

Stanard, R.P. (2003). High School Graduation
Rates In United States: Implications for the Counseling
Profession. Journal of Counseling and Development,

81(2),217-222.

Suh, S. ve Suh, J. (2006). Educational
Engagement and Degree Attainment Among High
School  Dropouts.  Educational  Research  and

Quarterly, 29 (3), 11-20.

Suh, S. ve Suh, J. (2007). Risk Factors and Levels
of Risk for High School Dropouts. Profesional School
Counseling, 10(3), 297-306.

Suh, S., Suh, J. ve Houston, 1. (2007). Perdictors
of Categorical At-Risk High School Dropouts. Journal
of Counseling And Development, 85, 196-203.

Tebligler Dergisi (2567-Aralik 2004). Milli Egitim
Bakanlig1 Ortacgretim Kurumlar: Sinif Gegme ve Sinav
Yonetmeligi. (14-01-2008 tarihinde meb.gov.tr. adre-

sinden alinmustir).

Vitero, F.,Larocque, D., Janosz, M., ve Tremblay,

R.E. (2001). Negative Social Expriences And Dropping
out of School. Educational Psychology, 21 (4), 401-

415.

99



Vol: Ill No: 30

Turkish Psychological Counseling and Guidance Journal

THE IMPORTANT PROBLEM IN EDUCATION SYSTEM: SCHOOL DROPOUT

Asli TAYLI*

Given the consequences to society and individual,
the succesful school completion for all students and
reducing dropout rate are the most important priorities
for educators 1n nearly all countries. Unfortunately, the
dropout rates are very high in a lot of countries. “School
dropout” or “early school leaving” is generally defined
as who completelly failed in his or her education and left
school because of all kinds of negative circumstances
(Dekkers and Claassen, 2001). Today, the problem take
attention enormausly in different reasons. A lot of
researchers admitted that, this people as “loser” for
negative feelings, negative life conditions and other
negative consequences. Today, a lot of researches has
made about dropout problem and dropout’s results. In
these researchs’ results show that, the people who
dropout school, is more likely to be depressed, to be
dissatisfied conditions, feel alienation, more likely join
gangs, use drugs and alcohol, engaged in violent and
criminal behavior and, more likely have low income, low
status and low paying job, and also, higher rate of
unumpleyoment (Prevatt ve Kelly, 2003). School
dropout is, also, unwanted situation for, a) forgone
national income, b) forgone tax revenues for the support
of goverment services, c) increased demand for social
services, d) increased crime and antisocial services, €)
reduced  political  participation, ) reduced
intergenarational mobility and, g) poorer levels of health

(Hayes, Nelson, Tabin, Pearson and Worthy, 2002).

Although, there is no orderly statistical evidents

about all countries, but especially Western Countries

much worry about dropout problems. It might be
interpereted as, they have more awareness about the
problem and, they try to understand problem, borders
and reason of the problem, as well as prevention and
intervention tecniques that are usefull. Dropout rates
for Western Countries, especially in America is very
high. Dropout rate range is, also, very different based
on race, gender and socio-economical level. Despite,
dropout rates was around % 11-% 20 for general
school population in America, % 61 for Hispanic and
% 47 for African-American population. There is no
statistical evidence about dropout rates in Turkish
school system. For these reason, this article have some
purpose like take attention droppout problems in
Turkey, to grow understanding about problem and to

help starting prevention efforts. This article try to give

same answer to dropout reason, too.

Decision of droppig out to school is not given
suddenly. Researchs has shown that, early school
leaving is the outcome of a long process of poor
academic performance, poor school commitment, peer
rejection, antisocial behavior, cronic absenteeism and
truacy. Generally, this evidence or problems starts
around elementary school years and continue
accelerately. Which variables does effect school
dropout problem? There are a lot of different reason
that bring students to dropout situation. It migh be
collect as school related variables, nonschool variables,
personal, family, and finally communitiy variables.

Research suggests that, the strongest predictors of
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dropping out are poor school achievement and
alienation from school. Other school variables are,
number of students enrolled (big and crowded school),
gender composition of the student body (more male
student), soscioeconomic background of the students
(low SES), ethnic background of students (minority
status), attendance rate (cronic absenteeism), retention
rate (two or more years), suspension rate, violation rate
(high violation) and successful transition rate (Chistle,
Jolivette and Nelson, 2007). It is also reason to feel
teachers like unsupportive, uninterested, unrespectful
and unfair. Lately, classroom enviroment in which the
rules is unclear, unfair and unconsistently applied also

increased the dropout risk.

Nonschool correlates of dropout are to be in
rural/suburban areas, poorer communities, higher
female-headed household, former parent dropout, high
community unemployment rate, higher overall
household stress, single-parent household, more mobile
families, substance abuse in home, physical or sexual
abuse, serious family arguments, financial diffuculties,
family health problems, three generation living
together, lack of daycare, taking adult roles before
mature age, teenager pregnancy, full time job, caring
roles, lack of the social support for remaining school,
lack of the family concern and monitorising, lower
educational expectation of parents and lower
educational aspirations students, assing less importance
to edeucation. The other reasons of dropout involved in
socially deviant behaviour, substance abuse, run away
from home, criminal problems, having delinquent
friends, low self-esteem, self-confidence, have
interpersonal problems, less self control and depression

(Rosenthal, 1998).

101



	7.1 aslı taylı
	7.2 aslı taylı

