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Universite Ogrencilerinin Bilimsel Diisiinme Becerilerinin Yordanmas1*

Mehmet Giindogdu**

OZET

Bu arastirma, iiniversite dgrencilerinin bilimsel
diisiinme becerisi puanlal'zn‘in, alan, smf, algilanan
anne tutumuy, algilanan baba tutumu, algilanan sosyo
ekonomik diizey, akademik bagari, yasamimn ¢ogunu
gecirdigi yer, cinsiyet ve 6grenilmis ga}'ésizlige ozgii
aciklama bigimi degiskenleri tarafindan yordanip
yordanmadigin  belirlemek - amaciyla yapilmigtir.
Arastirmanin orneklemi, Hacettepe Universitesi’nden
secilen 715 égrenciden olusmugstur. Veriler Bilimsel
Diigiinme Becerisi Olgegi ve Ogrenilmis Caresizlige
Jzgii Agtklama Bigimi Olgegi kullanilarak toplanmugtir.
Arastirma bulgulari, bilimsel diisiinme becerisiyle ilgili
daha énce yapilmig ara;tzrma‘larm bulgulariyla birlikte
tartisthip  yorumlanmis ve bulgular dogrultusunda
gelecege yonelik onerilerde bulunulmugtur.

ANAHTAR SOZCUKLER: Bilimsel digiin-
me becerisi, alan, 6grenilmis ¢aresizlige 6zgii agiklama
bigimi.

SUMMARY: A Prediction of Scientific
Thinking Skills of University Students

The present research was conducted to examine
whether the scientific thinking skills of university stu-
dents were predicted by scientific study area, grade,
perceived attitude of mother, perceived attitude of
father, perceived socioeconmomic status, academic
achievement, size of the settlement resided mostly, gen-
der and helpless explanatory style. The sample of the
study consisted of 715 students selected from Haceltepe
University. The data were collected by means of
Scientific Thinking - Skills
Attributional Style Questionnaire. The findings of the
study were discussed and compared with previous

Questionnaire  and

research findings and some suggestions were made.

KEY WORDS: Scientific thinking skills, scien-
tific study area, helpless explanatory style.

GIRIS

Bilimsel diigiinme, ¢esitli aragtirmaci ve kuramcilar
tarafindan gesitli sekillerde tanumlanmaktadir. Schauble
(1996) bilimsel diisiinmeyi, gozlemlere dayanarak
titmevarimsal (inductive) yasalar olusturma ve acik-
layic1 modeller ortaya koyma etkinligi olarak tanimla-
maktadir. Benzer sekilde Moshman (1979) ve Bady
(1979) bilimsel diisiinmenin en temel boyutlarindan
birisi olan hipotez testini, degiskenler arasindaki
iliskinin kavranmasi, (implication comprehension),
hipotezin yanlislanmas: (falsifying the hypothesis) ve
var olan bilgilerin hipotezi dogrulamadiginin anlasil-
masini (nonverification insight) iceren biligsel bir siireg
olarak degerlendirmektedirler.

Daha genel bir yaklasimla Stuessy (1984)’ye gore
bilimsel diigiinme, bireyin herhangi bir sorununun
¢oziimiine yonelik olarak uyguladig tutarl: ve mantikh
diisiinme ozelliklerini igermektedir. Bu-agidan ele
alindiginda, bilimsel diisiinme siireci, bireyin glinlitk
yasaminda karsilagtig, problemleri ¢ézme becerilerini
etkileyebilecek onemli bir degisken olma &zelligi
gostermektedir. :

Galotti, Komatsu ve Voelz (1997) ise, bilimsel olan
veya olmayan biitiin diisinme bigimlerinin bir kurallar
sisteminden hareketle g¢ikarimlarda bulunabilme
yetenedi gerektirdigini belirtirken, Cohen (1980) diisiin-
me becerilerinin gelistirilmesinin, bilimsel egitimin
gergekten de en yararl amaglarindan birisi oldugu belir-
tilmektedir. '

Daha ise vuruk bir yaklagimla, Geban (1990) bilim-
sel islem siirecini, degiskenlerin tespit edilmesi, hipotez. -
kurma, arastirma deseni olugturma ve bulgular1 yorum-
layabilme boyutlariyla ele almaktadir.

*By makalede Prof. Dr, Niliifer Voltan Acar damsmanhiginda yiiriitiilmiis olan doktora tezinin verileri kullanilmustir. .
*++Dr., Hacettepe Universitesi Psikolojik Danigma ve Rehberlik Anabilim Dal Arastirma Gorevlisi.
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En genis ve genel anlamda diigiinme becerisi, birey-
- lerin akademik yasamlarinin yaninda giinlilk yasam-
larim da etkileyebilecek ¢ok dnemli bir degiskendir.
Genel anlamda diisiinme becerisinin ve diigiinme
siirecinin 6zel bir boyutu sayilabilecek bilimsel diigiin-
me becerisinin gesitli akademik degiskenlerle iliskisi
konusunda bir ¢ok arastirma bulgusu ve iddia bulun-
maktadir. Ogrenme siirecine aktif katihm ve diigiinme
becerisindeki gelisim (Raven, 1974), soyut diisiinme
becerisinin geligimi ve bilim dallarinda basar1 (Lawson,
1985), bilim dallan ve bilimsel diigtinme becerisi iligkisi
(Rifkin ve Georgakakos, 1996), bilimsel diigtinme
becerisi ve bilimsel arastirma c¢aligmalarina katilim
(Schauble, 1996) bu ¢alismalardan bazilaridir. Bunun
yaninda, aragtirma bulgulari, bireylerin bilimsel diisiin-
me oOzelliklerinin egitim yasamiarini etkileyebilecek
nitelikte oldugunu ortaya koymaktadir (Cohen, 1980;
Chiapetta ve Russell, 1982). ’

Bilimsel diisiinme, {izerinde gok fazla durulan bir
konu olmasina karsin, bu degiskenin gesitli demografik
ve akademik degiskenlerle iliskisi yeterince arastiril-
mamistir. Bununla birlikte, akademik ve demografik
degiskenlerin bazi biligsel degiskenlerle arasinda iligki
gozlenmistir. Glasgow ve arkadaglari (1997) bireyin
algiladigi ana-baba tutumunun, agiklama bigimini
etkiledigini belirterek, bu agiklama bigiminin de
Ogrencinin derse katilim ve 6dev yapma gibi akademik
etkinlikleri tizerinde etkili olabilecegini ifade etmislerdir.
Ayrica, Kurdek ve Fine (1994), ana-baba tutumunun
ergenlerin uyum siirecini etkiledigini ortaya c¢ikar-
miglardir. Riding ve Al-Hajji (2000) ise, ailenin egitim
durumuyla biligsel stil arasindaki iliski bulmuslardir. Bu
nedenle, biligsel bir degisken olan bilimsel diisiinme
becerisinin de akademik ve demografik degiskenlerle
iligkili olabilecegi diisiiniilmektedir. Ayrica, bilimsel
ditsiinme becerisine benzer sekilde, hem 6grenme sonu-
cu ortaya ¢ikmasi hem de ¢ok nemli bir biligsel boyut
icermesi yoniinden Sgrenilmis caresizlik degiskeninin
de, bilimsel disiinme becerisi ile iligkili olabilecegi
diigiiniilmektedir.

Ogrenilmis caresizlik, bir davranis ile bu davranigin
sonucu arasinda bir baglanti olmadifini égrenmesi
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sonucunda, bireyin benzer durumlarda gereken

davranisi olarak tanimlanabilir
(Overmier ve Seligman, 1967; Maier, Seligman ve

Solomon, 1976). Ogrenilmis caresizlik modeline gore

gosterememesi

bireyin herhangi bir davranista bulunurken, kendi
davramisinin sonucunu kontro! edemedigini 6grenmesi,
baska bir durumda olayin sonucunu kontrol edebilecegi
halde bir basansizhk beklentisine ve davranislariyla
sonucu kontrol edebilecegi durumlarda bile bagarmak
icin gereken davramiglar1 gostermemesine neden ola-
bilmektedir (Abramson, Seligman ve Teasdale, 1978).
Sonucun kontrol edilebilecegi durumlarda bile ortaya
cikan kontrolsiizliik beklentisi biligsel bir hata olarak
degerlendirilmektedir (Abramison, Seligman ve Teasdale,
1978). Birey 6grenilmis ¢aresizlik yagantisi sonucunda
sadece bir basarisizlik beklentisi i¢inde olmaz, ayni
zamanda belli bir isi bagarmasi i¢in gereken yeterlikleri-
ni de géremeyebilir. Bilimse! diisiinme becerisi kisaca,
bireyin bir problem durumunda bu problemin ¢oziimiine
yonelik olarak verdigi bilimsel, mantikl ve tutarl: tepki
olarak degerlendirilirse 6grenilmis ¢aresizlik yasantisi
stirecinde gozlenen bu biligsel hata, bireylerin bilimsel
diistinme becerisi ile de ilgili olabilir.

Sonug olarak, bireyin gelisim siirecinde maruz
kaldig1 bilissel,  duygusal, egitim ve aile ortaminin,
yasama yonelik bagari-basarisizlik beklentilerini
etkileyebilecegi ve bylece gelistirecegi bilissel sitilin
ve performansin da bu siiregten olumlu veya olumsuz
yonde etkilenecegi diisiiniilebilir.

Yukarida kisaca deginilen kuramsal yaklasim ve
arastirma bulgulari 15131inda, bu arastirma iiniversite
ogrencilerinde bilimsel diisiinme becerisinin, 6grenci-
lerin ogrenilmis caresizlik diizeyleri, smif, alan,
akademik basari, yasaminin ¢ogunu gecirdigi yer,
algilanan sosyo-ekonomik durum ve algilanan ana baba
tutumunun bilimsel diisiinme becerisi degiskeniyle
iliskili olup olmadigini incelemeyi hedeflemektedir.

YONTEM
Orneklem

Aragtirmanin drneklemi, 1999-2000 63retim yilinda
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Hacettepe Universitesi Beytepe Kampiisiinde orgiin
egitim yapan, Egitim Fakiiltesi, Mithendislik Fakiiltesi,
Iktisadi ve idari Bilimler Fakiiltesi, Fen Fakiiltesi ve
Edebiyat Fakiiltesi I. sinf 6grencileri ile IV. sinif ve artik
y1l 6grencilerinden segilen 715 kisiden (346 1. sinif, 369
4. simf; 461 sosyal bilim, 254 dogal bilim) olusmak-
tadir.

Veri Toplama Araglari

1. Bilimsel Diigiinme Becerisi Olgegi (BDBO):
Arastumac tarafindan geligtirilen Bilimsel Diigiinme
Becerisi Olgegi 20 maddeden olusmaktadir. Olgek,
Okey, Wise ve Burns (1982) tarafindan gelistirilen
(Aktaran: Geban 1990) ve Ozkan, Askar ve Geban
(1989) tarafindan Tiirkge’ye gevrilerek uyarlama calis-
mas1 yapilan (Aktaran: Geban, 1990) Bilimsel Islem
Beceri Testi temel ahnarak olusturulmustur. Bilimsel
Diisiinme Becerisi Olgegi bireylerin iiniversite egitimi
siirecinde aldiklar: bilimsel dﬁ$ﬁnme ve bilimsel arastir-
ma bilgilerini giinlitk yasamda kargilastiklar1 sorunlarin
¢oziimiinde ne 6lgiide kullandiklarini 6lgmeyi amagla-
maktadir. Olgegin her bir maddesinde bireyin karsilasa-
bilecegi bir problem durumu verilmis ve bu problem
durumuna yonelik olarak deneklerin hipotez kurabilme,
degiskenleri tespit edebilme, verileri ve bilgileri yorum-
layabilme ve aragtirma deseni olugturabilmé becerilerini
dlemeye yonelik segenekler sunulmugtur. Olgegin her
bir maddesi igin ii¢ii yanlis birisi dogru olmak iizere dort
secenek bulunmaktadir. Olgekten alinabilecek puanlar
0-20 arasinda degismektedir. Yiiksek puan bilimsel
diisiinme becerisinin yiiksek olduguna isaret etmektedir.

Gelistirilen 32 dlgek maddesinin bilimsel diisiinme
becerisini ne olgiide Olgtiigiinii belirlemek amaciyla
uzman kanisina bagvurulmustur. Uzmanlardan, her bir
madde icin, bu maddenin bilimsel diisiinmenin hangi
boyutunu ne dl¢iide yansittigr 1 hi¢ yansitmiyor, 4 orta
derecede yansitiyor ve 7 tam olarak yansitiyor almak
iizere 7 dereceli bir olgekle derecelendirmeleri isten-
mistir. Uzmanlarin her biri maddeye yonelik olarak yap-
tiklar1 derecelendirme sonuglarinin ortalamalari alinmis
ve ortalama puan 6’dan daha diisiik olan maddeler

olcekten ¢ikanlmigtir. Boylece $lgegin ilk formu olarak
geligtirilen 32 maddeden 3’t bu ¢alisma sonucunda
atimistir.

Bilimsel Diisiinme Becerisi Olgeginin yapi
gecerligini hesaplamak icin, Aragtirma Teknikleri dersi
almamis 49 iigiincii sinif ve Aragtirma Teknikleri dersi
almis 56 dordiincii sinif olmak {izere toplam 105 ogren-
ciye uygulanmig ve bu gruplarin 6lgekten aldiklar1 puan-
larin ortalamalan: arasinda istatistiksel olarak anlamh
fark olup olmadig t-testi ile analiz edilmis ve gruplanin
ortalamalari arasinda anlamh fark gozlenmistir (t=-3.20; -
sd=103; p<.01).

Tablo 1 - Omeklemden Elde Edilen, Verilere Uygulanan
Madde Analizi Sonuglart.

Madde Ayiricthk Madde Aymricilik
No Katsayisi No . Katsayisi
1 310% 16 .503*
2 222 17 .339%

3 .094 18 .260

4 343* 19 .394
5 388* 20 .693*
6 .295% 21 .875*% -
7 .498* 22 587+
8 .608* 23 .804*
9 .286 24 276
10 124 25 .246
11 .706* 26 .557*
12 476* 27 .586*
13 .296* 28 .336*
14 .013 29 .578*

15 .499*

*Madde analizi sonucunda segilen maddeler.

Uzman kanisina bagvurularak segilen 29 6lgek mad-
desine madde analizi yapilmasi amactyla 6l¢ek toplam
189 ogrenciye uygulanmigtir. Bu oOrneklemden elde
edilen verilere Henrison Madde Analizi yontemi uygu-
lanmis ve 29 maddeden, hem Henrison madde analizi
sonucunda madde ayiricilik giiéi'inﬁn yitksek olmasi,”
hem de bilimsel diisiinme becerisinin hipotez kurabilme,
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degiskenleri tespit edebilme, verileri ve bilgileri yorum-
layabilme ve aragtirma deseni olusturabilme boyutlari
dikkate alinarak 20 madde se¢ilmis ve olgegin en son
* formu olusturulmustur. Yapilan madde analizi sonuglari
Tablo 1’de gosterilmistir.

gecerlik  katsayist

Olgegin .64 bulunmustur

(p<0.001).

2. Ogrenilmis Caresizlige Ozgii Aciklama Bigimi
Olgegi (CABO): Aydin (1988) tarafindan gelistirilen
olcek 30 maddeden olusmaktadir. Olgegin her mad-
desinde olumlu ya da olumsuz bir olay betimlenmekte
ve bu olaya iligkin iki nedensel yiikleme se¢enegi sunul-
maktadir. Olgegi yanitlayan deneklerden bu iki segenek-
ten hangisi kendilerine uygunsa onu isaretlemeleri isten-
mektedir. Olgekteki 30 maddeden “10’u igsel-digsal,
10°u ozel-genel, 10°u da degismez-degisebilir nedensel
yitkleme boyutlar” ile ilgilidir. Boylece olgekte, iig
teme! nedensel ylikleme boyutunu ve bu boyutlarin
bilesimlerini 6lgecek maddeler bulunmaktadir. Olgekten
alimabilecek puanlar 0-30 arasinda degigmektedir.
Yiiksek puan o6grenilmis caresizlige ozgli icsel,
degismez ve genel yiikleme bi¢iminin varligina isaret
etmektedir. Bu sekilde, deneklerin bu 6l¢ekten aldiklari
puanlardan Ogrenilmis c¢aresizlife o6zgii yiikleme
bigimine sahip olup olmadiklarm saptamak miimkiin
olmaktadir. '

Olgegin kapsam gegerligi biitiin maddeler igin %100
bulunmugtur. Yap1 gecerligi i¢in, 6l¢ek norotik depresif
ve normal deneklere uygulanmis ve iki gruptan elde
edilen puanlarin ortalamalar: arasindaki fark t-testi ile

analiz edilmis ve anlamli fark gozlenmistir (t=3.18;

sd=100; p<0.003). Olgegin uyum gegerligi, norotik
depresif grubu olusturan deneklerin gegerlik olgiitii
olarak alinan Beck Depresyon Olgegi ile Depresif
Yﬁklen_le Bigim Olgeginden aldiklar1 puanlar arasindaki
iliski incelenerek . hesaplanmistir. Deneklerin her iki
olgekten aldiklan puanlar Pearson Momentlér Carpim1
Korelasyonu teknigi ile . hesaplanmis ve katsayis1 .52
bulunmugtur (p<0.001) (Aydm, 1988). .
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Olgegin ig tutarlig1 igin Cronbach-Alpha katsayisi
hesaplanmis ve i¢ tutarlik katsayist .62 bulunmustur
(p<0.001). Olgegin dort hafta ara ile uygulanmasinda
elde edilen puanlara uygulanan Pearson Momentler
Carpimi Korelasyon katsayisi .65°dir (p<0.001) (Aydin,
1988).

3. Kigisel Bilgi Formu: Arastirmanin drneklemini
olusturan 6grencilerle ilgili kigisel bilgiler, her iki 6l¢cek
icin olusturulan cevap kagidinda kisisel bilgilerle ilgili
ayr1 bir bolim olusturularak elde edilmistir. Cevap
kagidindaki bu kisisel bilgilerle ilgili bolim 6grenci-
lerin cinsiyeti, b6limii, akademik bagarisi, yasaminin
cogunu gegirdigi yer, ailenin sosyo-ekonomik seviyesi
ve 6grencinin algiladi31 ana-baba tutumu ile ilgili soru-
lardan olusmaktadir.

Verilerin Analizi

Bilimsel diisiinme becerisini yordayan degiskenlerin
tesbiti amaciyla asamali dogrusal ¢oklu regresyon
analizi yapilmistir.

BULGULAR VE TARTISMA

Bilimse! diigiinme becerisi puanlarina iligkin ¢oklu
regresyon analizi sonucunda bes degisik regresyon
modeli elde edilmistir. Buna gore, alan, sinif 6grenilmis’
caresizlige 6zgii agiklama bigimi, cinsiyeti ve algilanan
anne tutumu degiskenlerinin bilimsel diigiinme becerisi
puanlarini yordadig goritlmektedir. Regresyon model-
leriyle ilgili bulgular Tablo 2’de verilmistir.

Bilimsel diisiinme becerisi puanlarina iliskin ¢oklu
regresyon analizi sonucunda alan igin korelasyon kat-
sayist R=32 elde edilirken, sirasiyla smifin. eklen-
mesiyle korelasyon katsayinin .36’ya, 6grenilmis care-
sizlige 6zgii agiklama bigiminin eklenmesiyle .38’¢, cin-
siyetin eklenmesiyle .39°a ve algilanan anne tutumunun
eklenmesiyle de .40°a yiukseldigi goriilmektedir.
Degiskenlerin besi birlikte ele alindiginda bu degisken-
lerin bilimsel diisiinme becerisi puanlarina varyansinin
%16.53’1inii agikladiklar: goriilmektedir.
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Tablo 2 - Bilimsel Diisiinme Becerisi Puanlarinin Yordanmasina Iliskin Asamah Coklu Regresyon Analizi ve

Regresyon Esitligi.

Yordayici Anlamhhk Anlamhihk
degisken B R R F diizeyi (») t diizeyi (p)
Alan -1,976634 ,31931 .10196 80.95203 ,0000 -8.997 ,0000
Siif -1,983552 | . 36465 .13297 54.59624 ,0000 -9.182 ,0000
GABO -.106866 ,38320 .14684 40.79047 ,0000 -3.400 ,0007
Cinsiyet -.603167 ,39577 15664 32.96685 ,0000 -2.872 ,0042
Algilanan -1,532166 | .40653 | .16527 28.07505 ,0000 -2.708 ,0069
anne tutumu .

Sabit - 21.411311 ,0000 34.745 ,0000

Bilimsel Diisiinme Becerisi = 21.411-1.977 Alan - 1.984 Smif - .107 CABO - .603 Cinsiyet - 1.532 Al. Anne

Tutumu 2

Bilimsel diisimme becerisi puanlarmi en iyi yor-
dayan degiskenin alan oldugu goriilmektedir ve tek
basina alan bilimsel diigiinme becerisi puanlari varyan-
sin % 10.2°sini yordamaktadir. Ayrica sosyal bilim
ogrencileri lehine bir farklilasma oldugu da gozlenmistir
(t=-8,997; sd=714; p=,0000). Rifkin ve Georgakakos
(1996) genel olarak beseri bilimlerinin (humanities),
ogrencilerin bilimsel diisiinme becerisini gelistirdigini
bulmuslardir.

Sosyal bilimlerdeki kuramlarin, dogal bilimlerdeki
kuramlara gore tartigmaya ¢ok daha acik olmasi ve
sosyal bilimlerde yapilacak bir bilimsel ¢aliymada
dikkate alinmasi gereken
bilimlerdekinden dikkate deger oranda fazla olmasi,

degisken sayisimin, dogal

verilmekte olan egitimin igerigi ve egitim siirecini,
dogal bilimlerdekinden farkhlastirmaktadir. Bu e§itim
siireci sonunda, sosyal bilim ogrencileri daha esnek
diisiinebilen, degiskenleri daha iyi ayirdedebilen ve
kisaca daha bilimsel diisiinebilen bir diizeye gelmekte
olabilirler.

Ogrencilefin bilimsel dﬁsﬁnme becerilerini yordama
yoniinden en yiiksek varyansi agiklayan degiskenin,
alandan sonra % 4.53 ile sinif oldugu goriilmektedir.
Arastirmaya katilan 6grencilerin bilimsel diigiinme
becerisi 6lgegi puanlar sinif seviyesi yoniinden deger-
lendirildiginde, birinci siniflarin dérdiincii siniflara gore
daha yiiksek Apuan aldigy goriilmektedir (1=9,182;
sd=714; p=,0000). o

Ulkemizde yiiksek ogretim kurumlarma giris, ¢ok
yogun bir yarigin yasanmasina sahne olmaktadir.
Yiiksek ogretim kurumlarinin kontenjaminmn smirli
olmasi ve iiniversite egitimi almak isteyen adaylarin
sayismn bu kontenjanin gok iistiinde olmasi, 6grenci-
lerin iiniversiteye giris oncesinde g¢ok yogun bir
akademik etkinlige katilmalarina neden olmaktadir.
Ancak, iniversiteye giris sonrasinda 6grenciler bu
yogun akademik etkinligin disinda kalmaktadirlar.
Universite egitimi belli bir akademik etkinlige katilmay1
gerektirse de, bu akademik etkinligin daha gok bir
meslek kazanmaya yonelik oldugu diistiniilebilir. Oysa,
sinav hazirhigi doneminde ogrenciler sadece bilgi
almakla kalmamakta, aynm1 zamanda sinava yonelik daha
etkili problem ¢dzme becerileri de kazanmaktadir.
Birinci simiflarin dérdiincti siniflara gore daha yiiksek
puan almalarinin nedenlerinden birisi de bu olabilir.

Bir bagka yonden ele alindiginda, Pithers ve Soden
(2000) egitimin biitiin sektorlerinde, iyi diisiinebilen
bireyler yetistirmenin dnemine dikkat gekerek, tiniver-
sitelerdeki miifredatin, diigiinme becerisinin geligimini’
engelleyebilecek faktorlerden birisi olabilecegine isaret
etmekte ve Ogretim siirecinde diiginme becerilerinin
gelistirilmesi yerine dersin igerigine odaklagildigini
belirtmektedirler. Universite egitiminin temel islev-
lerinden birisinin bireylere belirli bir alanda mesleki bil-
giler kazandirmanin yaninda, bilimsel diigiinme becerisi
kazandirmak oldugu da diistiniilebilir. Arastirma bulgu-
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lari, iiniversite egitiminin bu islevini yerine getirip
getirmedigi konusunda belli bir siiphe ortaya g¢ikar-
migtir.

Bilimsel diisiinme becerisi puanlari varyansmin %
1.85’ini 6grenilmis caresizlize 6zgii agiklama bigimi
puanlar1 yordamaktadir. Bilimsel diisiinme becerisi gibi
biligsel bir degisken olarak degerlendirilebilecek 6gre-
nilmis caresizlik, bireyin, bir davranisla, davranisin
sonucu arasinda iligki olmadigini 6grenmesiyle ortaya
cikan, davranigin sonucunu kontrol etme etkinliginde
azalma, duygusal ¢okkiinliik ve biligsel becerilerde
gozlenen yetersizlikler olarak tanimlanmaktadir. Ogre-
nilmis caresizlik semptomlar1 gdsteren bireyin en belir-
gin oriintiilerinden birisi biligsel becerilerinde ortaya
cikti1 gozlenen eksikliktir (deficiency). Boylece, 6gre-
nilmis care-sizlik yasantisina sahip bireylerin biligsel
siireclerinde ortaya ¢ikan bu yetersizligin, bireyle ilgili
diger bilissel degiskenlerde de yetersizliklere yol aga-
bilecegi diisiiniilebilir.

Bilimsel diisiinme becerisi puanlarim yordayan
degiskenlerden birisi de % 1.26 ile cinsiyettir. Ayrica,
kizlarin bilimsel diigiinme becerisi puanlarinin erkekler-
den daha yitksek oldugu goriilmektedir (l=-2.872;
sd=714; p<.005). Erkeklerle kizlar arasinda bir ¢ok
degisken yoniinden farkliliklar gozlenmektedir.
(Norlander, Erixor; ve Archer, 2000; Strough ve
Diriwachter, 2000; Giddens, 1996; Pollard, 1996; ve
Burbules ve Linn 1988). Egitim, cinsiyet. farkliliklari
acisindan ele alindiinda, okullarin bireyin cinsiyetine
“uygun” kabul edilen davranislarin 6gretildigi ve temel
degigkenlerde cinsiyet farkhiliginin ortaya gikarildig1 en
temel kurumlar oldugu soylenebilir, Okullarda kiz ve
erkek ©grencilere biribirinden farkli davranislar
ogretilirken, zaman icinde bu aylrlmln biitiin biligsel,
duyussal ve davranigsal oriintiilere génellendigi
diistiniilebilir. Burbules ve Linn (1988), erkeklerin
bi_lim§el dﬂ$ﬂnme becerilerinin kizlardan daha yiiksek
oldugunu gézlemislerdir. Bu farklihgin nedeni olarak,
erkeklerin bilimsel etkinliklere kizlara gore daha kitciik
yaslarda katildiklarini belirtmektedirler. Bununla birlik-
te, Dunbar '(2000) kadin ve erkek bilim adamlarimin
dﬁsﬁnce siiregleri iizerinde yaptigi ¢alismada farkli cin-
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siyetteki bilim adamlarinin diisiince siireglerinde fark-
lilik olmadigim gozlemistir. Ancak, Tiirk toplumunda,
egitimde kizlara yonelik esitsizligin sonucunda, tiniver-
site egitimi alabilen kizlarin, alamayanlara gtre daha
olumlu bir kiiltiir ortamindan gelmeleri s6z konusu ola-
bilir. Bunun sonucu olarak da, Tiirkiye genelinde
kizlarin yasadiklari sorunlar iiniversite egitimi alan
kizlarda, Tiirkiye genelini yansitacak sekilde ortaya
citkmayabilir. Literatiirde kizlarin erkeklere gore
dezavantajli olduklariyla ilgili bulgu ve degerlendir-
melerle ¢elisen bu durumun nedeni yukarida belirtilen

ozel kiiltiire] durum olabilir.

Arastirmada, bilimsel diisiinme becerisini yordayan
son degigken olarak, varyansin % 1.08’ini yordayan
algilanan anne tutumu gelmektedir. Literatiirde bilimsel
diisiinme becerisi ile ana-baba tutumu iliskisini
inceleyen arastirmaya rastlanmamistir. Bilimsel diisiin-
me becerisinin yordanmasinda anne tutumu belirleyici
goriiniicken baba tutumunun iligkisiz goériinmesinde,
bireylerin fiziksel, duygusal, psikolojik ve kiltiirel
gelisiminde annenin gorece daha énemli bir yere sahip

olmasinin etkili oldugu diigtiniilebilir.

SONUC VE ONERILER

Sonug olarak, bilimsel diisiinme becerisi, 6grencinin
almakta oldugu egitimin igerigiyle, siireciyle, bireyin
demografik o6zellikleriyle ve biligsel kapasitesi ve
stiliylé ilgili olabilen onemli bir degiskendir. Bireyin
egitim 'yasammda‘ 6nemli bir yer tutan bu becerinin
egitim yoluyla gelistirilebilecegi ve bireylerin bilimsel
problemlere daha etkili ¢oziimler iretmesinin sagla-
nabilecegi diisiiniilmektedir.

1. Bu arastirma Haceitepe Universitesi Beytepe
Kampiisiinden segilen 715 ogrenciyle smirldir.
Gelecektéki calismalarin, farkli iiniversitelerdeki Ogren-
cilei‘in_r bilimsel diisiinme becerilerini karsilastirmali
olarak arastlrfnaSI yararhl'olabilir. o

2. Bireyin bilimsel diisiinme becerisinin, katildig:
egitim stirecinden etkilendigi disiiniildiigiinde, tiniver-



Universite Ogrencilerinin Bilimsel Ditgiinme Becerilerinin Yordanmasi

site ogrencilerinde bilimsel “diisiinmenin gelisimi,
uzunlamasina yapilacak bir ¢aligmayla, dort y1l boyunca
ogrencilerin izlenmesi seklinde yapildiginda daha dogru
bilgilere ulasilabilir. .

KAYNAKLAR

Abramson, L.Y., Seligman, M.E.P. ve Teasdale, 1.D.
(1978) Learned helplessness: critique and
reformulation. Journal of Abnormal
Pspchology, Vol. 87, No. 1,49-74.

Aydmn, G. (1988) Depresyonda biligsel degerlendirme:
DYBO yetiskin formunun klinik gegerlilik ve
giivenilirligi. Noroloji Norogiriirji Psikiyatri

Dergisi, Nisan, 135-138.

Bady R. J. (1979) Students’ understanding of the logic
of hypothesis testing.: Journal of Research
in Science Teaching, Vol. 16, No. 1, 61-65.

Burbules, N. C. ve Linn, M. C. (1988) Response to
contradiction: scientific reaéoning during
adolescence.  Journal of Educational
Psychology, Vol. 80, No. 1, 67-75.

Chiappetta, E. Russell, .M. (1982) The relationship
among logical thinking, problem solving
instruction and knowledge and application of
earth science subject
Education. Vol. 66. No.1, 85-93.

matter. Science

H.G. (1980) Dilemma of the objective paper

and pencil assessment within the Piagetian

Cohen,

framework. Science Education. Vol. 64,
 741-745.

Dunbar, K. (2000). Women, Science and Cognition.
September, <http://www.psych. mcgill.ca/

pevpg/fac/dunbar/women.html>.

Galotti, K.M., Komatsu, L.K. ve Voelz, S. (1997)
Children’s differential
deductive and.

performance on
inductive = syllogisms.
Developmental Psychology, Vol. 33, No. 1,

70-78.

Geban, O. (1990) Effects of two different instructional

treatments on the students’. chemistry
achievement, science process skills, and
attitude towards chemisty at the high school
level (Yaymmlanmamis Doktora Tezi),

Ankara: ODTU.

Giddené, A. (1996) Introduction to Sociology. New
York, Norton & Company.

Glasgow, K. L., Dornbusch, S. M., Troyer, L.,
‘Steinberg, L. ve Ritter, P. L. (1997) Parenting
styles, adolescents’ attributions, and educa-
tional outcomes in nine hetero-geneous high
schools. Child Development, Vol. 68, No. 3,
507-529.. ’

Kurdek, L. A. ve Fine, M. A. (1994) Family acceptance

and family control as predictors of
adjustment in young adolescents: linear,
curvilinear, or interactive effects. Child

Development, Vol. 65, 1137-1146.

Lawson, A. E. (1985) A review of research on formal
reasoning and science teaching. Journal of
Research in Science Teaching, Vol. 22,
No. 7, 569-617.

Maier, S. F., Seligman, M.E.P. ve Solomon, R. L.
(1976)
and evidence.

Learned helplessness: theory
Journal of Experimental

Psychology, Vol. 105, 3-46.

Moshman, D. (1979) Development
hypothesis-testing ability. Developmental
Psychology, Vol. 15, No. 2, 104-112.

of formal

17



Mehmet Giindogdu

Norlander, T., Erixon, A. ve Archer, T. (2000)
Psychological androgyny and creativity:
dynamics of gender-role and personality trait.
Sacial  Behavior and

Vol. 28, No. 5, 423-436.

Personality,

Overmier, J. B. ve Seligman, M.E.P. (1967) Effects of
inescapable shock upon s'ubsequeht escape
and avoidance learning.  Journal of

Comperaiive and Physiological Psychology,

Vol. 63, 28-33.

Pithers, R. T. ve Soden, R. (2000) Critical thinking in
education: a review. Educational Research,
Vol. 42, No. 3, 237-249.

Pollard, D.S. (1996) Perspectures on gender and race.
Educational Leadership, May, 72-74.

Raven, R. J. (1974). Programming Piaget’s logical
operations for science inquiry and concept
attainment. Journal of Research in Science
Teaching, Vol. 11, No. 3, 251-261.

18

Riding, R. J. ve Al-Hajji, J. (2000). Cognitive style and
behaviour in secondary school pupils in
Kuwait. Educational Reserch, vol. 42, No. 1,
29-42.

Rifkin, T. ve Georgakakos, J. H. (1996) Science
reasoning ability of community college
students. ERIC No. ED393505. -

Schauble, L. (1996). The development of scientific

reasoning in knowledge-rich contexts.
Developmental Psychology, Vol. 32, No. 1,

102-119.

Strough, J. ve Diriwachter, R. (2000) Dyad gender
differences in proadolescents creative stories.
Sex Roles, Vol. 43, No. 1/2, 43-60.

Stuessy, C. (1984) Correlates of scientific reasoning in
adolescents: experience, locus of control,
age, field dependence-independence,
rigidity/flexibility, IQ, and gender. Eric No
ED 244 834. ’



