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Ortabgretim Ogrencilerinin Matematiksel Modelleme Yénteminin Simf ici
Uygulamalnmarina Yonelik Goriisleri

Secondary School Students’ Views on the Classroom Practices of Mathematical
Modelling Method

Demet Deniz* Levent Akgiin®

Ozet: Bu calismanin amac, ortadgretim 6grencilerinin matematiksel modelleme ydntemine ve bu yéntemin
siif i¢i uygulamalarina yonelik goriislerinin tespit edilmesidir. Calismada nitel aragtirma yontemlerinden
durum caligmas: deseni kullanilmustir. Caligma matematiksel modelleme etkinliklerinin uygulandig:
siniflardan segilen sekiz ortadgretim dgrencisi ile yapilmistir. Veri toplama araci olarak yar1 yapilandirilmis
goriisme formu kullanilmistir. Verilerin analizinde igerik analizi kullanilmistir. Calisma sonucunda dgrenciler
O0gretmen adaylarinin sunmus oldugu matematiksel modelleme problemlerinin derslerinde Odnceden
kargilagtiklari matematiksel problemlere gore daha kavratici, ilgi ¢ekici ve dislindiiriicii oldugunu
belirtmiglerdir. Ayrica matematiksel modelleme problemlerinde matematiksel kavramlarin giinliik hayatta ne
ise yaradigini gordiiklerini, gilinlik hayattaki bir durumu matematiksel denklem ve formiillerle
gosterebildiklerini, grup ¢alismasimin ¢ok faydali oldugunu ve derslerinde bu tiir problemlere yer verilmesini
olumlu bulduklarini belirtmislerdir.

Anahtar sézciikler: matematiksel modelleme, ortadgretim dgrencileri, matematiksel modelleme etkinlikleri

Abstract: The aim of this study is to determine secondary school students’ views regarding the mathematical
modeling method and classroom practices of this method. Case study design, being one of qualitative
research designs, was used in this study. The study was conducted with eight secondary school students who
were selected among the classrooms in which mathematical modeling tasks were performed. The semi-
structured interview form was used as the data collection tool. Content analysis was used in analyzing the
data. At the end of the study, the students stated that the mathematical modeling problems presented by the
preservice teachers were more comprehensible, interesting and challenging compared to the mathematical
problems that they had encountered before in the courses. Furthermore, they stated that they realized the
function of mathematical concepts in real world in mathematical modeling problems; that they were able to
represent a real world situation via mathematical equations and formulas; that the group study was very
useful; and that they found it positive to feature such problems in the courses.

Keywords: mathematical modeling, secondary school students, mathematical modeling tasks

GIRIS

Matematik egitiminin amaci, gercek problem durumlarinda etkili ¢oziimler {iretebilen,
ogrendigi matematigi giinliikk yasaminda etkili bir sekilde kullanabilen, matematigin gergek diinya ile
olan siki iliskisinin farkinda olan ve bdylece matematikten korkmak yerine ondan zevk alan ve onu
seven bireylerin yetistirilmesidir (Doruk, 2010). Matematik dersleri siniflarinin kalabalik olmasi,
Ogretim programinin yogun olmasi ve sinav sisteminin 6grencileri test ¢ozmeye yonlendirmesi gibi
nedenler, O6grencilerin matematigi sikici, soyut ve gergek diinya ile iliskisiz gérmelerine sebep
olmaktadir.  Ogrencilerin matematik dersine iliskin olumsuz diisiincelerini degistirebilmek igin
derslerinde daha ¢ok giinlilk hayatlarinda matematigin Onemini anlayabildikleri ve gercek
matematiksel problemleri ¢ozebildikleri 6rnekler ele alinmalidir (Huang, 2012; Kaiser ve Schwarz,
2006). Gergek hayat problemleri ile matematik arasinda iliski kurmada ise matematiksel
modellemenin rolii buyiiktiir. Ciinkii matematiksel modelleme ger¢ek hayattaki bir durumun
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matematiksel olarak ifade edilme siirecidir (Kertil, 2008). Matematiksel modelleme gercek hayat
problemlerinin soyutlastirilmasi, matematiklestirilmesi, ¢6ziilmesi ve degerlendirilmesi olarak da
tanimlanabilir (Haines ve Crouch, 2007). Matematiksel modelleme siireci bir ger¢ek hayat durumu ile
baglar. Ger¢ek model elde edebilmek i¢in durum basitlestirilir, sonra bu model matematiklestirilerck
matematiksel model ortaya ¢ikarilir. Bu siirecte matematiksel diislinceler gercek durumlarin yeniden
yorumlanmasi gereken matematiksel sonuglari tiretirler. Bu sonuglarin dogrulugu kontrol edilmelidir.
Problem ¢6zmenin yetersiz oldugu durumlarda bu siire¢ tekrar edilebilir olmalidir (Kaiser ve Schwarz,
2006). Modelleme siirecinde problemler gercek hayat durumlariyla basladigr igin 6grenciler durumla
ilgili sorular1 formiile ederler ve sorular1 arastirmak igin kendi matematiksel bilgilerinin kullanislilig:
hakkinda diislintirler. Bu durum matematiksel kavrayisin gelisimini destekler (Swan, Turner, Yoon
ve Muller, 2007). Arastirmalar matematiksel modellemenin, 6gretimde kullanilmasinin 6grencilerin
gercek diinyayr en iyi sekilde anlamalarina yardimci oldugunu gostermistir. Ciinkii matematiksel
modelleme matematiksel fikirlerin uygulanabilirligini gostererek Ogrencilerin okul matematigi ile
gercek diinya arasinda baglanti kurmalarini saglamaktadir (Zbiek ve Conner, 2006). Bu etkinliklerle
caligma siirecinde Ogrencilerin matematiksel fikirleri, matematiksel dilleri ve tablo ve verileri
kullanmalarindaki akiciliklar1 gelismektedir (English, 2006). Modelleme sayesinde 6grenciler gergek
diinyay1 daha iyi anlamalar1 i¢in bir ara¢ olan matematik ile soyut yapidaki matematik arasinda koprii
kurabilirler (Henn, 2007). Matematiksel modelleme; 6grenmenin motivasyon, kavramsal &grenme,
kapsamli ve kalict 6grenme, matematiksel yeteneklerin gelisiminde katki saglama, matematiksel
diinyay1 somutlagtirma gibi boyutlarin1 da giiclendirmektedir (Biembengut, 2007; Blum ve Ferri,
2009). Matematiksel modelleme etkinliklerinde model olusturma ve modeli genelleme ilkeleri,
gelistirilen bir modelin paylasilabilir ve tekrar kullanilabilir olmasini saglamaktadir. Modelleme
etkinliklerinin sosyal etkilesim i¢in ¢ok uygun olusu, bu etkinliklerin grup caligsmasi seklinde
yapilmasini gerektirir (Doruk, 2010). Modelleme etkinliklerinde 6grenciler 6zellikle kiigiik gruplarla
calisirlar (English, Fox ve Watters, 2005; Eric, 2010; Fox, 2006). Ciinkii bu sekilde calisma
modelleme siirecini kolaylastirir (English, 2006). Ayrica grup calismasi ile ¢aligma; planlama,
gozlemleme, modelleme problemlerini kullanma ve yapilandirma gibi bilesenleriyle Ogrencilerin
matematiksel diisiinmede var olan deneyimlerine katkida bulunmaktadir (English, 2006). Ulkemizde
ortadgretim matematik Ogretim programinda Ggrencilerin matematiksel kavramlart ve sistemleri
anlayabilmeleri, bunlar1 glinliik hayatta ve diger 6grenme alanlarinda kullanabilmeleri amaglanarak
matematiksel modelleme becerisini kazanmalar1 hedeflenmistir (Milli Egitim Bakanligi [MEB], 2011).
Ogrencilerin matematiksel modelleme becerisine sahip olmalarinda ise hi¢ kusku yok ki 6gretmenlerin
rolii bityiiktiir. Ogretmenlerin bu rollerini yerine getirmeleri igin 6gretmen yetistirme programlarinda
matematiksel modelleme yontemi iizerinde durulmasi gereklidir. Ogretmen adaylar1 matematiksel
modellemeyi teorik olarak 6grenmenin yaninda bu yonteme uygun etkinlikler hazirlayip staj yaptiklar
okullarda uygulama yaptiklar1 zaman deneyim kazanacaklardir. Ancak ortadgretim okullarinda bu
uygulamalar yapilirken Ggrencilerin bu konudaki diisiinceleri de olduk¢a Onemlidir. Ciinkii bu
yontemin kullanilmasi en ¢ok dgrencileri etkileyecektir. Son yillarda {ilkemizde bu yontemin sinif i¢i
uygulamalarina dair calismalar yapilsa bile ortadgretim Ogrencilerinin bu uygulamalara yonelik
diisiincelerini yansitan bir ¢alisma yapilmamistir. Bu ylizden bu ¢aligmada ortadgretim 6grencilerinin
matematiksel modelleme yontemine ve bu yontemin smif i¢i uygulamalarma yonelik goriislerinin
tespit edilmesi amaglanmustir.
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YONTEM

2.1. Arastirma Deseni

Bu calismada, ortadgretim 6grencilerinin matematiksel modelleme yontemine ve bu yontemin
siif ici uygulamalarina yonelik goriisleri tespit edilmeye calisilmistir. Bu agidan bakildiginda
aragtirmada nitel arastirma yontemlerinden durum c¢aligmasi deseni esas alinmugtir. Clinkii durum
calismalar1 insanlarin, sorunlarin ya da programlarin yakindan incelendigi (Hays, 2004) ve
arastirmacinin olaylar iizerindeki kontroliiniin ¢ok az oldugu durumlarda “nasil” ve “nigin” sorularinin
incelendigi bir yontemdir (Yin, 2002).

2.2. Katihhmcilar

Bu calisma, 6gretmenlik uygulamasi dersi kapsaminda 6gretmen adaylarinin staj yaptiklar bir
devlet okulunda matematiksel modelleme etkinliklerinin uygulandig1 sekiz ortadgretim 6grencisi ile
yiirtitilmistiir. Uygulamalar ayni okuldaki dokuzuncu, onuncu ve on birinci siniflarda gergeklestigi
icin goriismelerin yapildig1 bu 6grencilerin ii¢li dokuzuncu siniftan, {i¢ii onuncu siniftan ve ikisi on
birinci siniftan secilmistir. Goriisme yapilan 6grenciler kendilerini ifade edebilen ve goniillii olarak
calismaya katilmak isteyen dgrencilerden olusmaktadir. Arastirmaya katilan dgrenciler O1, 02, ...
,08 seklinde kodlanarak ¢alismada isimlerine yer verilmemistir.

2.3.Veri Toplama Araclari ve Verilerin Toplanmasi

Bu calisma 2011-2012 bahar yariyilinda Erzurum il merkezinde ortadgretim matematik
ogretmeni adaylarinin staj yaptigi bir devlet okulunda yapilmistir. Calisma Atatiirk Universitesi
Ortadgretim Matematik Ogretmenligi Boliimii son smif 6grencilerinin dgretmenlik uygulamasi
dersinde yiiriitiilmiistiir. Ogretmenlik uygulamasi dersi, uygulama okulunun ders dgretmenleri ile
sorumlu 6gretim elemanlarinin ortak gézetiminde haftada sekiz (8) saat ve en az bir yariyil (donem)
devam eden bir ders olarak diizenlenmektedir. Bu sekiz saatin alt1 saatlik uygulama kismi uygulama
okulunda ve iki saatlik teorik kismi Fakiiltede islenmektedir. Bir 6gretim elemaninin gézetiminde olan
gruba matematiksel modelleme yontemine yonelik kisa bir onbilgi verildikten sonra bu konuya ilgi
duyan ve grup faaliyetlerine katilmaya istekli olan alt1 tane ortadgretim matematik 6gretmeni aday1
secilmistir. Secilen adaylara bes hafta boyunca iki saatlik teorik kisimda doktora calismasini
matematiksel modelleme konusunda yapmakta olan arastirmacinin kendisi ve bu konuda ¢aligmalar1
olan bir matematik egitim uzmani tarafindan bu yontem tanitilmistir. Bu siiregte 0gretmen adaylari
Ogretmenlik uygulamasi derslerinde matematiksel modelleme yontemini igeren etkinlikler
hazirlamiglar ve bunlari staj okullarinda uygulamislardir. Yapilan uygulamalar aragtirmaci tarafindan
matematiksel modelleme adimlari 1s18inda gozlemlenmistir ve bu siirecin dogru bir sekilde
yiirtitiildigi sonucuna varilmistir. Yaklasik {i¢ ay siiren ¢alismanin sonunda 6grencilerin matematik
derslerinde giinliikk hayat problemleriyle karsilasma durumlari, 6gretmen adaylarinin sundugu
etkinliklerdeki problemler ile derslerinde isledikleri diger problemler arasindaki farkliliklarin ve
benzerliklerin neler oldugu, grup calismasinin yapilmasinin bu siirecte onlart nasil etkiledigi,
etkinliklerdeki problemlerin giinlilk hayatta matematigin kullanilmasina yonelik diisiincelerini nasil
etkiledigini ve matematik derslerinde bu tiir etkinliklere yer verilmesiyle ilgili diisiincelerini
belirlemek amaciyla veri toplama araci olarak yar1 yapilandirilmis gériisme formu hazirlanmistir [EK].
Ogretmenlerin modelleme siirecindeki rolleri dgrencilere rehber olmak, onlar1 modellemenin her
asamasinda Ozgiir birakmak ve onlarin matematiksel gelisimlerini dolayli olarak desteklemektir

(English, Fox & Watters, 2005; Siller & Kuntze, 2011). Bu ylizden hazirlanan gériisme formu ile ayni
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zamanda dgrencilerin, 6gretmen adaylarinin bu tarz etkinlikleri sunus tarzi ile ilgili goriisleri de tespit
edilmeye calisilmistir. Goriisme sorularmin hazirlanmasinda Aydin (2008), Doruk (2010), Ozer
Keskin (2008)’in g¢alismalarindan faydalanilmigtir. Goriisme formlart hazirlanirken, bu formlarin
amacimiza uygun olabilmesi acgisindan doktora calismasini bu alanda yapmakta olan arastirmacinin
kendisi ve bu konuda calismalar1 olan bir matematik egitimi uzmani tarafindan kontrol edilmis ve
diizeltmeler yapilmigtir. Gorlismeler yapilmadan 6nce goniillii olarak goriismeye katilacak 6grenciler
belirlenmistir. Yapilan goriismeler ses kayit cihaziyla kaydedilmistir. 10-15 dakika siiren goriismeler
ayni1 giin igerisinde ¢éziimlenmistir.

2.4.Verilerin Analizi

Verilerin analizinde igerik analizi kullanilmustir. Icerik analizi, belirli kurallara dayali
kodlamalarla, bir metnin baz1 sdzciiklerinin daha kiiclik icerik kategorileri ile 6zetlendigi sistematik,
tekrarlanabilir bir teknik olarak tanimlanmaktadir (Biyiikoztirk vd., 2008). Elde edilen veriler igin
kategori ve kod listesi olusturulmustur. Belirlenen kategoriler ve kodlar nitel arasgtirma alaninda
uzman bir kisi ve doktora ¢alismasini matematiksel modelleme konusunda yapmakta olan bir alan
egitimcisi bir kigi tarafindan ayr1 ayr1 incelenmis kodlarin uyusum yilizdesi %80 oraninda
gerceklesmis, daha sonra bu uzman kisiler bir araya gelerek kodlar iizerinde bir anlasmaya varilmistir
(Yildinm & Simsek, 2008). Gortisme verilerinin analizinden elde edilen kategoriler, kodlar ve kodlara
iligkin frekanslar Tablo 1’de yer almaktadir. Tabloda yer alan frekanslar her bir kodun kag 6grenci
tarafindan bahsedildigini vermektedir.

BULGULAR

Bu boliimde ortadgretim 6grencileri ile yar1 yapilandirilmis goriismeler ile toplanan verilerden
elde edilen bulgular ortaya konulmustur. Burada elde edilen bulgulara deginilirken katilimcilarin
kimliklerinin korunmasia y&nelik her bir katilimciya bir numara verilmistir. Katilimeilar O1, O02,...,
08 seklinde numaralandirilmistir.

Tablo 1: Ortapgretim Ogrencilerinin Gériismesine Ait Kategori, Kod ve Frekans Tablosu

Kategoriler Kodlar Aciklamalar Frekanslar
Okul matematigi ile giinlilk hayat =~ Konular giinlikk hayatla iliskisiz - 2
arasinda baglanti kurabilme Test teknigi Test teknigi 6n planda 1
Baglanti kurabiliyorum - 3
Ogretmen adaylarinin yardim Ogretmen adaylarinin sundugu etkinlikler 2
yardimiyla kurabiliyorum
Matematik derslerinde gergek Karsilastik Indirim, oran- orant1, kar, faiz problemlerinde 3
hayat problemleri ile kargilasma gergek hayat problemleri ile karsilagiimistir.
durumu Karsilasmadik - 5
Ogretmen adaylarinin sunmus Matematik-giinliik hayat iliskisi Ogretmen adaylarinin etkinliklerinin daha gok 6
oldugu etkinliklerdeki problemler gergek hayatla iliskili olmasi
ile ogretme'nlermm sun.dugu Kavratma Kavramlarin nerden geldigi, ne ise yaradigi 2
problemlerin arasindaki farklar
Disiindiirmeye sevk etme - 3
Kolay 6grenilir - 4
Aktif katthm Ogrencilerin ¢oziim iiretmesi 2
Matematiksel model olusturma Giinliik hayattaki bir durumu matematiksel 2
denklem ve formiillerle gosterme
Tgi gekici Tlgi gekici, eglenceli, dikkat ekici 2
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Ogretmen adaylarinin sunmus Matematiksel olarak bir seyin neden dogru 6

oldugu etkinliklerdeki problemler  Kanitlama oldugunu kanitlama

ile 6gretmenlerinin sundugu

problemlerin benzerlikleri

Ogretmen adaylarini etkinlikleri ~ Giizel - 7

sunus sekli Ogretmen rehber Yol gosterici 1
Ogrenci aktif Ogrencilerin ¢oziimii kendilerinin bulmast 2
Normalden farkli (sira digt) - 1
Tlgilenme Ogrencilerle ilgilenilmesi 2
Diisiindiirmeye sevk edici - 2

Grup caligmasimin etkisi Bilgi alis- verisi - 2
Yardimlagma Iyi 6grencilerin zayif dgrencilere yardim etmesi 5
Ortak diigiinceye varma Grup elemanlarinin birbirini ikna ederek 3

diisiinme birligi

Yaraticilik - 2
Farkl1 bakis agilarin1 gérme Farkl1 diistincelerin varligini fark etme 1

Ogretmen adaylarmin sundugu Matematigin kullaniglhilig Matematigin giinliik hayatta nerde 12

etkinliklerdeki problemlerin kullanildiginin anlasilmasi

giinliik hayatta matematigin

kullanilmasina etkisi

Derslerde bu tiir etkinliklere yer Ogretici Dabha kolay ve kalict 6gretme 5

verilmesi Aktif katihm Ogrencinin goziimii kendisi bulmast 3
Olumlu tutum Matematik dersine karsi olumlu tutum 1
Basariyi arttirma - 1
Matematik- giinliik hayat iligkisi Matematik dersi ile giinliik hayat arasinda iligki 1

kurma

Diisiindiirmeye sevk edici - 1

3.1. Ogrencilerin Okul Matematigi ile Giinliik Hayat Arasinda Baglanti Kurabilmelerine iliskin
Goriisleri

Ortadgretimdeki 6grencilere okulda 6grendikleri matematik konulari ile giinliikk hayatlari
arasinda baglantilar kurup kuramadiklar1 soruldugunda &grencilerin verdigi cevaplar incelenip “Okul
Matematigi Ile Giinlilk Hayat Arasinda Baglanti Kurabilme” kategorisi olusturulmustur. Bu kategori
altinda konular giinliik hayatla iliskisiz, test teknigi, baglanti kurabiliyorum ve 6gretmen adaylarinin
yardimi kodlar1 yer almaktadir. Burada test teknigi kodu ile test tekniginin on planda olmasi ve
ogretmen adaylarimin yardimi kodu ile 6gretmen adaylarinin sundugu etkinlikler yardimiyla baglanti
kurabildikleri ifade edilmistir.

Konularin giinliik hayatla iliskisiz olduguna iliskin O1’in diisiincesi sdyledir:
“Yani konular fazla alakali olmadigi igin giinliik hayatta ¢ok fazla bana yarari olmuyor bu
konularm.”

Test teknigi 6n planda oldugu i¢in giinliik hayat ile matematik arasinda baglant1 kuramadigini
belirten O4’{in diisiincesi ise soyledir:
“Yani derslerde test yontemi uygulandigi icin ¢ok fazla gercek hayata yansitamiyoruz bunu.”

Yapilan etkinliklerden 6nce de giinliik hayat ile matematik arasinda baglanti kurabildigini
belirten O7’nin diisiincesi sdyledir:
“Kesinlikle kurabiliyorum, mesela ornek vereyim giinliik hayatimizdan giinliik hayatimizda ozellikle
glintimiizde yaygin olan, binalarin yapimi, insaatlarda matematikle karsilasiyoruz, ornegin ta bu
eskiden gelen bir sey, ornegin medreselerin, hanlarin yapiminda ve giiniimiizde de binalarin
yapiminda matematik kullanilyyor, yani matematiksiz bir bina yapilamaz diye diistiniiyorum.”

Burada O7 giinliik hayat ile matematik arasinda ingaatlardaki hesaplamalar1 érnek vererek
baglant1 kurabildigini agiklamistir.
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Ayrica iki Ogrenci, Ogretmen adaylarinin yaptiklart uygulamalar sonrasi bu etkinlikler
sayesinde giinliik hayat ile matematik arasinda baglant1 kurabildigini belirtmistir. Bu konudaki O6’nin
diisiincesi su sekildedir:

“Onceden kuramiyordum ama bu hocalarimizin yaptirdigr etkinlikler sonucunda bazi seyleri
diisiinmeye basladim.”

06 daha énceden matematik ile gergek hayat arasinda baglanti kuramadigmi ancak matematiksel
modelleme iceren problemlerin yardimiyla matematik ile gergek hayat arasinda baglanti kurabildigini
aciklamistir. Buradan hareketle modelleme etkinliklerinin 6grencilerin matematiksel modellemeye
iliskin farkindaliklarini artirdigini sdyleyebiliriz.

3.2.Ogrencilerin Matematik Derslerinde Ger¢ek Hayat Problemleri ile Karsilasma Durumuna
Iliskin Goriisleri

Yapilan goriismelerde 6grencilerin daha 6nce matematik derslerinde matematiksel bilgilerini
kullanmalari1 gerektiren gercek hayat problemleri ile karsi karsiya gelmelerine iligkin verdikleri
cevaplar incelendiginde “Matematik Derslerinde Gergek Hayat Problemleri Ile Karsilasma Durumu”
kategorisi olusturulmustur. Bu kategori karsilastik ve karsilasmadik seklindeki kodlardan
olugmaktadir. Karsilastik kodu ile 6grencilerin daha 6nceden matematik derslerinde gercek hayat
problemleriyle karsilastiklar1 ve bu problemlerin indirim, oran- oranti, kar, faiz problemleri oldugu
ifade edilmek istenmektedir.

Daha dnceden matematik derslerinde gercek hayat problemleriyle karsilastigin belirten O1 ve
03’iin diisiinceleri sirasiyla sdyledir:
“Evet, geldik, karsi karsiya geldik. Ozellikle bu indirim konularinda %50, %20 indirim oluyor mesela
onun fiyatini bulmamda bana yardimci oldu daha ¢ok. Yani fonksiyon gibi konularda yardimct olmasa
da oran oranti, indirim konularinda bana ¢ok yardimct oldu.”
“Simdi bu burada yani gercek hayatta kullandigimiz zaman matematigi diisiindiigiimiizde mesela

gercek hayatta babam bankaya araba alacakti faiz hesaplamasi yapryorduk.”

O1 ve O3 derslerinde yiizdelik hesaplama ve faiz hesaplama konularinda gercek hayat
problemleriyle karsilagtiklarim1 ancak fonksiyon gibi konularda gercek hayat problemleriyle
karsilasmadiklarini belirtmislerdir. Daha 6nceden matematik derslerinde gergek hayat problemleriyle
karsilasmadigini belirten O7’nin diisiincesi ise sdyledir:

“Yok, su ana kadar pek yani éyle bir problemle karsilasmadik maalesef.”

Ogrencilerin daha once matematik derslerinde matematiksel bilgilerini kullanmalarimi
gerektiren gercek hayat problemleri ile kars1 karsiya gelmelerine iliskin, ii¢ 6grenci daha Once is¢i
havuz ve yiizde- faiz gibi problem tiirleriyle karsilastiklarini belirtirken, bes 6grenci daha dnce gergek
hayat problemleri ile karsilagsmadiklarini belirtmistir.

3.3.0grencilerin Ogretmen Adaylariin Sunmus Oldugu Etkinliklerdeki Problemler Ile
Ogretmenlerinin Sundugu Problemlerin Arasindaki Farklara iliskin Goriisleri

Ogrencilere “Ogretmen adaylarimin uygulama siirecinde sunmus olduklar1 etkinliklerde yer
alan problemlerle 6gretmeninizin 6nceden derslerinde ¢ozdiigii problemleri karsilastirdiginizda neler
sdyleyebilirsiniz?” sorusu soruldugunda elde edilen cevaplar incelenip “Ogretmen Adaylarmin
Sunmus Oldugu Etkinliklerdeki Problemler ile Ogretmenlerinin Sundugu Problemlerin Arasindaki
Farklar” kategorisi olusturulmustur. Bu kategoride matematik-giinliik hayat iliskisi, kavratma,
diisiindiirmeye sevk etme, kolay dgretme, aktif katilim, matematiksel model olusturma ve ilgi ¢ekme
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kodlar1 bulunmaktadir. Matematik-giinliik hayat iliskisi kodu ile 6gretmen adaylarmin gostermis
olduklari etkinliklerdeki problemlerin daha ¢ok gercek hayatla iligkili oldugu, kavratma kodu ile
kavramlarin nereden geldigi, bu kavramlarin giinliik hayatta ne igse yaradigi ve matematiksel model
olusturma kodu ile de giinliik hayattaki bir durumu matematiksel denklem ve formiillerle gosterme
ifade edilmek istenmistir.

Ogretmen adaylarinin etkinliklerindeki problemlerin daha ¢ok gercek hayatla iliskili olduguna,
kavratmaya, diisiindiirmeye sevk etmeye, kolay Ogrenilir olmaya ve ilgi cekmeye yonelik O5’in
diisiinceleri su sekildedir:

“Ogretmenimizle genel olarak gercekten matematik olarak islivorduk, formiile falan dayanarak bu
ogretmen adaylarimin getirdigi etkinliklerle daha iyi anlasilir bicime koydu. Temelini ogrendik bu

’

konularmm. Giinliik hayatta karsilasilabilecegini ogrendik, daha dikkat ¢ekici oldu yani.’

Ogretmen adaylarmin  sundugu etkinliklerdeki problemlerin ~ &gretmenin  sundugu
problemlerden farkli olarak matematiksel model olusturma, diisiindiirmeye sevk etme ve aktif katilimi
saglamasina yonelik O3’iin diisiinceleri sdyledir:

“Simdi tabi o etkinliklerde bizzat biraz diisiinme siiresi verilmisti. O problemlere baktigimiz zaman
biraz da hani asil bizim ilk dnce yapmamiz gereken problemin ¢oziim yolunu bulmamizdi, bir formiil, o
denklemi yazabilmemizdi. Bunun i¢in de bizim diigtinmemizi saglamisti. Diigtinmemize yon veren bir
calismaydi. Ama diger sorulara baktigimiz zaman diger sorularda boyle direkt iste denklemler soruda
verilmiy siz de hazir onlart ¢ozebiliyorsamiz ¢ozersiniz bilginiz varsa. Bu etkinlikte ben sunu gérdiim:
biz giinliik hayattaki bir problemi diisiinecegiz, kendi kafamizda bir yon belirleyecegiz, denklemi

’

bulduktan sonra kendimiz ¢ézecegiz. Yani bagtan sona dogru problemin iginde yasarsak ¢ozebiliriz.’

Burada O3 o6gretmen adaylarinin sunduklari problemlerle giinliik hayattaki bir durumu
matematik diline ¢evirdiklerinden bahsetmistir. Yani matematiksel modelleme siirecinden
bahsetmistir. Bu siirecte problemleri kendileri ¢ozdiikleri igin derse katilimlarinin oldugunu ve
diisiinmeye sevk edildiklerini belirtmistir.

Tablo1’de verilen kod ve frekanslar incelendiginde Ogrencilerin altisinin matematiksel
modelleme etkinlerindeki problemlerin farklilig1 olarak bu problemlerin matematik ile giinliik hayat
arasinda iliski kurulmasimi sagladigini belirttigi, dordiiniin ise 6grenmeyi kolaylagtirdigint belirttigi
gOrilmiistiir.

3.4.0gretmen Adaylarnmin  Sunmus Oldugu Etkinliklerdeki Problemler ile Kendi
Ogretmenlerinin Sundugu Problemlerin Benzerliklerine iliskin Ogrenci Goriisleri

Ogrencilere “Ogretmen adaylarmin uygulama siirecinde sunmus olduklari etkinliklerdeki
problemlerle &gretmeninizin 6nceden derslerinde ¢6zdiigli problemleri karsilastirdiginizda neler
sOyleyebilirsiniz?” sorusu soruldugunda elde edilen cevaplar incelendiginde yukarida verilen
kategoriye ek olarak bir de “Ogretmen Adaylarmin Sunmus Oldugu Etkinliklerdeki Problemler ile
Ogretmenlerinin Sundugu Problemlerin Benzerlikleri ” kategorisi olusturulmustur. Bu kategoride
kanitlama kodu bulunmaktadir.

Ogretmen adaylarinin sundugu etkinliklerde yer alan problemler ile dgretmenlerinin sunmus
oldugu problemlerin kanitlama agisindan benzer oldugunu belirten O5’in diisiincesi soyledir:
“Benzer yonleri, ogretmenimiz de kanitliyordu yani, bu sekilde ‘ne, nasil, neden’ ogrendigimizi falan
gosteriyordu.”

109



Ortaégretim Ogrencilerinin Matematiksel Modelleme Yonteminin Sumif I¢i Uygulamalarina Yénelik Goriisleri

O5 dgretmen adaylarinin sunmus olduklari problemler ile kendi dgretmenlerinin derslerinde
sundugu problemlerin benzerlikleri olarak her ikisinin de matematiksel ifadelerin kanitlanmasinda
yardimce1 oldugunu belirtmistir.

3.5.Ogrencilerin Ogretmen Adaylarinin Etkinlikleri Uygulama Sekline iliskin Gériisleri

Ogretmen adaylarmin modelleme siirecindeki rollerini belirlemek amaciyla &grencilerden
Ogretmen adaylarmin bu tiir etkinlikleri uygulama seklini nasil bulduklar1 soruldugunda verilen
cevaplar analiz edildiginde “Ogrencilerin Ogretmen Adaylarinin Etkinlikleri Uygulama Sekli”
kategorisi olusturulmustur. Bu kategori altinda giizel, dgretmen rehber, dgrenci aktif, normalden
farkli, ilgilenme ve diistindiirmeye sevk edici kodlar1 yer almaktadir.

Ogretmen adaylarmin uygulama seklini giizel bulan ve 6gretmenin rehber oldugunu diisiinen
03 sunlar1 sdylemistir:
“Uygulama sekli gayet giizeldi, dgretmenlerimiz ¢ok kibar bir sekilde bize tiim sorulart anlatti ve her
gruba da ayri ayr yanlarina giderek iste onlara yardim etti. Gidis yollarindaki diisiincelerini aldi,
onlara dogru yola gitme, dogru yolu gostermeye c¢alisti. Ben faydali bir etkinlik oldugunu
diistiniiyorum.”

Ogretmen adaylarinin uygulama seklinde 6gretmen adaylarinin dgrencilerle ilgilendigi ve
dgrencinin aktif katiliminin oldugunu diisiinen O1 sunlar1 sdylemistir:
“Ogretmen adaylarimin uygulama sekli bizim icin ¢ok iyi yani ¢ok cana yakin davramyorlar, ¢ok
sicakkanlilar. Bizim de ders derste daha etkili olmamizi sagliyor yani bu derse isitnmamizi sagliyor.

>

Bundan dolayr da etkili olabiliyoruz derste.’

O1 6gretmen adaylarinin 6grencilere olumlu yaklasimlar: sayesinde derse daha iyi katildigimi
ve bu yaklagimm etkili oldugunu belirtmistir. Ogretmen adaylarinin uygulama seklini giizel ve
normalden farkli oldugunu diisiinen O6 sunlar1 sdylemistir:

“Gayet iyiydiler, yani bize de ¢ok yardimct oldular ve hani ilk gordiigiimiizde siirekli normal problem
¢ozmeye alistigimiz icin boyle bir seyle karsilasmak agikcast biraz garipsedik. Ama 6gretmenlerimiz
nasul bir yol kullanmamiz gerektigini falan ogretiler ve boylece daha iyi anladik zaten.”

06 ilk defa karsilastiklar1 problem tiirlerini garip bulduklarini ancak &gretmen adaylarinin

yardimc1 olmalar1 ile bu problemleri anladiklarini belirtmistir. Ogretmen adaylarmin uygulama
seklinin diisiindiirmeye sevk ettigini ve dgrencilerin aktif katilimini sagladigii diisiinen O2 sunlari
sOylemistir:
“Cok hos buldum. Yani diistiniirsek bizim diisiinmemizi saghyorlar, mesela elimize, bir soru
veriyorsunuz ve ¢oziim tiretmemizi istiyorsunuz ve biz bunla ne kadar ugrasiyoruz, bu bizim i¢in hem
faydalr oluyor, hem matematigi daha verimli dgrenmemize neden oluyor, beynimizi daha fazla
zorlayabiliyoruz ve bu beynimizi kullanmamiza yardimcit oluyor hem de kendi alternatifler
tiretebiliyoruz. Bu giinliik hayatta da ¢ok yardimci oluyor ise yariyor.”

02 ogretmen adaylarin matematiksel modelleme problemlerini uygulamalarina yénelik
O0gretmen adaylariin bu problemlerle 6grencilerin ugrasmasini sagladiklart i¢in onlar1 diigiinmeye
sevk ettiklerini belirtmistir.

3.6. Ogrencilerin Grup Cahsmasinin Etkisine iliskin Goriisleri

Ogrencilere grup calismasinin etkisi hakkindaki diisiincelerinin ne oldugu soruldugunda elde
edilen cevaplar analiz edilip “Grup Calismasinin Etkisi” kategorisi olusturulmustur. Bu kategoride
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bilgi alig- verisi, yardimlasma, ortak diisiinceye varma, yaraticilik ve farkli diistinceleri gorme kodlari
yer almaktadir. Yardimlagma Kkodu ile iyi Ogrencilerin zayif ogrencilere yardim etmesi, ortak
diigtinceye varma kodu ile grup elemanlarinin birbirini ikna ederek diisiinme birligi saglamalari, farkl
baks agilarint gérme kodu ile de farkli diistincelerin varligini fark etme ifade edilmek istenmistir.

Grup c¢alismasinin ortak diisiinceye varmaya etkisinin oldugunu belirten O6’nin diisiinceleri
sOyledir:
“Yani ¢ok degil, normalde de zaten ¢oziiyoruz ama grup calismasi olunca en azindan mesela ¢oziince
arkadagina anlatiyorsun ya da o ¢oziince sana anlatryor, bu daha ogretici oluyor, ¢iinkii mesela bir
ogretmenin ogretmesiyle bir arkadasin ogretmesi ¢ok farkli oluyor bir ogrencide. Bu daha kalict

>

oluyor.’

06 grup calismasindaki ortak diisiinceye varmanin 6grenmeyi kolaylastirdigini ve daha kalici
hale getirdigini belirtmistir. Grup ¢aligmasinin yardimlasmaya etkisinin oldugunu belirten O5’in
disiinceleri soyledir:

“Yani diger arkadaslarimiz, bilmeyen arkadaslarimiz da 6grendi, daha iyi hani birlikten gii¢ dogar
derler biz de o sekilde bilmedigimiz yanlar: arkadaslarimizdan 6grendik. Bence ¢ok yararlyydi.”

Grup calismasinin bilgi alis-verisine ve yaraticiliga etkisinin oldugunu belirten O1’in
diisiinceleri soyledir:

“Grup calismasi yapmamiz olumlu yonde etkiledi bizi ¢iinkii arkadaslarimizin fikirleriyle kendi

>

fikirlerimiz harmanlayarak daha giizel fikirler ortaya ¢ikarabiliyoruz.’

Grup calismasinin bilgi alis-verisine ve farkl diisiinceleri gérmeye etkisinin oldugunu belirten
03’iin ise diisiinceleri soyledir:

“Simdi bu grup ¢alismasi yaptigimizda, soru ilk oniimiize geldiginde biz herkesin diistincesini almaya
basladik. O zaman da gordiik ki herkesin farkh farkh diisiinceleri vardi. Bu farkl: diigiinceler insanlar
iste bazen sizi arkadasimizin diigtincesini gériince aa demek ki bu bakig agisindan da bakilabiliyormus,
yani bu sorunun bu yoénden de yapilabiliyormus veya iste soruya bu yonden de ¢oziim
bulunabiliyormus diyoruz ve iste bu da bizim garibimize gitti.”

3.7.Ogrencilerin Ogretmen Adaylarinin Sundugu Etkinliklerdeki Problemlerin Giinliik Hayatta
Matematigin Kullanmilmasinin Etkisine iliskin Goriisleri

Ogrencilere dgretmen adaylarinin dersi islemeleri ve sunmus olduklari etkinliklerdeki
problemlerin giinliik hayatlarinda matematigin kullanighihigina yonelik goriislerini nasil etkiledigi
soruldugunda elde edilen cevaplar incelenip “Ogretmen Adaylarmin Sundugu Etkinliklerdeki
problemlerin Giinliilk Hayatta Matematigin Kullanmilmasina Etkisi” kategorisi altinda matematigin
kullanishiigr kodu olusturulmustur. Bu kodda matematigin giinliilk hayatta nerede kullanildiginin
anlasilmasi ifade edilmek istenmistir. Bu konudaki diisiincelerini O5 soyle belirtmistir:

“Gergekten anladim, giinliik hayatta da isimize yaradigini. Mesela trigonometriyle ilgili bir sey
gostermisti hocamiz, hani radar sistemi. Onu diigiindiim, gercekten de trigonometri ile yapilacak bir

sey yani.”

Burada O5 matematik konularmin giinliik hayatta kullanildigmi goérerek matematigin
kullanigh bir ders oldugunu belirtmistir.
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3.8.Ogrencilerin Derslerinde Bu Tiir Etkinliklere Yer Verilmesi Hakkindaki Goriisleri

Ogrencilerin derslerinde bu tiir etkinliklere yer verilmesi hakkinda goriisleri olumludur ve bu
konudaki goriigleri 6gretici, aktif katilim, olumlu tutum, basariyr arttirma, matematik- giinliik hayat
iliskisi ve diisiindiirmeye sevk edici kodlarim igermektedir. Burada dgretici kodu ile daha kolay ve
kalic1 6gretme, aktif katilim kodu igin problemlerin ¢oziimiinii 6grencinin kendisinin bulmasi, olumlu
tutum kodu ile matematik dersine kars1 olumlu tutuma sahip olmasi, matematik- giinliik hayat iliskisi
kodu ile matematik dersi ile giinliik hayat arasinda iliski kurma ifade edilmek istenmistir.

Bu tiir etkinliklerin matematik ile gilinliik hayat arasinda iliski kurmaya yardimci oldugu ve
diisiindiirmeye sevk ettigi icin olmas1 gerektigini diisiinen O7 sunlar1 belirtmistir:
“Kesinlikle bu tiir etkinliklerin derslerimizde olmasi gerekiyor, ¢iinkii egitim &gretimin bir amact
ogrenciyi bilgilendirmek, diger amaci ise dgrenci 6grenciye bir seyler hakkinda yorum yapabilmesi.
Yani bir sey iizerinde felsefe yapabilmesidir. Bu tiir etkinlikler de bize giinliik hayatimizda felsefe
yaptirmayi, diistindiirmeyi gerektirdigini yani bu tiir etkinliklerin bizi diisiindiirmeye sevk ettirdigini
diigtiniiyorum, olumlu tarafi bu. Olumsuz bir tarafi da yok yani kesinlikle, diisiindiirmeye mesela
glinliik hayatta karsilastigimiz problemler hakkinda diisiindiirmeye, o problemlere farkli bakis
a¢ularindan bakmaya bizi yonlendiriyor. Bu alanda ¢ok iyi ¢ok olumlu oldu.”

Bu tiir etkinliklerin 6grencilerin aktif katilimina ve matematige karsi olumlu tutuma sahip
olmaya yardimc1 oldugu icin derslerde olmas1 gerektigini diisiinen O1 sunlar1 belirtmistir:
“Yani arada bir boyle etkinliklerin yapilmast ¢ok iyi ¢iinkii daha derste etkili olabiliyoruz ve
matemarik dersine olumlu bakmamizi bunlar etkiliyor.”

Bu tiir etkinliklerin bagariy1 arttirdigini ve d6grencilerin aktif katilimini sagladigini bu yiizden
de derslerde yer verilmesini olumlu gérdiigiine yonelik olarak O2 sunlari sdylemistir:
“Bence ders boyle islenmeli yani 6grenci yani ogretmenden daha ¢ok 6gretmenin anlatmasindan daha
¢cok 6grencinin kendi alternatiflerini iiretip kendisinin ¢6ziimii bulmasi, benim ya benim i¢in degil
ogrenci milleti i¢in, biitiin 6grenciler igin ¢ok daha verimli olacagim diigtiniiyorum ve bu matematik
agisindan ve 6grencinin basarist agisindan, okulun bagarisit agisindan hatta iilkenin basarist agisindan
¢cok onemli bir adim olacagina inanyyorum.”

Bu tiir etkinliklerin 6gretici oldugunu bu yilizden de derslerde yer verilmesini olumlu
gordiigiine yonelik olarak O5 sunlari sdylemistir:
“Bence olumlu yani, daha iyi ogreniyoruz.”

TARTISMA ve SONUC

Matematik oOgretmeni adaylarmmin matematiksel modelleme etkinliklerini ortadgretim
okullarinda uygulama siireci sonunda ortadgretim 6grencileriyle yapilan goériismelerden elde edilen
bulgulara gore dgrencilerin bir kismi (ii¢ 6grenci) matematik konulari ile giinliik hayatlar1 arasinda
iliski kurabildiklerini belirtmislerdir. U¢ 6grenci matematik konularinin giinliik hayattan kopuk ve test
teknigi on planda oldugu igin matematik ile giinliik hayat arasinda iliski kuramadiklarini belirtirken
diger kalan iki 0grenci matematik 6gretmeni adaylarinin uygulamalarindan 6nce matematigi glinliik
hayatla iliskilendiremeyip bu uygulamalar sayesinde iliski kurabildiklerini belirtmislerdir. Test
tekniginin 6n planda olmasinin temel nedeninin siav sistemi oldugu diisiiniiliirse, Kawasaki, Moriya,
Okabe ve Maesako (2012)’nin de c¢aligsmalarinda belirttigi {izere matematiksel modellemenin kendi
iilkelerindeki sinavlara uygun olmadigi ancak bunun dikkate alinarak egitim geleneklerine gore
matematiksel modellemenin etkin bir sekilde uygulanmasi gerektigi 6n plana ¢ikmaktadir.
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Yapilan goriismelerde ortadgretim Ogrencilerinin matematik derslerinde gercek hayat
problemleri ile karsilasmadiklar1 goriislerinin daha 6nce derslerinde karsilastiklar1 goriisiinden fazla
oldugu goriilmiistiir. Derslerinde daha dnce gercek hayat problemleriyle karsilasan 6grenciler yiizde,
faiz hesab1 gibi konularda gercek hayat problemleri ile karsilastiklarini belirtmislerdir. Ogrenciler,
Ogretmen adaylarimin sunmus oldugu matematiksel modelleme problemlerinin derslerinde dnceden
karsilastiklart matematiksel problemlere gore daha kavratici, ilgi gekici ve diisiindiiriicii oldugunu
belirtmislerdir. Ayrica matematiksel modelleme problemleri ile matematiksel kavramlarin giinliik
hayatta ne ige yaradigini ve giinliik hayattaki bir durumun matematiksel denklem ve formiillerle nasil
gosterilebildigini gordiiklerini belirtmiglerdir. Eric (2010) ve MaaBl (2011) de c¢alismalarinda
Ogrencilerin modelleme etkinliklerini ilgi cekici bulduklar1 ve bu etkinliklerle matematigin giinliik
hayattaki islevini anlayabildikleri sonucuna ulagmislardir.

Yapilan goriismelerde Ogrencilerin, Ogretmen adaylarinin matematiksel modelleme
problemlerini sunus seklini giizel bulduklar1 goriilmiistiir. Ogrenciler bu siirecte 6gretmen adaylarinin
Ogrencilere rehber oldugunu, 6grencilerle daha ¢ok ilgilendiklerini ve 6grencileri diisiinmeye sevk
ettiklerini belirtmislerdir. Ogrencilere grup ¢alismasinin etkisi hakkindaki diisiincelerinin ne oldugu
soruldugunda 6grenciler matematiksel modelleme siirecinde gruplar halinde ¢alisarak kendi aralarinda
bilgi alig verisi yaptiklarini, farkli diisiincelerin varligint gordiiklerini, yaraticiliklarinin arttigini ve
gruplardaki basarili 6grencilerin basarisiz 6grencilere yardimei olduklarini belirtmislerdir.

Goriismelerden elde edilen bulgulara gére matematiksel modelleme problemlerinin
Ogrencilere matematigin giinlilkk hayatta nerelerde kullanildigin1 gostererek onlarin matematigin
giinliik hayattaki kullamishhg: ile ilgili goriislerini etkiledigi goriilmiistiir. Frejd (2012) ve Maal
(2011) de yaptiklar1 c¢alismalarda matematiksel modellemenin Ogrencilerin giinliik hayatta
matematigin kullanighligint  6grenmelerinde 6nemli yerinin oldugu sonucuna varmiglardir.
Ogrencilerin hepsi, matematiksel modelleme problemlerinin dgrencilerin basarilarin1 ve derse
katilimlarimi arttirdiini, matematigin giinliik hayatla iligkilerini gosterdigini ve onlarda olumlu tutum
gelistirdigini diigiinerek bu tiir problemlerin matematik derslerinde olmasini olumlu gdérmislerdir.
Kaiser ve Schwarz (2006) calismasinda 6grencilerin ¢ogunun modelleme etkinliklerinden memnun
olduklar1 sonucuna ulagsmislardir. Matematiksel modelleme etkinlikleri ile 6grencilerin ve dgretmen
adaylarinin basarilarinin arttigini (Blum, 2011; Boaler, 2001; Ciltas, 2011; Doruk, 2010; Giizel ve
Ugurel, 2010; Ozturan Sagirl, 2010) ve geleneksel matematik derslerinin aksine modelleme
etkinlikleri ile Ogrencilerin matematige yonelik tutumlarinin olumlu yonde degistigini tespit eden
¢aligmalar da mevcuttur (Blum, 2011; Bonotto, 2007; Bracke ve Geiger, 2011; Kim ve Kim, 2010;
MaaB, 2011; Yu ve Chang, 2011).

Ogrencilerin giinliik hayat ile matematik arasmnda baglanti kurmalarinda matematiksel
modelleme yonteminin biiyiikk rolii vardir. Ogrenciler genel olarak matematiksel modelleme
yonteminin uygulanmasi ile matematige karsi olumlu bir tutuma sahip olduklarini, daha kalici
ogrendiklerini, daha ¢ok diisiinmeye sevk edildiklerini, matematik dersinde isledikleri konular ile
giinlik hayat arasinda baglanti kurabildiklerini ve grup caligmasini ¢ok faydali bulduklarim
belirtmislerdir. Ogrencilerin matematiksel modelleme ydnteminin uygulanmasi ile matematige kars
olumlu tutum gelistirmeleri, daha kolay ve kalic1 6grenmeleri ve basarilarinin artmasi gibi diisiinceleri
Akgiin, Ciltag, Deniz, Ciftci ve Isik (2013)’iin ¢alismasindan elde edilen, ilkdgretim matematik
Ogretmenlerinin matematiksel modelleme yoOntemini derslerinde kullanma amaglarini destekler
niteliktedir.
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Ogrencilerin matematik dersinin giinliik hayatta kullanilabildigine iliskin diisiincelerini
olumlu yonde degistirebilmek icin siniflarda matematiksel modelleme etkinliklerine yer verilebilir.
Uygulama siirecinde, sinif mevcudunun, grup ¢alismasi yapilmasini etkiledigi ve bu tarz etkinliklerin
sinavlarda ¢ikmadigi icin dersin 6gretmeni tarafindan Snemsenmedigi gozlemlenmistir. Okullarda
Ogrencilerin matematiksel modelleme yontemi igeren etkinliklerle karsilasabilmeleri igin bu yontemi
siniflarinda etkili bir sekilde uygulayabilen d6gretmenlere de ihtiyag vardir. Bu yiizden gorev yapan
Ogretmenlere matematiksel modellemeye yonelik hizmet ici egitimler sunulabilir ve 6gretmen olacak
Ogretmen adaylarina iiniversite yillarinda matematiksel modelleme yontemini kullanabilmeleri igin
gerekli egitim verilebilir.
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EK: Arastirmada Kullanilan Goriisme Formu

Arastirma Sorusu

Ortadgretim dgrencilerinin matematiksel modelleme yonteminin sinif i¢i uygulamalarina iliskin goriisleri
nelerdir?

Okul Tarih ve Saat Goriismeci

Giris

Merhaba, biz Atatiirk Universitesi Kazim Karabekir Egitim Fakiiltesinden geliyoruz. Ortadgretim
Ogrencilerinin matematiksel modelleme ydntemine ve bu yontemin simif i¢i uygulamalarina yonelik
goriislerini tespit etmeye calisiyoruz. Bu yilizden sizinle sinifinizda staj yapan 6gretmen adaylarmin
sundugu etkinlikler ve bunlarin uygulanmasi ile ilgili olarak goriismek istiyoruz. Bize goriisme siirecinde
sOyleyeceklerinizin timii gizlidir. Bu bilgileri arastirmacilarin disinda herhangi bir kimsenin gdrmesi
miimkiin degildir. Ayrica arastirma sonuglarini yazarken goriistiigiimiiz bireylerin isimlerini kesinlikle
rapora yansitmayacagiz. Goriismeye katilip katilmama sizin isteginize baglidir. Goriismeyi kaydetmemizde
bir sakinca yoksa izninizle kaydetmek istiyorum. Bu goriismenin yaklagik ... dakika siirecegini tahmin
ediyorum. Iznin verirseniz sorulara baglamak istiyorum. Gériismeye baslamadan énce bu sdylemlerle ilgili
belirtmek istediginiz bir diislince veya sormak istediginiz bir soru var m1?

Goriisme Sorular::
1. Okulda 6grendiginiz matematik konulari ile giinliik hayatiniz arasinda baglantilar kurabiliyor musunuz?
Aciklaymiz.
2. Bugiine kadar matematik derslerinizde matematiksel bilginizi kullanmanizi gerektiren ger¢ek hayat
problemleri ile kars1 karsiya geldiniz mi? Bir 6rnek verir misiniz?
3. Ogretmen adaylarmin uygulama siirecinde sunmus oldugu problemler ile daha once size sunulan
problemleri karsilastirdiginizda neler soyleyebilirsiniz?
Sonda:
e Cozmeye calistiginiz etkinlikler ile bugiline kadar karsilastiklariniz arasinda ne tiir benzerlikler fark
ettiniz?
e Cozmeye caligtiginiz etkinliklerin bugiine kadar karsilagtiklariizdan farkli yonleri nelerdir?
4. Ogretmen adaylarinin bu tiir etkinlikleri sunus seklini nasil buldunuz?
5. Etkinliklerle calismaniz siirecinde grup ¢alismasi yapmaniz sizi nasil etkiledi? Aciklaymiz.
6. Ogretmen adaylarmin dersi islemeleri ve sunmus olduklar etkinlikler yasamimzda matematigin
kullanishiligina yonelik goriislerinizi nasil etkiledi? Agiklayiniz.
7. Derslerinizde bu tiir etkinliklere yer verilmesi hakkinda ne diisiiniiyorsunuz? Aciklayiniz.
e Olumlu
e Olumsuz
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