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Gender and Academic Success as Predictor of Students’ Perception of Biology
Laboratory Classroom Enviilronment

Hakan Kurt'  Giilay Ekici>  Murat Aktas®  Ozlem Aksu* Ahmet Gokmen®

Ozet: Bu arastirmada; ortadgretim dgrencilerinin biyoloji laboratuvart smif gevresine iliskin algilariyla
cinsiyetleri ve akademik basarilar1 arasindaki iligkilerin incelenmesi amaglanmigtir. Arastirma tarama
modeline gore hazirlanmustir. Aragtirmaya biyoloji derslerini almis olan toplam 65 ortadgretim son sinif
dgrencisi katilmigtir. Aragtirmada Biyoloji Laboratuvari Sinif Cevresi Olgegi (Fraser, Gidding ve McRobbie,
1992) ve kisisel bilgi formu kullanilmistir. Biyoloji Laboratuvari Smf Cevresi Olgeginin geneli icin
Cronbach Alfa giivenirlik katsayisi .82 olarak belirlenmistir. Verilerin analizinde betimsel istatistiklerin
yaninda, Eta-Kare etki katsayisi, Pearson Korelasyon Katsayisi, bagimsiz degiskenlerin bagimli degiskenleri
yordama diizeylerini belirlemek amaciyla Coklu dogrusal regresyon analizi yapilmistir. Arastirma sonunda
elde edilen en 6nemli sonuglar sunlardir; dgrencilerin biyoloji labaratuvari smf gevresine iligkin algilar
olcegin genelinde orta diizeyde belirlenmistir. Ogrencilerin biyoloji labaratuvar1 smif gevresine iligkin
algilariyla cinsiyetleri ve genel akademik basarilar1 arasinda olduk¢a diisiik diizeylerde iliskiler oldugu
belirlenmistir. Ayrica; regresyon analizi sonuglari, biyoloji labaratuvart sinif ¢evresine iligkin algiy1 cinsiyet
ve genel akademik basar1 degiskenlerinin yordamadigini ortaya koymustur. Sonuglar dgrencilerin biyoloji
laboratuvar: sinif ¢evresine yonelik algilarina cinsiyetin ve genel akademik basarinin etkisinin oldugunu
gostermektedir. Aragtirmanin sonuglar1 biyoloji egitiminde basarinin arttirilabilmesi yoniinde literatiirle
desteklenerek tartisilmig ve konuyla ilgili 6nerilerde bulunulmustur.

Anahtar sézciikler: sinif ¢evresi, biyoloji laboratuvart simif ¢evresine iliskin algi, cinsiyet, akademik basart

Abstract: In this study it is aimed to investigate the relationship between secondary school students'
perception of biology laboratory classroom environment and students’ gender and academic achievements.
The research has been prepared according to the survey model. A total of 65 final-year secondary school
students taking biology course participated in the study. In the study Biology Laboratory Classroom
Environment Scale (Fraser, Gidding and McRobbie, 1992) and personal information form were used. For the
whole of Biology Laboratory Classroom Environment Scale, Cronbach's alpha reliability coefficient was
calculated at .82. In the analysis of the data, besides descriptive statistics, Eta-square impact coefficient
analysis, Pearson correlation coefficient analysis, and with a view to determining the level of prediction of the
dependent variables by the independent variables multiple linear regression analysis were performed. The
most important results obtained at the end of the study are: students' perception about biology laboratory
classroom environment was found at medium level throughout the scale. The relationships between students'
perception of Biology laboratory classroom environment and their gender and academic achievement were
found at quite low levels. In addition, regression analysis revealed that gender and overall academic
achievement variables do not predict the perception of biology laboratory classroom environment. Results
show that gender and general academic achievement affect students’ perception of biology laboratory
classroom environment. The results of the study are discussed in light of the literature with respect to
increasing the success in the biology education and recommendations are made in this regard.

Keywords: classroom environment, perception of biology classroom environment, gender, academic
achievement
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GIRIS

Insanlarin bulunduklar1 ortamlar genel anlamda diisiiniildiigiinde, onlar1 pozitif ya da negatif
yonde etkileyebilmektedir. Konu 6grenme, okul ve sinif agisindan diisiiniildiigiinde ise ¢ok daha
bilimsel temellere dayandirilarak ciddi olarak ele alinmasi gerekmektedir. Ciinkii 6grenmenin
yapildig1r ortamlar etkili 6grenme-Ogretme faaliyetlerinin yapilabilmesi ve Ogrenilen igerigin
arttirilabilmesi agisindan oldukga dnemlidir. Ogrenme siirecinin gergeklestigi ortamlar literatiirde
genel olarak sinif cevresi veya ogrenme ¢evresi kavramlariyla ifade edilmekteyken, farkli branglar
acisindan farkli olarak da ifade edilebilmektedir. Bu kapsamda ornegin; biyoloji laboratuvari
acisindan biyoloji laboratuvart sunif ¢evresi (EKici, 2010; Ekici, 2011; Ekici ve Gokmen, 2012),
fizik laboratuvari agisindan fizik laboratuvari simif ¢evresi (Santiboon, Chumpolkulwong,
Yabosdee ve Klinkaewnarong, 2012), kimya laboratuvart agisindan kimya laboratuvar: sumf
¢evresi (Dogan, Atilgan ve Demirci, 2003) ve fen laboratuari agisindan fen laboratuart sinif ¢evresi
(Fraser, Gidding ve McRobbie,1992;1995) seklinde ifade edilebilmektedir. Bu noktada kavram
branslara gore 6zellestirilebilmekte ve boylece o bransa ait nitelikler 6n plana ¢ikartilabilmektedir.
Ciinkii bilindigi gibi farkli branglara ait 6grenme ortamlarinin o bransa ait 6zel nitelikleri tagimast
gerekebilmektedir.

Konuyla ilgili literatiir gelisimsel olarak incelendiginde; Moos (1979) ve Moos ve Trickett
(1987) gelistirdikleri smif c¢evresi Olgekleri ile bu konudaki ilk Onemli ¢alismalari
gerceklestirmislerdir. Waldberg (1979) ise ayn1 donemlerde bu arastirmacilardan bagimsiz olarak
ogrenme g¢evrelerinin 6grenciler tizerindeki etkileri konusunda ¢alismalar yapmustir. Daha sonraki
donemlerde fen laboratuvarlar1 6grenme gevrelerinin psikososyal durumlarini belirlemek amaciyla
Fraser, Gidding ve McRobbie (1992, 1995), tiniversite, ortadgretim ve ilkdgretim Ogrencilerine
uygulanabilir nitelikte olan bir “Fen Laboratuvart Sinif Cevresi Olgegi” gelistirerek, dlgegi cok
sayida farkli iilkede uygulamuslardir. Olgek arastirmacilar tarafindan farkli iilkelerde kimya ve
biyoloji laboratuvarlarina uyarlanip uygulanmis ve farkli iilkelerden veriler elde edilmistir
(Hofstein ve Cohen, 1996; Hofstein, Nahum ve Shore, 2001; Moos ve Tricket, 1987; Wong ve
Fraser, 1996). Bundan sonraki siirecte konu farkli agilardan degerlendirilerek lgek aragtirmalarda
kullanilmis ve literatiire elde edilen sonuglar farkli iilkelerden elde edilen sonuglar olarak
bildirilmistir. Boylece 6lgegin uygulanabilirligi, gegerlik ve giivenirligi yoniinde oldukga nitelikli
veriler toplanmustir. Yillar siiren ¢aligmalar sonunda sinif ¢evresi algisina yonelik olarak literatiirde
farkli Olgme araglarmma rastlanmaktadir ki bunlar; Learning Environment Inventory-LEI
(Walberg,1979), Classroom Environment Scale-CES (Mo00s,1979), College and University
Classroom Environment Inventory-CUCEI (Fraser ve Treagust, 1986), Individualized Classroom
Environment- ICEQ (Fraser, 1990), Questionnaire on Teacher Interaction-QTI (Wubbels ve
Levy,1993), Science Laboratory Environment Inventory-SLEI (Fraser, Giddings ve McRobbie,
1995), What is Happening in This Class- WIHIC (Fraser, Fisher ve McRobbie, 1996),
Constructivist Learning Environment Survey-CLES (Taylor, Fraser ve Fisher, 1997) ve
Technology-Rich Outcomes-Focused Learning Environment Inventory-TROFLEI (Aldridge,
Dorman ve Fraser, 2004) seklinde siralanabilir. Dolayisiyla siire¢ incelendiginde 6grenme ¢evresi
algis1 Olgekleri teknolojik gelismelerin 6grenme c¢evresine etkisiyle de desteklenerek giiniin
kosullarina ve ihtiyaglara cevap verecek sekilde diizenlenmistir.

Sinif ¢evresi kavrami vurgu olarak, 6grenci nitelikleri 6n planda tutularak, ogrenmeyi
saglayacak Ogretim yaklasgimlarimin segilmesini, buna uygun Ogretim ¢evrelerinin tasarlanarak
planlanan etkinliklerin yiiriitiilmesini ve ilgili siirecin degerlendirilmesini i¢ine alan bir kavramdir
(Aldridge, Dorman ve Fraser, 2004; Brekelmans, Wubbels ve Levy, 1993; Chang ve Fisher, 2001,
Eskandari ve Ebrahimi, 2013; Fraser ve Chionh, 2000; Goh ve Fraser, 2000; Hijazi ve Naqgvi,
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2006; Huffman, Lawrenz ve Minger, 1997; Telli ve Cakiroglu, 2002). Bu kapsamda simiftaki
O0grenme cevresi hem dgretmenin sorumlu oldugu hem de 6grencinin sorumlu oldugu; kurallar1 ve
beklentileri, 6diil ve tesvikleri, dgretmen yetenegini, 6gretmen-6grenci beklentisini, derse katilimi,
ogrenci-6gretmen iliskilerini, okul-aile iliskilerini, grup normlarini, 6gretmen-6gretmen iliskilerini,
ogretmen-yonetici iligkilerini ve fiziksel ¢evre gibi pek ¢ok bileseni kapsayan olduk¢a genis
vurgusu olan bir kavramdir. Dolayisiyla kavramin igeriginde 6grenme ve dgretmeyi etkileyen tiim
faktorler oldukga genis bir perspektifle yer almaktadir. Boylesine 6nemli vurgusu olan bu kavramin
iceriginden hem o&gretmenler etkilenmekte (Mucherah ve Frazier, 2013) hem de O6grenciler
etkilenmektedir (Mucherah, 2008). Konu 6grenciler agisindan diistiniildiigiinde, O6grenciler
bulunduklar1 sinif ¢evresinin basarilarini olumlu yonde etkilemesini tercih etmektedirler. Yapilan
aragtirmalarda simif 6grenme ¢evresinin bilesenlerinin  6grencilerin biligsel ve duyussal 6grenme
iiriinlerini etkiledigi, olumlu faktorlerin olumlu etkisi olurken olumsuz faktdrlerin ise olumsuz
yonde etkiledigi, dolayisiyla aralarinda yiiksek iligkiler oldugu ifade edilmektedir (Chang, Hsiao ve
Chang, 2010; Chuang ve Cheng, 2003;Dogan, Dogan, Atilgan, Batgioglu ve Demirci, 2002; Fraser,
1994; Imhanlahimi ve Aguele, 2006; McRobbie ve Fraser, 1993; Partin ve Haney, 2012; Seymour
ve Hewitt, 2000; Talton ve Simpson, 1987; Telli, Cakiroglu ve Rakici, 2003).Sinif 6grenme ¢evresi
hem 6grencinin basarisini-basarisizligini etkilemekte hem de basarili-basarisiz olan 6grenci bu
cevredeki faktorleri etkilemektedir. Ciinkii boyle bir ¢evrede basarili olan &grenci basarisiyla
gosterdigi uygun davraniglarla ortamda pozitif etki gosterirken, basarisiz olan d6grenci ise gosterdigi
uygunsuz davranislarla ortamda negatif etki gosterebilmektedir.

Biyoloji dersi hem teorik hem de uygulama boyutlarini bir arada icermekte; ayrica mevcut
bilginin teknolojiye entegre edilmesine, laboratuvar ortaminda kullanilmasina ve giinliik hayatla
iligkilendirilmesine olanak saglamaktadir. Bu baglamda laboratuvar derslerinin, biyolojinin
iceriginde yer alan pek ¢ok soyut kavramin somutlastirilmasini saglayacagi diislintilmektedir.
Ciinkii biyoloji dersindeki pek c¢ok konu, Ogrencilerin konularda biyolojik organizasyon
seviyesinde biitiinligii kavrayamamalari, gozle gorillemeyen soyut konulari &grenirken
zorlandiklar1, kavramlar arasindaki iligkileri anlamakta giiglik ¢ektikleri derslerden biri olarak
ifade edilmektedir (Jones ve Rua, 2006; Lukin, 2013; Singer, Hilton ve Schweingruber, 2005).
Soyut kavramlarin sayismin artmasi Ogrencilerin kavram ogrenimlerini, kavramlar arasinda
kuracaklar1 iligkileri ve konular arasinda olusturacaklari anlamli baglart olumsuz yonde
etkilemektedir. Bu nedenle soyut kavramlar, giinliik hayattan somut 6rneklerle ve materyallerle
desteklenerek anlama diizeyi arttirilmali, dersin igerigindeki temel kavramlar derinlemesine
incelenerek kavram ogreniminin gergeklesmesi saglanmalidir (Azar, 2001; Bulunuz ve Jarrett,
2010; Baran ve Dogan, 2004; Freedman, 1997; Hofstein ve Lunetta 2004; Killerman, 1998; Leung,
2008).

Biyoloji dersi i¢in laboratuvar sinif g¢evresi her agidan klasik sinif ortamindan farklidir ve
Ogrenciye somut 0grenme imkanlar1 saglayan ortamlardan biridir. Clinkii bu ortam 6grencinin
miimkiin oldugunca ¢ok fazla duyusunu kullanarak dgrenmesine imkan sagladigi i¢in soyut olan
konularin daha kolay O6grenilebilmesine yardimei olmaktadir. Bu nedenle &grencilerin yiiksek
Ogrenme diizeyine ulagabilmeleri yoniinde ders programinda laboratuvar uygulamalarina daha fazla
yer verilmeli, 6grenci motive edilmeli ve Ogrencinin laboratuvar ortaminda basarili 6grenmeler
gergeklestirmesinin yollar1 aranmalidir (Baran ve Dogan, 2004; Ceken, 2010; Leung, 2008;
Shumow, Schmidt ve Zaleski, 2013; Yildiz, Akpinar, Aydogdu ve Ergin, 2006). Ciinkii iceriginde
uygulama yapilarak 6grenilmesi gereken derslerde, laboratuvar etkinliklerine katilan 6grencilerin
katilmayanlara gore akademik basarilarmin daha yiiksek oldugu, bu kapsamda laboratuvar sinif
cevresinin ve 0gretim faaliyetlerinin 6nemli oldugu vurgulanmaktadir (Goh ve Fraser, 2000; Fraser
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ve Chinonh, 2000; Hijazi ve Naqgvi, 2006; Lizzio, Wilson ve Simons, 2002; Wubbels, Brekelmans,
den Brok ve van Tartwijk, 2006).

Yukarida belirtilen noktalar 1s1ginda biyoloji laboratuvari siif gevresinin ve 6grencilerin
biyoloji laboratuvart sinif c¢evresine iliskin algilarinin énemli oldugunu sdylemek miimkiindiir.
Yurtdist literatiirde genis yer tutan laboratuvar sinif ¢evresi algisi1 kavraminin, iilkemizde yeterince
incelenmedigi ve ozellikle fen alaninda smirli sayida arastirmanin yapildig belirlenmistir (Dogan,
Dogan, Atilgan, Batcioglu ve Demirci, 2002; Dogan, Atilgan ve Demirci, 2003; EKkici, 2010; Ekici,
2011; Ekici ve Gokmen, 2012). Oysaki, 6grencilerin laboratuvar simf cevresi algilart 6gretim
etkinliklerinin belirlenmesinde 6nemli degiskenlerden biridir ve farkli ¢alisma gruplariyla
arastirilmalidir. Laboratuvar smif cevresi algisina etki eden pek cok faktor olmakla birlikte
konunun 6grenci nitelikleri agisindan degerlendirilmesi gerekmektedir. Ozellikle biyoloji dersi
acisindan, 6grenci basaris1 yoniinde 6nemli olan biyoloji laboratuvari simif ¢evresinin 6grencinin
demografik niteliklerine gore degisip degismediginin belirlenmesi olduk¢a 6nemli goriilmektedir.
Ciinkii biyoloji laboratuvar: sinif ¢evresi niteliklerinin belirlenmesinde &grencinin demografik
niteliklerinin yonlendirici etkisi s6z konusudur. Ancak bu nitelikler dikkate alindiginda 6grencinin
yiiksek basar1 diizeyine ulagmasi saglanabilir. Bu ¢alismada 6grencinin cinsiyet ve genel akademik
basar1 degiskenleri dikkate alinmistir. Clinkii fen derslerinin 6grenilmesinde 6nemli degiskenlerden
biri cinsiyet degiskenidir. Diger taraftan genel akademik basar1 degiskeni de biyoloji laboratuvari
smif ¢evresine yonelik algiyla etkilesimde olan 6nemli bir degisken oldugu diisiincesinden
hareketle iligkisinin arastirilmasi gerektigi disiintilmiistiir. Bu ¢aligma, ortadgretim 6grencilerinin
biyoloji laboratuvar1 smif cevresine iliskin algilartyla 6grencilerin cinsiyetleri ve akademik
basarilar1 arasindaki iligkileri tespit etmek amaciyla hazirlanmistir. Bu kapsamda asagidaki sorulara
yanit aranmistir.

1. Ogrencilerin biyoloji laboratuvari siif ¢evresine iliskin algis1 nasildir?
2. Ogrencilerin biyoloji laboratuvari smif g¢evresine iliskin algis1 ile cinsiyet ve genel
akademik basarilar1 arasinda iliski var midir?
3. Ogrencilerin cinsiyet ve genel akademik basarilar1 biyoloji laboratuvari sinif ¢evresine
iligkin algisin1 yordamakta midir?
4. Ogrencilerin cinsiyet ve genel akademik basarilar1 biyoloji laboratuvarr simif gevresine
iligkin algisinin;
*ogrenci bagliligl boyutunu,
*acik ucluluk boyutunu,
*biitiinlesme boyutunu,
*kurallarda netlik boyutunu ve
*fiziksel ortam boyutunu yordamakta midir?
5.0grencilerin cinsiyet ve genel akademik basarilarinin biyoloji laboratuvar1 sinif gevresine
iligkin algisina etkisi nedir?

YONTEM

Bu arastirmada tarama modeli kullanilmistir. Tarama modeli gegmiste ve giinlimiizde halen
var olan durumu, mevcut olaylari, gruplari, objeyi ve 6zellikleri farkli degiskenlerle birlikte oldugu
gibi betimlemeyi-resmetmeyi-agiklamay1 ve verileri ortaya ¢ikarmayi amaglayan bir arastirma
yaklagimidir (Biiytikoztirk, Cakmak, Akgiin, Karadeniz ve Demirel, 2008; Ekiz, 2003; Karasar,
2006; Kokli, Biiytikoztirk ve Bokeoglu, 2006). Bu arastirmada da ortadgretim &grencilerinin
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biyoloji laboratuvart siif ¢evresine iligkin algilariyla cinsiyet ve akademik basarilar1 arasindaki
iligki degerlendirilmistir.

2.1. Calisma Grubu

Calisma Ankara ili merkez ortadgretim kurumlarindan Cankaya Lisesine kayith tesadiift
yolla se¢ilmis toplam 65 son sinif 6grencisinin katilimiyla hazirlanmistir. Arastirmada son sinifa
kadar tiim siniflarda biyoloji dersi almig, derslerinde laboratuvar uygulamasi yapmis ve arastirmaya
katilmakta goniillii olan 6grenciler tercih edilmistir. Bu 6grencilerin 32’si kiz (%49.2 ) ve 33’
(%50.8 ) erkektir. Genel akademik basarilar1 agisindan 8’1 (%12.30) 45-54 genel akademik basari
araliginda yer alirken, 21’1 (%32.30) 55-69, 24’1 (%36.92) 70-84 ve 12°si (%18.46) 85-100 genel
akademik basar1 araliginda yer almaktadirlar.

2.2. Veri Toplama Araclar

Aragtirma verilerini toplamak amaciyla biyoloji laboratuvart smif ¢evresi Olgegi
kullanilmugtr.

Biyoloji Laboratuar: Sinif Cevresi Olgegi: Fraser, Gidding ve McRobbie (1992) tarafindan
gelistirilen 6lgek Dogan, Atilgan ve Demirci (2003) tarafindan genel kimya derslerinde kullanilmak
iizere Tiirkceye uyarlanmustir. Olgek Ekici (2010) ve Ekici ve Gékmen (2012) tarafindan biyoloji
laboratuvar: smmif gevresi 6lgegi olarak da kullamlmustir. Olgek Ogrencilerin laboratuvar sinif
cevresine iliskin algilarim1 degerlendirmek amaciyla hazirlanmistir. Olgek, bes alt boyuttan
olugmaktadir. Bunlar; 6grenci bagliligi, agik ugluluk, biitiinlesme, kurallarda netlik ve fiziksel
ortamdir. Olgek 5°1i Likert tipinde her boyutta 7’ser madde olmak iizere toplam 35 madde
icermektedir. Dolayisiyla her boyuttan alinabilecek en diisilk puan 7 en yiiksek puan ise 35°tir.
Fraser, Gidding ve McRobbie (1992) tarafindan yapilan ¢alismada 6lgegin geneli ve alt boyutlar
arasinda Cronbach Alfa giivenirlik katsayis1 .65 ile .91 arasinda bulunmustur. Olgegin Tiirkiye’de
Dogan, Atilgan ve Demirci (2003) tarafindan yapilan uyarlama islemi sonucunda Cronbach Alfa
giivenirlik katsayis1 Olcegin boyutlarinda ve genelinde .61 ile .87 arasinda degistigi
vurgulanmaktadir. Bu arastirma kapsaminda da 6lgegin geneline ve boyutlarina ait Cronbach Alfa
giivenirlik katsayilar1 ve 6lgegin boyutlarinin 6zelliklerine ait bilgiler Tablo 1’de verilmistir.

Tablo 1: Biyoloji Laboratuvart Smmf Cevresi Olgeginin Cronbach Alfa Giivenirlik Degerleri ve Olgegin
Boyutlariin Ozellikleri

Olgegin Cronbach Alpha Boyutlarm 6zellikleri

boyutlari degerleri

Ogrenci baglihg .84 Ogrencilerin birbirini tanima, birbirine yardim etme, birbirini
desteklemesi vb.

Acik ugluluk .80 Laboratuvarda 6grencilere taninan galisma konusundaki esneklik:

Tiim 6grencilerin ayn1 deneyi yapmasina zorlanmayarak istediginde
farkli deney yapabilme sans1 tanima

Biitiinlesme .80 Laboratuvardaki etkinliklerin teorik derslerdeki konularla
biitiinlesmesi ve birbirini desteklemesi

Kurallarda netlik .78 Labotatuvarda ¢aligma kurallarinin netligi ve formal olarak
belirlenmesi ya da laboratuardaki davranislara formal kurallarin
yon vermesi

Fiziksel ortam .78 Laboratuvarin fiziki altyapisi, igerisinde bulunan arag-gereg sayisi
ve diger materyallerin amaca uygunlugu

Olgegin geneli .82
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2.3. Verilerin Analizi

Verilerin analizinde SPSS-20 paket programi yardimiyla betimsel istatistikler yaninda,
giivenirlik katsayis1 analizi, Eta-Kare etki katsayisi, Pearson korelasyon katsayisi ve bagimsiz
degiskenlerin bagimli degiskenleri yordama diizeylerini belirlemek amaciyla c¢oklu dogrusal
regresyon analizi yapilmstir.

BULGULAR VE YORUMLAR

Bu boliimde aragtirmanin alt amaglar1 yoniinde elde edilen bulgulara ve yorumlarina Tablo 2-
Tablo 9 arasindaki tablolarda yer verilmistir.

3.1. Ogrencilerin Biyoloji Laboratuvar1 Simf Cevresine iliskin Algilarina Ait Bulgular

Tablo 2’de 6grencilerin biyoloji laboratuvar1 simf gevresi 6lgeginin geneli ve boyutlarindan
aldiklar1 puanlara ait betimsel istatistiksel sonuglar yer almaktadir.

Tablo 2: Ogrencilerin Biyoloji Laboratuvar1 Smif Cevresine Iliskin Algilari

Olgegin Boyutlart N Minimum Maksimum X ss

Ogrenci baglihg 65 11.00 30.00 23.03 3.84
Acik ugluluk 65 10.00 32.00 21.37 5.61
Biitiinlesme 65 9.00 28.00 18.74 4.07
Kurallarda netlik 65 14.00 32.00 24.17 4.10
Fiziksel ortam 65 12.00 31.00 21.29 3.54
Olgegin geneli 65 83.00 134.00 108.41 14.22

Tablo 2’de goriildiigi gibi; c¢alismaya katilan Ogrencilerin biyoloji laboratuvart smif
cevresine iliskin algillarinin yogun olarak 5°1i Likert tipinde diizenlenmis olan olgegin 3
segeneginde yer aldigi belirlenmistir. Ogrencilerin 6lgegin genelinden aldiklar1 ortalama puan
108.41 standart sapmasi 14.22 olarak hesaplanirken, bu deger &grencilerin biyoloji laboratuvari
sinif ¢evresine iliskin algilarinin orta diizeyde oldugunu ifade etmektedir. Diger taraftan 6grenci
baglilig1 boyutunda ortalama puanin 23.03 standart sapmasi 3.84, Acik u¢luluk boyutunda ortalama
puanin 21.37 standart sapmasi 5.61, Biitiinlesme boyutunda ortalama puanin 18.74 standart
sapmasi 4.07, Kurallarda netlik boyutunda ortalama puanin 24.17 standart sapmasi 4.10 ve
Fiziksel ortam boyutunda ortalama puanin 21.29 standart sapmasi 3.54 olarak hesaplanmistir. Bu
puanlar 6grencilerin biyoloji laboratuvari sinif ¢evresine iliskin algilarinin 6lgegin boyutlarinda da
3 ile 4 secenekleri arasinda yani yaklasik orta diizeyde oldugunu ifade etmektedir. Belirlenen
puanlar incelendiginde, 6grencilerin en fazla kurallarda netlik boyutunda algilarinin yiiksek oldugu
goriilmektedir. Bu durum 6grencilerin ortamdaki kargasanin, siniftaki diizenin saglanamamasindan
ve formal olarak belirlenen kurallarin olmamasindan yone algilarmi ortaya koyduklarini ifade
etmektedir.

3.2. Ogrencilerin Biyoloji Laboratuvar1 Simf Cevresine iliskin Algilar ile Cinsiyet ve Genel
Akademik Basarilarin iliskisine Ait Bulgular

Tablo 3’te dgrencilerin biyoloji laboratuvar1 smif c¢evresine iligkin algilar ile cinsiyet ve
genel akademik basarilarinin iliskisine ait bulgulara yer verilmektedir.
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Tablo 3: Degiskenler Arasindaki Pearson Korelasyon Katsayis1 Degerleri

Olgegin Ogrenci Acik Biitiinlesme Kurallarda Fiziksel

Geneli baglilig ucluluk netlik ortam
Cinsiyet .058 .069 .035 -.052 .000 .165*
Genel akademik bagari -.199 -178 -.240 .075 -.147 .140%*

*p<0.05

Tablo 3’te ortadgretim Ogrencilerinin laboratuvar ¢evresine iligkin algilar1 ile cinsiyetleri
arasindaki iliski incelendiginde, cinsiyetleri ile Sl¢cegin geneli, 6grenci bagliligi boyutu, acgik
ucluluk boyutu, biitiinlesme boyutu ve kurallarda netlik boyutu arasinda bir iligki olmadigi,
bununla birlikte fiziksel ortam boyutu ile pozitif yonde ve oldukca diisiik diizeyde bir iliski oldugu
belirlenmistir (r=.165, p<0.05).

Diger taraftan Ogrencilerinin laboratuvar cevresine iligkin algilar1 ile genel akademik
basarilar1 arasindaki iliski incelendiginde, 6grencilerin genel akademik basarilari ile dlgegin genel,
Ogrenci bagliligi boyutu, agik ugluluk boyutu, biitinlesme boyutu ve kurallarda netlik boyutu
arasinda bir iligki olmadigi, bununla birlikte fiziksel ortam boyutu ile pozitif yonde ve oldukca
diisiik diizeyde bir iligki oldugu belirlenmistir (r=.140, p<0.05).

3.3. Ogrencilerin Cinsiyet ve Genel Akademik Basarilarimn Biyoloji Laboratuvari Simf
Cevresine Iligkin Algisim Yordamasina Ait Bulgular

Bu boéliimde Tablo 4- Tablo 9 arasinda, 6grencilerin cinsiyet ve genel akademik basarilarinin
biyoloji laboratuvari simif cevresine iliskin algi Olceginin genelindeki ve boyutlarindaki
yordamasina ait bulgular yer almaktadir.

Tablo 4: Biyoloji Laboratuvar1 Smif Cevresine iliskin Algmin Cinsiyet ve Genel Akademik Basarilari
Tarafindan Yordanmasina iliskin Coklu Regresyon Analizi Sonuglart

Degiskenler B Standart hata B t p Ikili r Kismi r
Sabit 121.871 11.789 10.338 .000

Cinsiyet .297 3.622 011 .082 .935 .058 .010
Genel akademik bagari -3.002 1.962 -196  -1.531 131 -.199 -3.002

F=.281,,p>0.01, R=.199, R?= .04

Tablo 4 incelendiginde, arastirma kapsaminda yer alan cinsiyet ve genel akademik basar
degiskenlerinin 0grencilerin biyoloji laboratuvari smif ¢evresine iliskin algisiyla anlamli bir iliski
vermedigi goriilmektedir (R=.199, p<0.01 ). Dolayisiyla cinsiyet (Bcinsiye= .011, p>0.01) ve genel
akademik basart (Pgenel akademik basan= -.196, p>0.01) degiskenlerinin biyoloji laboratuvart sinif
cevresine iligkin algiy1 yordamadigi belirlenmistir.

3.4. Ogrencilerin cinsiyet ve genel akademik basarilar1 biyoloji laboratuvar: simf cevresine
iliskin algisimin 68renci baghhgir boyutunu, acik ucluluk boyutunu, biitiinlesme boyutunu,
kurallarda netlik boyutunu ve fiziksel ortam boyutunu yordamasina ait bulgular

Tablo 5: Ogrenci Baglihgi Boyutunun Cinsiyet ve Genel Akademik Basarilari Tarafindan Yordanmasina
[liskin Coklu Regresyon Analizi Sonuglari

Degiskenler B Standart hata B t p  Ikilir Kismi r
Sabit 25.966 3.198 8.120  .000

Cinsiyet .205 .982 .027 .209 835 .069 .026
Genel akademik basari -.706 532 -171 -1.327 189 -.178 -.166
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F=1.031, p>0.01, R=.179, R?=.032

Tablo 5 incelendiginde, arastirma kapsaminda yer alan cinsiyet ve genel akademik basari
degiskenlerinin Ogrencilerinin biyoloji laboratuvart simif cevresine iligkin algilarinin 6grenci
bagliligi boyutuyla anlamli bir iliski vermedigi goriilmektedir (R=.179, p<0.01 ). Dolayisiyla
cinsiyet (Beinsiye= .027, p>0.01) ve genel akademik basari (Bgenel akademik basan= -.171, p>0.01)
degiskenlerinin biyoloji laboratuvar1 simif ¢evresine iligkin algimin 6grenci bagliligi boyutunu
yordamadig belirlenmistir.

Tablo 6: Acik Ugluluk Boyutunun Cinsiyet ve Genel Akademik Basarilar1 Tarafindan Yordanmasina Iliskin
Coklu Regresyon Analizi Sonuglari

Degiskenler B Standart hata B t p Ikilir ~ Kismir
Sabit 28.679 4.608 6.223 .000

Cinsiyet -.281 1.416 -.025 -.199 .843 .035 -.025
Genel akademik basari -1.489 767 =247  -1.941 .057 -.240 -.239

F=1.924, p>0.01,. R=.242, R?= .58

Tablo 6 incelendiginde, arastirma kapsaminda yer alan cinsiyet ve genel akademik basari
degiskenlerinin 6grencilerinin biyoloji laboratuvari sinif gevresine iligkin algilarinin agik ugluluk
boyutuyla anlamli bir iliski vermedigi goriilmektedir (R=.242, p<0.01 ). Dolayisiyla cinsiyet
(Bcinsiyer= -.025, p>0.01) ve genel akademik basari (Bgenel akademik basan= =247, p>0.01) degiskenlerinin
biyoloji laboratuvar sinif ¢evresine iligkin alginin a¢ik ugluluk boyutunu yordamadigi belirlenmistir.

Tablo 7: Biitiinlesme Boyutunun Cinsiyet ve Genel Akademik Basarilar1 Tarafindan Yordanmasma Iliskin
Coklu Regresyon Analizi Sonuglari

Degiskenler B Standart hata B t p Ikili r Kismi r
Sabit 17.837 3.436 5.192 .000

Cinsiyet -.293 1.056 -036  -.277 782 -.052 -.035
Genel akademik basari .288 572 .066 .503 .617 .075 .064

F=.212, p>0.01, R=.082, R?=.007

Tablo 7 incelendiginde, arastirma kapsaminda yer alan cinsiyet ve genel akademik basari
degiskenlerinin 6grencilerinin biyoloji laboratuvarr sinif ¢evresine iliskin algilarinin biitiinlesme
boyutuyla anlamli bir iliski vermedigi goriilmektedir (R=.082, p<0.01 ). Dolayisiyla cinsiyet
(Bcinsiyer= -.036, p>0.01) ve genel akademik basart (Bgenel akademik basan= --066, p>0.01) degiskenlerinin
biyoloji laboratuvar sinif ¢evresine iligkin alginin biitiinlesme boyutunu yordamadig belirlenmistir.

Tablo 8: Kurallarda Netlik Boyutunun Cinsiyet ve Genel Akademik Bagarilari Tarafindan Yordanmasina
[liskin Coklu Regresyon Analizi Sonuglar

Degiskenler B Standart hata B t p Ikili r Kismir
Sabit 27.782 3.430 8.100 .000

Cinsiyet -.314 1.054 -.039 -.298 767 .000 -.038
Genel akademik basari -.690 571 -.156 -1.209 231 -.147 -.152
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F=.868, p<0.01, R=.202, R?=.041

Tablo 8 incelendiginde, arastirma kapsaminda yer alan cinsiyet ve genel akademik basari
degiskenlerinin Ogrencilerinin biyoloji laboratuvart sinif gevresine iligkin algilarmin kurallarda
netlik boyutuyla anlamli bir iligki vermedigi goriilmektedir (R=.202, p<0.01 ). Dolayisiyla cinsiyet
(Bcinsivet= -.039, p>0.01) ve genel akademik basar1 (Bgenel akademik basan= -.156, p>0.01) degiskenlerinin
biyoloji laboratuvari simf ¢evresine iliskin alginin kurallarda netlik boyutunu yordamadigi
belirlenmistir.

Tablo 9: Fiziksel Ortam Boyutunun Cinsiyet ve Genel Akademik Basarilar1 Tarafindan Yordanmasina Iliskin
Coklu Regresyon Analizi Sonuglari

Degiskenler B Standart hata B t p ikili r Kismi r
Sabit 21.608 2.943 7.343 .000

Cinsiyet .981 .904 139 1.085 .282 .165 136
Genel akademik basari -.405 490 -.106 -.828 411 -.140 -.105

F=1.122, p>0.01, R=.195, R?=.038

Tablo 9 incelendiginde, arastirma kapsaminda yer alan cinsiyet ve genel akademik basari
degiskenlerinin 6grencilerinin biyoloji laboratuvart siif ¢evresine iligkin algilarinin fiziksel ortam
boyutuyla anlamli bir iliski vermedigi goriilmektedir (R=.195, p<0.01 ). Dolayisiyla cinsiyet
(Beinsiyer= -139, p>0.01) ve genel akademik basari (Bgenel akademik basan= --106, p>0.01) degiskenlerinin
biyoloji laboratuvart simf c¢evresine iligkin alginin fiziksel ortam boyutunu yordamadigi
belirlenmistir.

3.4. Ogrencilerin Cinsiyetlerinin ve Genel Akademik Basarilarimin Biyoloji Laboratuvari
Smif Cevresine iliskin Algilarina Etkisine Ait Bulgular

Yapilan degerlendirmede elde edilen bulgular cinsiyetin ve genel akademik basarinin
Ogrencilerin biyoloji laboratuvart sinif ¢evresine yonelik algilarmi etkiledigini gdstermistir. Bu
kapsamda cinsiyetin biyoloji laboratuvari sinif gevresine yonelik algi dlgeginin geneline etkisi (n?
= 0.058), 6grenci baghiligi boyutuna etkisi (n?= 0.069), acik ugluluk boyutuna etkisi (n? = 0.035),
biitiinlesme boyutuna etkisi (n? = 0.052) ve fiziksel ortam boyutuna etkisi (n?> = 0.165) olarak
belirlenirken kurallarda netlik boyutuna etkisi olmadig1 belirlenmistir.

Diger taraftan genel akademik basarinin biyoloji laboratuvar1 simif ¢evresine yonelik algi
olgeginin geneline etkisi (2= 0.347), ogrenci baglhilifi boyutuna etkisi (n?= 0.311), acik ugluluk
boyutuna etkisi (n?= 0.317), biitiinlesme boyutuna etkisi (n?> = 0.383), kurallarda netlik boyutuna
etkisi (n?=0.201) ve fiziksel ortam boyutuna etkisi (n?= 0.166) olarak belirlenmistir.

Bu degerler genel akademik bagarinin cinsiyete gore 6grencilerin biyoloji laboratuvari simif
cevresine yonelik algilarimi daha yiiksek diizeyde etkiledigini ifade etmektedir. Bu kapsamda
cinsiyet orta diizeyde etkilerken genel akademik basarinin etkisinin biiyiik diizeyde oldugu
belirlenmistir. Ciinkii etki biiytikligi 0.01, 0.06 ve 0.14 olarak sirasiyla “kiigiik”, “orta” ve
“bliyiik” olarak tanimlanmaktadir (Green, Salkind ve Akey 2000;Kokli, Biiyiikoztiirk ve Bokeoglu
2006). Dolayisiyla 6grencilerin biyoloji laboratuvari sinif ¢evresine yonelik algilarinin en fazla
fiziksel ortam boyutuna yonelik tercihlerin cinsiyetin etkisinde oldugu belirlenirken, biitiinlesme
boyutunun da genel akademik basarinin etkisinde oldugu belirlenmistir.
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TARTISMA ve SONUC

Ogrencilerin 6grenme ¢evreleri her zaman onlarm dgrenmelerinde olumlu ve olumsuz etkisi
olan faktorlerin basinda gelmektedir. Bu kapsamda 6grencilerin bireysel nitelikleri onlarin hem
O0grenme cevrelerine olan algilarimi etkilemekte hem de algilarindan etkilenmektedir. Dolayistyla
bu caligmada ortadgretim Ogrencilerinin biyoloji laboratuvar1 simif g¢evresine iliskin algilariyla
ogrencilerin cinsiyetleri ve genel akademik basarilar1 arasindaki iliskilerin incelenmesi
amaglanmigtir. Bu amag kapsaminda literatiire katki saglayacak nitelikte sonuglara ulagilmstir.

Ogrencilerin biyoloji laboratuvar: siif ¢evresine yonelik algilarinin yiiksek olmasi onlarin
biyoloji dersindeki yliksek diizeyde basarili 6grenmeler gergeklestirebilmeleri yoniinde her zaman
tercih edilen bir durumdur. Bu arastirmada tespit edilen sonuca gore ise; Ogrencilerin biyoloji
laboratuvari smif ¢evresine iligkin algilar1 6lgegin genelinde ve boyutlarinda yaklasik orta diizeyde
cikmistir. Bu durum 6grencilerin biyoloji dersindeki basarilarini olumsuz yonde etkileyen
faktorlerden biri olarak degerlendirilebilir. Konuyla ilgili literatiir incelendiginde arastirmalarin
ozelliklerine bagl olarak genellikle orta ve yliksek algi diizeyleri tespit edilmistir (Dogan, Atilgan
ve Demirci, 2003; Ekici, 2010; Ekici, 2011; Ekici ve Gokmen, 2012). Farkli 6rneklem grubunda ve
farkli branslarda yapilmis olmalarina ragmen sonuglarin benzer ¢ikmalari sonuglarin birbirini
destekler nitelikte oldugunu gostermektedir. Ulkemizde biyoloji derslerinde laboratuvar
uygulamalarinin yetersizliginin vurgulandigi pek ¢ok arastirmanin vurgusu bu arastirmada elde
edilen sonucu destekler niteliktedir (Akaydin, Giiler ve Miilayim, 2000; Ekici, 2002; Kete, Cem,
Kirikbakan ve Altiparmak, 2000; Koseoglu ve Soran, 2006). Ciinkii uygun sartlarda ve uygun
sekilde laboratuvar dersleri yapildiginda 6grencilerin biyoloji laboratuvart sinif ¢evresine yonelik
algilarinin yiiksek ¢ikmasi beklenilen bir sonuctur. Yeterli laboratuvar dersinin yapilmadigi ve sinif
cevresinin 6grencilerin 6grenmesini kolaylastirici yonde diizenlenmedigi ortamlarda 6grencilerin o
ortama yonelik algilarinin yiiksek olmasi beklenilmemelidir.

Biyoloji laboratuvart sinif ¢evresine yonelik algi 6lgeginin boyutlarinda ise Ogrencilerin
biyoloji laboratuvari sinif ¢evresine yonelik algilarinin en fazla kurallarda netlik boyutunda yiiksek
ciktig1 belirlenmistir. Laboratuvar ortamlart dogal olarak klasik sinif ortamlarindan daha serbest bir
ortami ifade etmektedir. Ancak bu ortamda gerek agik gerekse oOrtiik kurallarin 6grencilerle
paylasilmamis olmasi, 6grencilerin bu ortamda daha rahat, belki de diizeni bozan davranislar
yapmasina firsat saglayabilecektir. Arastirmalar incelendiginde; agik ve anlasilir bir bigimde
planlanmayan, faaliyetlerin nasil yapilacagi, uyulmasi gereken kurallarin neler oldugunun
belirlenmedigi ortamlarda 6grenmelerin verimli olamayacagi belirtilmektedir (Erdem, 2011; Erden,
2001; Giines, 2007; Yurdakul, 2004). Dolayisiyla bu sekilde bir laboratuvar ortaminda da
caligmalarin verimli olamayacagi, zihin karisikligina (Hodson, 1990) ve simuf disiplininin
bozulmasina neden olacagi sOylenebilir. Arastirmada elde edilen sonug 6grencilerin, 6grenmelerin
gerceklestigi ortamin 6grenmede etkisinin O6nemli oldugu, ancak bu ortamda kurallarin net
belirlenerek, kargasa olmadan diizenli bir ortam saglanmasi gerektigi, belirlenmis olan kurallarin
laboratuvar ortamindaki caligmalara yon vermesi gerektigi yoniindeki diisiincelerini ortaya
cikarmaktadir. Ciinkii dogal olarak laboratuvar ortaminda kurallar net belirlenmedigi taktirde ders
boyunca bir kargasanin yasanarak ders siiresinin verimli ge¢meme ihtimalide ortaya
¢ikabilmektedir. Arastirma sonunda Ogrencilerinde bu konuyu vurgulayan boyutta yiiksek algi
puanina sahip olmalar1 konunun énemini vurgulamaktadir.

Arastirmada elde edilen 6nemli sonuglardan bir digerinde ise ogrencilerin laboratuvar
cevresine iligkin algilart ile cinsiyetleri arasindaki iligki incelenmigtir. Sonugta &grencilerin
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cinsiyetleri ile 6lgegin geneli, 6grenci baglilig1 boyutu, a¢ik ucluluk boyutu, biitiinlesme boyutu ve
kurallarda netlik boyutu arasinda bir iliski olmadigi, bununla birlikte fiziksel ortam boyutu ile
pozitif yonde ve oldukca diisiik diizeyde bir iliski oldugu belirlenmistir. Diger taraftan
Ogrencilerinin laboratuvar cevresine iliskin algilar1 ile genel akademik basarilar1 arasindaki iliski
incelendiginde ise, 6grencilerin genel akademik basarilari ile dlgegin geneli, dgrenci baglilig
boyutu, agik ucluluk boyutu, biitiinlesme boyutu ve kurallarda netlik boyutu arasinda bir iligki
olmadig1, bununla birlikte fiziksel ortam boyutu ile pozitif yonde ve olduke¢a diisiik diizeyde bir
iliski oldugu belirlenmistir. Bu durum arastirmada elde edilen énemli sonuglardan biridir. Ciinkii
akademik basarilarinin laboratuvar uygulamalariyla oldukgea iligkili oldugu ve pozitif etkilediginin
vurgulandigi arastirmalara (Fraser ve Chionh, 2000; Freedman, 2001) ve dgrencilerin laboratuvar
simif cevresini ve dolayisiyla laboratuvar derslerini onemli gordiiklerinin ifade edildigi
arastirmalara rastlanmaktadir (Kete, Bor, Atabey ve Altinisik, 2012; Kdse ve Kiigiikoglu, 2009).
Ancak bu aragtirmada 6grencilerin laboratuvar ¢evresine iligkin algilari ile cinsiyetleri ve genel
akademik basarilar1 arasinda anlamli iligki tespit edilememistir. Bu sonucu destekler nitelikte
arastirma kapsaminda yer alan cinsiyet ve genel akademik basar1 degiskenlerinin Ogrencilerin
biyoloji laboratuvari simf gevresine iliskin algisiyla 6grenci bagliligi boyutuyla, agik ugluluk
boyutuyla, biitiinlesme boyutuyla, kurallarda netlik boyutuyla ve fiziksel ortam boyutuyla anlamli
bir iliski vermedigi tespit edilmistir. Diger bir ifadeyle cinsiyet ve genel akademik basari
degiskenlerinin O0grencilerinin biyoloji laboratuvari sinif ¢evresine iligkin algilarinin hem &lgegin
genelini hem de boyutlarini yordamadig belirlenmistir. Bu sonuglar aragtirma kapsaminda birbirini
destekler nitelik gostermesi yaninda, sonugta cinsiyet ve genel akademik basar1 degiskenlerinin
ogrencilerin biyoloji laboratuvar1 smif g¢evresine iligkin algilariyla istatistiksel olarak iliskisi
olmayan degiskenlerden oldugu tespit edilmistir.

Diger taraftan yapilan degerlendirmede elde edilen sonuglar, cinsiyetin ve genel akademik
basarinin Ogrencilerin biyoloji laboratuvart siif c¢evresine yonelik algilarini etkiledigini
gostermistir. Bu kapsamda cinsiyetin en fazla fiziksel ortam boyutuna etkisi oldugu belirlenirken,
bunu 6grenci bagliligi boyutuna etkisi, 6lcegin geneline etkisi, biitlinlesme boyutuna etkisi, agik
ucluluk boyutuna etkisi izlerken kurallarda netlik boyutuna etkisi olmadigi belirlenmistir.
Literatiirde yer alan arastirmalarda da lise 6grencilerinin cinsiyetlerinin biyoloji laboratuvart sinif
cevresine yonelik algt diizeyleri {izerindeki etki biyiikliigiiniin “biiyiik” diizeyde oldugu
belirlenmistir (Ekici, 2010). Diger taraftan genel akademik basarinin en fazla biitiinlesme boyutuna
etkisi oldugu belirlenirken, bunu &lgegin geneline etkisi, agik ugluluk boyutuna etkisi, 6grenci
bagliligi boyutuna etkisi, kurallarda netlik boyutuna etkisi ve fiziksel ortam boyutuna etkisi
izlemektedir. Bu degerler genel akademik basarmin cinsiyete gore Ogrencilerin biyoloji
laboratuvar1 sinif ¢evresine yonelik algilarin1 daha yiiksek diizeyde etkiledigini ifade etmektedir.
Bu kapsamda cinsiyet orta diizeyde etkilerken genel akademik basarinin etkisinin biiyiik diizeyde
oldugu belirlenmistir. Ciinkii etki biiyiikligi 0.01, 0.06 ve 0.14 olarak sirasiyla “kii¢iik”, “orta” ve
“biiyiik” olarak tanimlanmaktadir (Green, Salkind ve Akey, 2000; Koklii, Biiyiikoztirk ve
Bokeoglu, 2006). Dolayisiyla 6grencilerin biyoloji laboratuvari siif ¢evresine yonelik algilarinin
en fazla fiziksel ortam boyutuna yonelik tercihlerin cinsiyetin etkisinde oldugu belirlenirken,
biitiinlesme boyutunun da genel akademik bagarmin etkisinde oldugu belirlenmistir. Arastirmada
genel akademik basarinin en fazla biitiinlesme boyutunu etkilemesi oldukc¢a anlamli bir sonugtur.
Cinki biitinlesme boyutunda “Laboratuvardaki etkinliklerin teorik derslerdeki konularla
biitiinlesmesi ve birbirini desteklemesi” vurgusu yer almaktadir. Biitiinlesme boyutunda akademik
basarinin yiiksek olabilmesi ve kolay 6grenebilmek i¢in mutlaka konularin kuramsal ve uygulama
boyutlarinin biitiinlestirilebilmesi gerekliligini ortaya ¢ikarmaktadir.
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Sonug olarak, 6grenciler i¢in 6grenme ¢evresi olduk¢a 6nemlidir. Bu kapsamda 6nemli fen
bilimlerinden biri olan biyoloji dersinde 6grencilerin basarilarinin istenilen seviyede olabilmesi
onlarm biyoloji laboratuvar1 simf cevresine yonelik algilariyla iliskilidir. Ogrenme cevrelerinin
iyilestirilebilmesi yoniinde uygulamalar yapilabilir. Arastirmacilar konuyla ilgili nitel verilerin
toplandig1 ve ozellikle 6grencilerin goriislerinin toplandigi arastirmalar diizenleyebilirler. Ciinkii
nitel aragtirmalarla Ogrencilerin belirttikleri goriisler dogrultusunda daha zengin veriler elde
edilebilecektir.
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