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Miizik Egitiminde Kaynastirma Uygulamalar1 ve Orff-schulwerk®

Inclusion Implementations in Music Education and Orff-schulwerk

Bilgehan Eren’

Ozet: Ozel gereksinimli bireylerin egitimlerine iliskin gelismelerin baginda “kaynastirma uygulamalar1”
gelmektedir. Kaynastirma uygulamalarinin yiiriitiildigi derslerden biri miizik dersleri ve kaynastirmanin
etkili yiiriitiilmesini saglayacak en 6nemli unsur da miizik 6gretmenidir. Miizik 6gretmeninin, sinifinda
bulunan 6zel gereksinimli bireyi de kapsayan bir etkinlik planlayabilmesi i¢in 6zel egitim alanina ait
konularda bilgi sahibi olmasi gerektigi disiiniilmektedir. Ayrica &gretmenden alaniyla ilgili mizik
ogretim yontem ve yaklagimlarina da son derece hakim olmasi ve 6zel egitim ve miizik egitimi bilgilerini
sentezleyerek egitim ortamina yansitmasi beklenmektedir. “Orff-Schulwerk”; katilimeilara ¢oklu duyum
olanaklar1 saglayan, prensipleri geregi farkli gelisenlere yetenekleri dogrultusunda yer veren ve boylelikle
her tiirlii bireyin iginde yer alabilecegi bir miizik ortamui saglayan etkin miizik 6gretim yaklagimudir.
Miizik 6gretmeni adaylarinin bu yaklagimi derinlemesine bilmeleri, benimsemeleri ve ders ortamlarini,
arag-gereclerini ve programlarin1 bu kapsamda diizenlemeleri, onlara kaynastirmaya iligkin olumlu tutum
gelistirmeleri konusunda yardimei olacaktir. Bu ¢alismada, konu ile ilgili gesitli kaynak ve aragtirmalar
incelenmis ve Orff-Schulwerk’in kaynastirma kapsaminda kullanimina iligskin bilgilere yer verilmistir.
Anahtar sozciikler: Ozel Egitim, Kaynastirma Uygulamalart, Miizik Egitimi, Orff-Schulwerk Yaklasim:

Abstract: “Inclusion implementations” come at the beginning of the developments related to the
education of individuals with special needs. Music lessons are one of the lessons in which inclusion
implementations are carried out and the music teacher is the most important element in providing the
efficient performance of this process. It is believed that the music teacher needs to be informed about
special education field. Also, it is expected from the teacher that he/she masters in the music teaching
methods and approaches in his/her area and that he/she reflects knowledge related to special education
and music education in an educational context by synthesizing both of them. “Orff-Schulwerk” is an
efficient music teaching approach which provides multi-sensory opportunities for the participants, allows
a place -through its principles- to the individuals with special needs according to their talents, and thus
provides a music environment in which all kinds of individuals can take place. Knowing this approach
thoroughly, taking it seriously and organising the learning environment, equipment and programs within
this scope will help music teacher candidates in developing positive attitudes related to inclusion. Various
resources and researches about this topic have been analysed and informations have been given within the
inclusion scope of Orff-Schulwerk.
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GIRIS
Tiim diinyada oldugu gibi iilkemizde de 6zel gereksinimli bireylerin sayist her gegen giin
hizla artmaktadir (Batu ve Kircaali-Iftar 2005). Bu artisla birlikte normal gelisim gosteren bireyler
gibi toplumun bir pargasi olan 6zel gereksinimli bireylerin de “egitim haklari” konusu ortaya
¢ikmaktadir. Ozel egitim gerektiren bireylerin egitim ve sosyal ihtiyaglarii karsilamak igin 6zel
olarak yetistirilmis personel, gelistirilmis egitim programlar1 ve yontemleri ile 6zel egitim
gerektiren bireylerin bireysel yeterliliklerine dayali, gelisim ozelliklerine uygun ortamlarda

stirdiiriilen “6zel egitim” hizmetleri bu noktada giindeme gelmektedir. Bu tanimda gecen “6zel
gereksinimli bireyler®, cesitli nedenlerle bireysel 6zellikleri ve egitim yeterlilikleri agisindan

! Calisma 12-14 Eyliil 2012 tarihlerinde gergeklestirilen 21. Ulusal Egitim Bilimleri Kongresinde “Kaynastirma Uygulamalar1 ve Orff-
Schulwerk” basligi ile bildiri olarak sunulmus ve 6zeti dzet kitapgiginda yer almstir.
2 Uludag Universitesi Egitim Fakiiltesi Giizel Sanatlar Egitimi Boliimii Miizik Egitimi Anabilim Dali, e-posta: bilgehaneren@gmail.com
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akranlarindan beklenilen diizeyde anlamli bir farklilik gosteren bireylerdir (MEB 2012). Farkl tiir
ve diizeyde 6zel gereksinimlere sahip olan bu bireyler (zihinsel engelli, iletisim bozukluklar1 olan,
O0grenme giicliigli olan, duygusal davranigsal bozuklugu olan, gérme engelli, isitme engelli,
ortopedik engelli, siirekli hastalig1 olan, otizmli, iistiin zekal1 ve {istlin yetenekli) iilkemizde cesitli
sekillerde egitimlerini siirdiirmektedirler.

Ozel egitim gereksinimli bireylerin egitimi sz konusu oldugunda, bir ugta “ayr1 egitim” bir
ucta ise “birlikte egitim” yer almaktadir. Ayr1 egitimde 6zel gereksinimli bireyler, 6zel yetistirilmis
egitim personeli tarafindan engel tiiriine ve derecesine bagl olarak gelistirilen 6zel programlar
kapsaminda egitim alirlar (Batu ve Kircaali-iftar 2005; Sucuoglu ve Kargin 2006). Ulkemizde 6zel
egitim gereksinimli bireylerin normal gelisim gosteren akranlarindan ayri olarak bireysel ve/veya
grup egitimi aldiklan 6zel egitim kurumlarinin yani sira, normal gelisim gosteren akranlariyla
birlikte egitim aldiklar1 uygulamalar da bulunmaktadir. Birlikte egitim olarak adlandirilan bu
egitim uygulamalarinda ise, 6zel gereksinimli ve normal gelisim gosteren bireylerin bir arada
normal smif dgretmenleri tarafindan egitilmeleri kastedilmektedir (Batu ve Kircaali-iftar 2005).
Birlikte egitim, ve buna ek olarak 6gretmene ve/veya Ogrenciye saglanan destekleyici 6zel egitim
hizmetlerini de igeren bu uygulama ise bize “kaynastirma uygulamalari”ni1 isaret etmektedir.

1.1. Kaynastirma

Zihinsel, bedensel, duygusal ve sosyal ozellikleri yoniinden akranlari ile benzer 6zelliklere
sahip olan ¢ocuklar, iilkemizde “normal okul” ya da “normal sinif” olarak adlandirilan genel egitim
okullarinda ve siniflarinda egitim gormektedirler (Sucuoglu ve Kargin 2006). Ozel gereksinimli
ogrenciler ise ayri ozel egitim okullarinda, genel egitim okullarindaki dzel siniflarda ya da genel
egitim swiflarinda kaynastirma ogrencisi olarak egitim gorebilmektedirler. Buna gore;
“kaynastirma”, ozel gereksinimli bireylerin, akranlariyla birlikte, destek 6zel egitim hizmetleri
saglanarak, resmi ve Ozel okul oOncesi, ilkogretim, ortadgretim ve yaygimn egitim kurumlarinin
normal egitim siiflarinda tam ya da yar1 zamanl olarak egitim gérmesidir (MEB 2012; Sucuoglu
ve Kargin 2006; Kircaali-Iftar 1992a). Kaynastirma yoluyla egitimle, 6zel gereksinimli 6grencilerin
en az kisitlayict ortamda 6zel gereksinimi olmayan akranlariyla etkilesime gecerek sosyal
becerilerinin ve sosyal kabullerinin arttirilmasi ve bu 6grencilerin siniflarinin etkin {iyeleri olmalari
amaclanmaktadir.

Kaynagtirmayla ilgili tanimlarda da karsimiza sikga ¢ikan 6zel gereksinimli bireyler i¢in “en
az kisitlayict egitim ortami” kavrami, 6zel gereksinimli bireyin akranlariyla en fazla birlikte
olabilecegi ve ayni zamanda egitimlerinin kigisel 6zelliklerine ve gereksinimlerine gore bireysellik
gosterebildigi bir egitim ortamina isaret etmektedir. Kaynastirma uygulamalari, en az kisitlayic
olandan en fazla kisitlayici olana dogru; tam zamanli kaynastirma, kaynak oda destekli
kaynastirma, yar1 zamanli kaynastirma, 6zel sinif, giindiizlii 6zel egitim okulu ve yatili 6zel egitim
okulu seklinde siralanabilir (Batu ve Kircaali-Iftar 2005). Kaynastirma yaklasimina dayali yapilan
yerlestirmelerde en ¢ok karsimiza ¢ikan tam zamanli ve yar1 zamanh kaynagtirmadir. Egitimlerini
ister normal siniflarda tam zamanl ya da yar1 zamanl olarak, isterse 6zel egitim siniflarinda
stirdiiriiyor olsunlar, bu siniflarda okuyan 6zel gereksinimli dgrencilerin uygun olan derslerde ve
teneffiislerde akranlariyla birlikte olmalari saglanmaktadir (573 sayili Ozel Egitim Hakkinda
Kanun Hiikmiinde Kararname’nin 20. Maddesi). Belirtilen bu “uygun olan dersler” taniminin
icinde yer alabilecegi diisiiniilen derslerden biri de miizik dersleridir. Cilinkii “kaynastirma”,
insanlarin arasindaki farklarin hayatin dogal ve yaratict bir parcast oldugunu kabul eden, insan
hakkini temel alan bir egitim uygulamasidir. Oyle ki 6zel gereksinimli bireylerin de en az “normal
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ve yetenekli” olarak adlandirilan bireyler kadar hayattan zevk almaya yani miizige, mutluluga ve
biitiinlesmeye haklarinin var oldugu diisilincesi giiniimiizde yayginlasmaktadir (Salmon 2010).

Kaynastirma egitimi, sadece 0zel gereksinimli Ogrencinin genel egitim sinifina
yerlestirilmesi anlamina gelmez. Kaynastirma egitiminin basarisi, gerekli yasal diizenlemelerin
yan1 sira, uygun ve yeterli arag-gerec, kaynak ve destek hizmetlerinin saglanmasi ve egitimde yer
alan okul yonetimi, 6gretmenler, okul personelinin ve okul icinde gorev yapan Ozel egitim
Ogretmeninin arasinda etkili bir isbirligi ile miimkiindiir (Batu ve Kircaali-Iftar 2005; Sart, Ala,
Yazlik ve Yilmaz 2004; Sucuoglu ve Kargin 2006). Kaynastirma uygulamalarinin etkililigi i¢in
igbirligi icinde calisilacak ekibin en onemli 6gelerinden birisi 6gretmenlerdir. Okullarda sadece
sinif 0gretmenleri degil, tim brans 6gretmenleri de egitimin bir parcasidir. Her bir 6gretmenin
alantyla ilgili sahip oldugu bilgi, beceri ve yeterlilikler isbirligi i¢inde ¢alistiklarinda kaynastirma
Ogrencisinin basarisini etkileyecek en onemli faktorler arasinda yer almaktadir (Diken 2008;
Turnbull, Turnbull, Shank, Smith ve Leal 2002). Kaynastirma uygulamalarinin etkililigi igin (a)
Ogretmenin kaynastirma programina ve dzel gereksinimli bireylere iligkin tutum ve davranislari, (b)
Ogretmenin kaynastirmaya hazirlanmasi, (c) 6gretmenin dgretimin diizenlenmesine iliskin bilgi ve
becerileri ve (d) 6gretmenin sinif yonetimine iliskin bilgi ve becerileri 6nemli olabilmektedir
(Ozmen 2003). Yapilan arastirmalara gore, Ogretmenlerin kaynastirma egitimine ve ozel
gereksinimli 6grencilere yonelik tutumlari, kendilerini kaynastirma konusunda yeterli hissedip
hissetmediklerine gore degisebilmektedir. Kendilerini bu konuda yetersiz hisseden &gretmenler,
kaynastirmay1 uygulama konusunda isteksiz davranabilmektedirler (Kircaali-iftar 1992b; Uysal
2004). Genel egitim siniflarinda gorev yapan 6gretmenler, kendilerini 6zel gereksinimli 6grenciler
icin hazirliksiz hissettiklerini belirtmiglerdir (Baker ve Zigmond 1995; Manset ve Sammel 1997;
Scruggs ve Mastropieri 1996; Uysal 1995). Ayrica yapilan arastirmalarda, 6gretmenler tarafindan
kaynastirma uygulamasinin tanim ve kapsaminin tam anlasilamadigi ortaya konmustur. Katilimei
Ogretmenler, kaynastirmanin yararina inanmalarina ragmen bu konuya karsi tutumlarindaki
olumsuzluklarin sebebinin hazirlik, uygulama ve destek hizmeti verilmede yetersizlikler ve 6zel
gereksinimli bu tlir 6grencilere iligkin yeterli bilgi ve deneyimlerinin olmamasimi saymislardir
(Batu 1997; Baykog¢-Donmez Avci ve Aslan 1997; Giiven ve Tufan 2010; Uysal 1995; Uysal
2004). Yapilan diger arastirmalarda, okuloncesi ve simif Ogretmeni adaylarinin kaynastirma
ogrencilerine iligkin goriislerinin de yine benzer 6zellikler tasidigim gériilmektedir (Orel, Zerey ve
Toret 2004; Sahbaz ve Kalay 2010). Bu noktada, tutumun zamanla edinilecegi diisiiniildiigiinde
kaynastirma egitimine ve Ozel gereksinimli Ogrencilere yonelik olumlu tutumlarin 6gretmen
adaylarina iiniversite yillarinda kazandirilmasi gerekliligi ortaya ¢ikmaktadir.

Ulkemizde miizik 6gretmenlerinin kaynastirma egitimine ve 6zel gereksinimli bireylere
yonelik bilissel, duyussal ve davranigsal degisimlerini saglayacak, bilgi ve goriislerine yer veren ve
bu bilgiler 1s181nda gidilebilecek diizenlemeleri oneren arastirmalar yok denecek kadar az sayidadir.
Varolan smurlt sayidaki arastirma da Tiirkiye’deki miizik 6gretmenlerinin kaynastirma ile ilgili
problemlerinin neler oldugunun altin1 ¢izmektedir. Buna gore, genel okullarda ders yapan miizik
ogretmenlerinin de siniflarinda bulunan 6zel gereksinimli 6grenciler ve kaynagtirma uygulamalari
hakkinda diger 6gretmenlerinkine benzer sorunlar yasadiklari bilinmektedir. Gerek 6zel egitim
okullarinda gdrev yapan miizik dgretmenleri, gerekse genel okudncesi, ilkogretim ve ortadgretim
kurumlarinda kaynagtirma 6grencilerinin bulundugu normal siniflarda 6gretmenlik yapan miizik
Ogretmenleri, egitim fakiiltelerinin miizik bolimlerinden herhangi bir alt brang egitimi almaksizin
(okuldncesi miizik 6gretmeni, dzel egitim miizik 6gretmeni gibi) tek tip bir programdan gegerek
mezun olmaktadirlar. Her ne kadar 2006-2007 ogretim yilindan itibaren miizik Ogretmeni
yetistirme programlarina “Ozel Egitim” dersi eklenmis olsa da, bu tarihten énce mezun olan miizik
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Ogretmenleri bu dersten yararlanamamis ve siniflarinda karsilasacaklar1 6zel gereksinimli bireyler
hakkinda en ufak bir bilgi sahibi olamadan egitimlerini tamamlamislardir. 2006-2007 &gretim
yilindan itibaren programa eklenen bu ders, teorikte olumlu bir degisiklik gibi goziikmekle beraber
uygulamada miizik 6gretmeni adaylarina ancak konu ile ilgili genel bir bilgi sunabilmektedir
(Giiven ve Cevik 2011; Turan 2006). “Ozel Egitim” dersi ¢cogunlukla bu alanin uzmanlar (Ozel
Egitim Bolimi O6gretim elemanlar1) tarafindan yliriitiilmektedir. Buna ek olarak 6zel egitim
dersinde Ogrendikleri 6zel egitim alanina iliskin bilgileri kendi mesleki calismalariyla nasil
birlestirecekleri ile ilgili bilgi ve calismalar eksik kalmaktadir. Bu durumda, miizik 6gretmeni
adaylar1 bu derste, kaynastirma uygulamasi kapsaminda siniflarinda bulunacak olan 6zel
gereksinimli bireylere karsi nasil bir tutum icinde olacaklarina, “onlar ile” ve “onlar icin”
yapilabilecek diizenlemelere, programlamalara, uygulamalara ve mevcut uygulamalarda
yapacaklar1 uyarlamalara iligkin yeterli bilgi ve donanim kazanma sansi bulamamaktadirlar.
Universitelerimizde ise bu eksikleri islevsel acidan giderecek nitelikte kuramsal ve/veya
uygulamali c¢aligmalar yiriitilmedigi diistintilmektedir. Yuriitiildiigi varsayilan egitimler ve
uygulamalar ise tamamen o dersi veren dgretim gorevlisinin bu alandaki egitim ve yeterliligiyle
sinirli kalmaktadir.

Ozel egitim alaninda yeterli bilgi ve donanima sahip olamayan miizik 6gretmenlerinin
yanligsiz ve dogal Ogretim yontemleri gibi ozel egitimde kullanilan yontem ve yaklasimlar
hakkinda bilgi sahibi olmalar1 ve bu ydntemlerle isbirligi igcinde bir miizik egitimi anlayigini
benimsemeleri kolaylastirict unsur olarak goriilebilir. Ancak yine de bir miizik 6gretmeninin bilgi
ve donanim agisindan gii¢lii oldugu alan miizik egitimi alanidir. Bu noktada geleneksel miizik dersi
uygulamalarinin kisitlayiciligindan ayrilarak 6gretmene yardimei olacak cagdas miizik egitimi
yontem ve yaklasimlarini bilmek 6nem kazanmaktadir. Bu anlamda, c¢agdas miizik Ogretim
yaklasimlar1 arasinda sayilan Orff-Schulwerk elementer miizik ve hareket egitimi; ozellikleri,
prensipleri ve uygulama olanaklari ile 6ne ¢ikmaktadir.

1.2. Orff-Schulwerk Elementer Miizik ve Hareket Egitimi

Orff-Schulwerk, bir Alman besteci ve miizik egitimcisi olan Carl Orff (1895-1982)
tarafindan gelistirilen elementer miizik ve hareket egitimi yaklasimidir. Bu yaklagimin ¢ikig
noktasi, 1924 yilinda Miinih Giinther Dans Okulundaki bir grup dans¢i miizisyenden olusan
toplulugu, hareket ve ritm {izerine egitmek lizere planan bir takim ¢aligmalardir (Orff 2003). Bu
calismalarla Orff kendi miizik egitim yaklagimini olusturmaya baglamig, yapilan dogaglama
uygulamalarinin nota ve diger sembollerle yazilip sabitlestirilmesi diisiincesi sonucunda da 5 ciltlik
“Orff-Schulwerk/Cocuklar i¢in Miizik” adli eser ortaya ¢ikmigtir (Eren 2012; Kalyoncu 2006;
Kugler 1995). Uygulamalar sirasinda yaratilan g¢algi parcalari, oyun sarkilari, tekerlemeler ve
metinleri igeren bu eserin ¢ikig noktasi eski ¢cocuk sarkilaridir. Bu eserde siirler, sarkilar, konusma
alistirmalari, ritmik-ezgisel alistirmalar ve oyunlar, 6-7 ses araliginda tek sesli ve ¢ok sesli sarkilar
bulunmaktadir. Orff ve meslektasi Gunild Keetman temel Orff-Schulwerk metinlerini tiim
diinyadaki 6gretmenlerin yararlanabilecegi bir model olarak gelistirmislerdir. Bu sebeple Orff-
Schulwerk’te yer alan tiim ornekleri, yapilacak denemelerin modelleri olarak anlamak gerekir. Bu
modeller degisime, gelisime ve farkli diizenlemelere davet eden bir 6zellige sahiptir. Bu baglamda,
taklit edilme ve yansima karakterine sahip bu calismalar ornek alinabilecek bir taslak olarak
anlagilabilir (Jungmaire 2005). Bu sebeple yazili kurallar ve dogmalarin bulunmadigr Orff-
Schulwerk’in bir yontem, teknik veya metod olusundan bahsedilemez. Orff-Schulwerk, 6gretmenin
Schulwerk ile iligkisini nitelendirirken bir “anlayis” ve dersin diizenlenmesi ve ders igerigi ile
iligkili olarak ise bir “yaklagim” olarak benimsenmelidir (Ojala-Kogak 2005).
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Orff-Schulwerk’in elementer kavrami, egitimi ‘en temel, en kolay ve en yalin duruma
getirme’yi ifade etmektedir (Ucan 2003). Latince elemetarius kelimesinden gelen elementer; en
eski, baslangica ve temel 6gelere ait, ilk-el anlamlarina gelir. Orff’un tanimiyla elementer miizik,
hicbir zaman yalnizca miizik degil, temeli ritme dayanan, hareketle, dansla ve dil ile baglantili,
insanin kendinden yola c¢ikarak yapmasi gereken, kisinin yalnizca dinleyici degil ayn1 zamanda
miizik yaparak da siirece katildig1 bir miiziktir (Orff 1964, 1999). Elementer miizik, biiyiik formlar
ve karmagik bir mimari iizerine kurulmaz, kii¢iik formlar, ostinatolar ve rondolar {izerine kurulu
dogal, diinyevi, bedensel ve herkes tarafindan kolaylikla &grenilebilir bir miiziktir (Gersdorf 1997;
Kalyoncu 2006). Orff-Schulwerk’in elementer miizik anlayisinda “miizik i¢in egitim” kadar
“miizik ile egitim” anlayisi da temel alinmaktadir (Wolfgart 1975). Ciinkii Orff anlayisinin
temelinde s6z konusu olan sadece miizik egitimi degildir, insan yetistirmek herseyden once gelir.
Bu tiir bir egitim, ders programinda belirlenen miizik derslerinin ¢ok 6tesindedir (Jungmaire 2003).
Mesleki miizik egitimini ama¢ edinmeyen bu yaklasimiyla Orff-Schulwerk iilkemizde ilk ve
ortadgretim diizeyinde yiiriitiilen miizik egitimi anlayisiyla da ortlisen bir goriintii sergilemektedir.

Elementer miizik ve hareket egitimi miizige giris yolu arayan kisilerin miizik ve dansla ilgili
cesitli temel deneyimleri edinmesini; ses ¢aligmalarindan, hareket ve dansa, calgi ¢almaktan,
bilin¢li miizik dinlemeye, nota yazmaktan, zihinsel kavrayis olanaklarina kadar miizik ve hareketin
stirekli farklilasan ifade bicimlerini kullanarak biitlinliikk i¢inde 6grenmeyi hedefler. Elementer
miizik denince, insanin kdklerine inen, sanatsal, her yasa uygun, etkin ve yaratici bir miizik igerigi
anlasilmalidir. Icerigin bel kemigini miizik, dil ve hareketin birlikteligi olusturur. Elementer miizik
insanin yasina 0zel yeteneklerine veya engellerine bagli degildir (Cubash 2003). Bu yiizden Orff
yaklasimi her yasa ve her diizeye uygun olma 6zelligiyle, her bireye esit var olma sansi vermesi
sebebiyle miizik siniflarindaki kaynastirma uygulamalari i¢cin de uygun bir diizlem olarak
goriilebilir.

Orff’un miizik egitimine yaklasimi; bireylerin iginden gelen, coskuyla ve kendiliginden
gergeklesen, bireyin kendine 6zgii bir bigimde ve biitiin viicudunu kullanarak yaptigi dogal
davranislar iizerine dayandirilmistir. Carl Orff’un elementer miizik ve hareket egitimi anlayis1 her
bireyin kendine 6zgii bir yetenegi oldugunu kabul eder; insan1 biitiin antropolojik boyutlariyla ele
alir ve tim duyularyla 6grenmesini saglar. Bir biitiinliikk i¢inde 6grenmenin tiim olanaklar
arastirilir, miizik, dil ve hareket birligi yasamanin yolu agilir, miizik ve dansta siirekli farklilagsan
ifade bigimleri kullanilir (Jungmaire 2003).

Bireysel farkliliklarin ve bu farklililiklara bagli olan farkli 6grenme stillerinin dikkate
almmasi egitimi etkili hale getirmede onemlidir. Egitimde bireysel farkliliklara, yapisindaki calgi
calma, sarki sdyleme, hareket, dans, dinleme ve ezberleme ve daha pek ¢ok ¢coklu duyum olanaklari
ile firsat vermeyi esas alan Orff-Schulwerk elementer miizik ve hareket egitimi bu 6zelligiyle
insanlarin sekiz farkli zeka tiiriine sahip oldugunu ileri siiren; egitim siirecinde, bireylerin
yetersizliklerine veya eksik yonlerine odaklanmaktan ziyade, onlarin giiclii olduklar1 zeka
alanlariin tespit edilmesi ve onlara bu alanlarda daha basarili olmalari i¢in firsatlar taninmasi
gerekliligini savunan “Coklu Zeka Kurami” (Kiziltepe 2004; Saban 2005) ile de benzerlikler
gosterir. Ciinkii Orff-Schulwerk bireye yalnizca miizikal hedeflere yonelik egitim olanaklar
saglamakla kalmaz, ayrica gorsel, isitsel, dokunsal, kinestetik ve el-gdz koordinasyonu ve benzeri
pek cok duyuya hitap eden etkinlikler de igerir.

Orff yaklasimiyla ders yiirliten bir miizik 6gretmeni, farkli diizeydeki 6grencilerin zorluk
yasayacaklarini bildigi calismalar yerine, aninda, dersin akisini bozmaksizin ya da miizikal
standartlardan vazge¢meksizin basitlestirilmis Ornekleri nasil gelistirecegini bilmelidir. Miizik
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O0gretmeni miizik smifin1 miizikal olan ve miizikal olmayan hedefleri es zamanl olarak
yiiriitebilecegi sekilde diizenleyebilmeli ve kimi zaman siifindaki 6zel egitim gerektiren 6grenci-
ler i¢in miizigin sagaltici (tedavi edici) hedeflere de yer vermeye hazirlikli olmalidir. Orff-
Schulwerk, miizik 6gretmeninin, diger brans 6gretmenleri ve 6zel egitim 6gretmeni ile 6grencinin
basarmasi gereken Odevler ile ilgili ortak paydada bulusmaktadir. Ancak Orff yaklagimi ile egitim
veren bir miizik 6gretmeni calismalarin1 6grencinin bireysel yeterlilik ve olgunlugunu dikkate
aldign geleneksel olmayan gelisimsel bir yaklasimla yiiriitmektedir. Ozel egitim gerektiren
cocuklarin miizik simiflarina basarili sekilde kaynastirilmasi, miizik 6gretmeninin 6grencilerin
bireysel farkliliklarin1 degerlendirmedeki hassasiyeti ve hayal giicline baglidir. Orff yaklagimiyla
egitimlerini yiiriiten bu konuda donaniminli miizik &gretmenleri igin ise bu gorev son derece
kolaydir, cilinkii kaynastirmada basar1 i¢in gereken oOzellikler (yaraticilik, dogaclama, coklu
duyumsal uygulamalar gibi) Orff-Schulwerk’in 6ziinde zaten bulunmaktadir. (McRae, 1982).

Yukarida agiklandigr iizere ¢oklu duyum olanaklari saglamasi 6zelliginin yani sira, Orff
yaklagimimin kaynastirma uygulamalari i¢in uygun oldugunu diisiindiiren bir bagka 6zelligi ise, bu
yaklagimin egitim alaninin disinda, yaygin olarak tedavi ve destek hizmet alanlarinda da kargimiza
cikmasidir. Orff yaklagimi, sosyal pedagoji ve kaynastirma pedagojisi alanlarinda ve iyilestirme
amaciyla kullanimina olanak ve anlam veren temel 6zellikler icermektedir (Schumacher 2003). Her
ne kadar Orff-Schulwerk yaklagiminin onciileri Carl Orff ve Gunild Keetman Orff-Schulwerk’i
terapi amacli veya terapi egitimi alaninda kullanilmak iizere tasarlanmamis olsa da, bu fikirlerin
ozel egitimde ve topluma hizmet galigmalarindaki énemi kisa siirede fark edilmis, gelistirilmis ve
belgelenmistir (Salmon 2009). 1970’li yillarda Gertrud Orff'un da Onciliiginii yaptigi Orff
yaklagimi ile uygulanan miizik terapi (Orff-Miizik Terapisi) ¢cok yonlii engeli olan ¢ocuklarin,
ozellikle de duyusal engelli ve otistik ¢ocuklarin biitiin duyulara yonelen miizikten nasil
yararlamldigim gostermektedir. Ozellikle algilama ve iletisim bozukluklarinm siklikla goriildiigii
durumlarin (otizmli bireyler) egitim ve tedavisinde, 6grenmenin ve diinyaya uyumun temeli olarak
goriilen oyun yeteneginin yitirildigi durumlarda Orff yaklagim etkili rol oynar (Schumacher 2003).
Orff -Miizik Terapisi ile bireye, ¢oklu duyum olanaklariyla kendini ifade edebildigi, yeni
deneyimler kazanabildigi ve digerleriyle birlikte miizik yapabildigi etkin ve yaratici bir ortam
sunulmakta, bunun yani sira miizigin ifade ve iletisim olanaklarin1 kullanarak gelisimini
desteklemektedir (Plahl 2000). Ozellikle saghkli ve normal iletisim kanallarmi kullanamayan
bireylerde bunun O6nemi ortaya cikar (Schumacher 2003). Orff yaklasimiyla yapilan miizik
caligmalar1 ile bireyin aninda aldigi akustik geribildirimler yoluyla davranislarina yonelik
farkindalik kazanmasi, 6zsaygi ve benlik algist gelistirmesi desteklenmektedir. Bu gelismeler ise
bireydeki engelin varligim dengelemeye yardimer olur. Orff-Schulwerk bu sebeplerle rasyonel bir
egitim, yaratict bir yagsam formu sayilmakta ve giiniimiizde psikoterapi alaninda tedavi siirecinde
etkisi kabul edilen seckin bir yol olarak kullanilmaktadir (Wolfgart 1975).

Buna gore, elementer miizik caligmalari, herkesin aktif ve yaratici bir sekilde miizik
yapabilecegi uygulamalar olma ozelligi ile herhangi bir yas, 6zel yetenek ve Ozel gereksinim
durumundan bagimsizdir ve her bireyin kendi bireysel yeterlilikleri dogrultusunda katilimda
bulundugu kisileraras1 miizikal etkinlikler seklinde yiiriitiiliir. Her birey kendine uygun rol ve gorev
dahilinde gruba hizmet eder. Orff-Schulwerk, bireyleri ve onlarin yeteneklerini yapilandirtlmis bir
formata adapte etmek yerine, uyarlanmig roller ve gorevler sayesinde bir ast-iist yetenek ¢ekismesi
olmaksizin normal, yetenekli ya da 6zel gereksinimli bireylerin birlikte miizik yapabilmesine
olanak saglar. Elementer miizik ¢aligmalari, zel gereksinimli bireylere ayn1 zamanda sagaltic1 etki
sunan egitsel bir ¢alisma formudur. Miizik etkinlikleri ig¢inde, bir sarkiya eslik etme, bir ritm veya
ezgi 6grenme ya da ¢alma, farkli ostinatolar 6grenme gibi miizikal hedefler 6nemli rol oynar. Diger
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yandan, algiy1 genisletme, hareket ¢aligmalari, beden farkindaligi, konusma ve sosyal 6grenme gibi
diger hedefler de bu calismalar icinde Onemlidir. Bu anlayista yiiriitiilen calismalarda 6zel
gereksinimli bireylerin engel durumunu {istiin olduklar1 diger duyu ve becerilerle dengelemek
miimkiindiir. Oyle ki her birey, miizigi alirken (dinleme), yinelerken (bir sarkiy1 sdyleme veya
calma) ve iiretirken (yaratma) kendi bireysel deneyimlerine sahiptir ve onlar1 kullanir. Ozellikle
O0grenme ve hayati 6ziimsemenin temellerini olusturan algi, deneyim ve iletisim zorluklarinin var
oldugu durumlarda Orff’un fikirleri 6nemli ve giincel bir anlama sahiptir (Salmon 2009).

Orff-Schulwerk’in en biiyiik giicli; seckinci bir anlayis giitmemesinden kaynaklanir. Bu
yaklagim, yalnizca segilmis, ayricaligi olan, yetenekli bireyler icin degil biitiin bireyler icin
yaratilmistir. Sarki sdylemek, oynamak, hareket etmek, dansetmek, calgi calmak gibi dogal ve
yaratici caligmalarda bireylerin iistiine miizige iliskin ileri diizey kavram ve beceriler
yiiklenmemistir. Bu yaklagim ile yiiriitiilen miizik ¢alismalar1 yarisma atmosferinde degil, birlikte
miizik yapma ve yaratma anlayisinda siirdiiriiliir. Orff yaklasimiyla yiiriitiillen ¢aligmalar farkli
yetenekleri ve engelleri olan insanlarin ortak bir yagantida bulugsmalarini saglayan iletisim ortamlari
saglamakla kalmaz, biitiinlestirme 6zelligi ile engeli olmayan veya baska engeli olan insanlarla bir
arada oynama olanagi verir (Schumacher, 2003). Miiziksel sosyal egitim ve kaynastirma egitimi
insanin engelini veya 6zriinii dikkate alir ve engelden en az etkilenecek veya hig¢ etkilenmeyecek
miizik ve dansla ifade olanaklarina yonelir. Sosyal yalitim gibi sonuglar1 hafifletir, kaynastirma
uygulamalarinda oldugu gibi engeli olmayan veya baska engelleri olan bireylerle bir arada olma
olanag: verir. Farkli yetenekleri ve engelleri olan insanlarin ortak bir yasantida bulugmalarini
saglayan iletisim ortamlarinin ne kadar sinirlhi oldugu disiiniiliirse Orff-Schulwerk’in, dolayisiyla
bu anlayis ile yiiriitiilen bir miizik dersinin ne kadar degerli oldugu bir kez daha anlagilir
(Schumacher 2003).

Orff yaklasimi hangi amagcla (ister egitim ister sagaltim amagcli) kullanilirsa kullanilsin
icerisinde barindirmasi gereken bazi mutlak Ozellikler-presipler vardir (Jungmaire 2003). Bu
prensipler, 6zel gereksinimli bireyler icin yapilabilecek diizenleme olanaklarim1 da icerecek
aciklamalarla asagidaki gibi siralanabilir:

Oyunda birlikte ve birbirinden oOgrenme: Miuzik ve dans c¢alismasi gruplarla yapilir,
calismalar 6grenci 6grenciyle, dgrenci 6gretmenle siirekli yer degistirerek ve bireysellik tesvik
edilerek yiiriitiiliir.

Bireysel ve eyleme yonelik olma- insanin ¢ok boyutlulugu: Miizik ve dans insani tiim
antropolojik boyutlariyla —devimsel, duygusal, zihinsel ve sosyal olarak- igine alir. Birey kendi
yaratici kisiligini ve birlikte olusturma becerisini yagayarak gortir.

Bir biitiin olarak hareket, séz/sarki ve miizik: S6z, miizik ve dans ic¢sel hareketin, insanin
bireysel i¢ ritminin, yiirek ve nabiz atisinin bireysel sanatsal ifade bicimi olarak goriiliir ve
sOz/sarki ve miizik egitsel anlamda birbirini tamamlayan ve bircok disiplini birden kapsayan
calisma sahalaridir.

Elementer yaratiya olanak saglayan enstriimanlar: Orff-Schulwerk’te ritmik ve ezgisel
deneyimleri “Orff Calgilar1” olarak da adlandirilan ezgisel (ksilofon, metalofon gibi) ve vurmali
calgilar (davullar, ritm g¢ubuklari, tefler gibi) kullanilarak gergeklestirilir. Bu calgilar igsel
hareketlerin dogrudan sese doniismesine olanak saglar. Bu calgilar bireylerin kendini ifade
etmesine yarayan organlar gibidir ve hem grup i¢inde miizik yapmak hem de bireysel olarak
dogaclama yapmak i¢in kullanilir.

Dogaclama riskine girmek: Dogaglama kendi iginde olan1 miizik ve dans yoluyla ortaya
cikarmanim, sosyal giivenlik, esneklik ve kendi yapabilirlik sinirlarii 6grenmenin ve kendi
yetenegini gelistirmenin 6n kosuludur. Pentatonik gam ile dogaglamanin pekistirildigi Orff-
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Schulwerk’te ezgilerin ¢alinmasi veya sOylenmesi sirasinda bordun ve ostinato gibi tekrarlayan
eslikler kullanilmasi sik¢a goriiliir. Bu tekrarlayan eslikler daha sonraki yaratilar i¢in giivenli bir
alan gorevi goriir.

Estetik zenginlesme, nota yazma, kompozisyon ve diizenlemedir: Birey, sanatsal biitiinlik,
estetik tutum ve {iretken diisiinmeye adim atarak bireysel veya grupla dogaclamaya,
kompozisyonlariyla yaratim siirecine girerler. Daha ileri asamalarda ise, miizik okuryazarligini
destekler ve teorikten pratige degil pratikten teorige giden bir yol izleyerek dogaclamalarla ortaya
¢ikan miizigin ve kompozisyonlarin notaya alinmasi ve kalict olmasi siirecini destekler.

Birbirinden yalitilamayan, aksine birbirini tamamlayan Orff-Schulwerk prensipleri, bir
miizik Ogretmeni tarafindan dogru sekilde benimsendiginde, kaynastirma Ogrencisinin de
bulundugu bir miizik smifinda, belirlenen ders igerigi bu prensipler ¢ercevesinde ele alinarak
kolaylikla yeniden diizenlenebilir ve uygulanabilir.

Orff-Schulwerk ve prensiplerinin anlasilmasi ardindan bu yaklasimin iilkemizde yiiriitiilen
miizik ders igerikleriyle uygunluguna da bakmakta yarar vardir. Milli Egitim Bakanliginin
merkezli olmalidir, 6grenciler edilgen degil aktif olarak derse katilabilmelidirler, dgrenilen her
bilgi ve beceri yasam icerisinde kullanilabilir nitelige sahip olmalidir, bireyin yetenek ve
yaraticiliklarinin gelistirilmesine 6nem verilmeslidir, her bilgi mutlaka pratige doniistiiriilebilir
nitelikte olmalidir, miizik yaparak ve yasayarak 6grenme yoluyla igsellestirilmelidir, miizik egitimi
miizigin tiim boyutlarinin eyleme doniistiiriilmesiyle ile ger¢eklesmelidir, nota 6gretimi amag degil,
ara¢ olmalidir seklinde belirtilmistir (MEB 2006). Tim bu ilkeler, Orff-Schulwerk miizik ve
hareket yaklagiminin ilkeleriyle de ortiismektedir. Bu ortiismeye ek olarak miizik ders programlari
dahilinde, Orff yaklagimiyla yiiriitiilen bir kaynastirma uygulamasinda c¢alismalar planlanirken,
katilimin farkli formlart (algilama, kesfetme, deneyimleme, ¢alma, iletisim kurma, fark etme,
hatirlama, se¢cme, ¢esitleme, ayirt etme, dogaclama, bulma-icat etme, uygulama, yaratma, yansitma
ve tartigma gibi) ele alinabilir (Salmon 2010), bdylelikle her ¢ocuk bu galigmaya katilim
formlarindan biri veya bir kaciyla ders akisinda yerini bulabilir. Bu durumda miizik dersi igerisinde
0zel gereksinimli bireyin yapabildikleri lizerinden katilim rolleri belirlemek uygun olacaktir.

Ayni zamanda kaynastirma, topluluk iginde isbirlik¢i bir etkinliktir. Egitimsel bakis
acisindan bu, her katilimecinin (6zel gereksinimli bireyler dahil), ortak &gretim programi
cergevesinde bir tema, etkinlik veya is {izerinde kendi gelisimsel seviyelerinde oynadigi, 6grendigi
ve birlikte ¢aligtigl, birinin digeriyle isbirligi i¢inde oldugu bir durumdur. Orff-Schulwerk tiim
cocuklara bir konu iizerinde kendi bireysel yollariyla ¢alismaya uygun bircok etkinlik sunar.
Caligmalar tim grup calismalari, kiiciik grup calismalari, esli caligmalar ve bireysel ¢alismalar
olarak uygulanir. Bu noktada kaynastirma ve biitiinlestirme c¢aligmalarinin basarili olabilmesi igin;
calismalarin bireysellesme ve bireysel farkliliklara uygun sekilde uyarlanmasi, ortam bir konuda
digerleriyle isbirlik¢i etkinlikler i¢inde bulunulmasi ve ortam bir nesne lizerinde siirece dayali
calisilmasi gerekliliginden bahsedilmektedir (Feuser 1997).

Orff-Schulwerk, farkli beceri diizeylerine sahip bireylerden olusan gruplarda, miizik,
hareket/dans, dil ve gorsel sanat uygulamalarinda kaynastirma yapabilmek i¢in uygun temeller
saglar. Bu anlayistaki bir calisma hem kendi icerigi dahilinde disiplinler arasi; hem de farklh
seviyelere uygun hazirlanmis uygulama olasiliklariyla da kapsayici bir yapida olabilir. Bu tiir
uygulamalar, 6grencilerin bireysel ihtiyaclari, yetenekleri ve ilgileri dikkate almarak yaratici bir
gelisimsel yapi i¢inde planlanmalidir. Bu yaklasimda tiim ¢ocuklara hareket ve miizige katilma,
calismalarda aktif rol alma ve kendilerini ifade ettikleri ve yaratimda bulunduklar1 deneyimlerde
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bulunma firsatlar1 verilir. Miizik ve dans iletisim ve karsilagmalara olanak saglar, birlikte iiretme,
paylasma duygusunu saglar ve herkes i¢in uygun olmasi gereken tiim sosyal etkinliklerin de
iizerindedir.

Miizik derslerinde yapilacak kaynastirmanin daha etkili hale gelmesi igin bazi prensipler
sayilabilir. Bunlar, (a) kismi katilim, (b) normallesme, (c) dayanisma ve (d) bireyselliktir. Kismi
katilim; engeli geregi derse tam katilim saglayamayan Ozel gereksinimli 6grencinin derste
yapabildigi etkinliklere katilimini ifade eder. Bu prensipte, miizik 6gretmeninin ¢ocugun katilimini
arttirmak i¢in c¢abalamaya devam etmesi esastir. Normallesme prensibinde ifade edilen, 6zel
gereksinimli 6grencinin normal gelisim gosteren akranlariyla ayni diizeyde deneyim ve firsata
sahip olmasi gerektigidir. Burada, s6z konusu olan Ogretmenin 6zel gereksinimli 6grenciyi
“normal” biri yapmasi degil, onlara topluluga sunulan tiim imkénlardan olabildigince esit diizeyde
yararlanma firsati saglamasidir. Dayanisma ile; tiim Ogrencilerin iletisim kurma, iliskilerini
gelistirme ve digerleriyle isbirligi yapmaya tesvik edilmesi kastedilmektedir. Son prensip olarak
sayilan bireysellikte ise, her Ggrencinin Ozel ihtiyaglart ve yetenekleri olan bireyler olarak
farkedilmesi ve onlara en iyi olasi egitim yaklasimlarinin saglanmasi ifade edilmektedir (Adamer
2001). Adamer’in saydigi bu prensiplerle Orff-Schulwerk prensiplerindeki oOrtlisme agikga
goriilmektedir. Kismi katilim prensibine karsilik her bireyin yeterlilik ve yetenekleri dogrultusunda
katilimi 6n goriilirken; normallesme prensibine karsilik tiim 06grencilerin bir segkincilik
izlemeksizin kendine yer bulabildigi bir diizlem Orff-Schulwerk’te tim 6grencilere esit sekilde
saglanmaktadir. Dayanigma prensibine karsilik sosyallesmeyi ve birlikte iiretmeyi tesvik eden
anlayisiyla Orff-Schulwerk bireyselligi, bireysel farkliliklar1 ve bireysel varolusu da aym olgiide
onemser ve degerlendirir.

SONUC ve ONERILER

Cagdas miizik 6zel 6gretim yontem ve yaklasimlar1 arasinda sayilan Orff-Schulwerk miizik
ve hareket egitimi giiniimiizde gerek egitim gerek terapi alanlarinda karsimiza ¢ikmaktadir. Her yag
ve yeterlilik diizeyindeki bireye hitap eden bu yaklasim, iilkemizde var olan bir eksigin
giderilmesinde de yardimci bir rol oynayacak nitelikleri biinyesinde barindirmaktadir. Yaklasima
has prensipler ile tilkemizde okuloncesi, ilkogretim ve ortaggretim diizeylerinde yiiriitiilen miizik
derslerinde gorev alan miizik 6gretmenlerini gli¢lendirici 6zellikler icermektedir. Cok duyumlu
yaklasimi, yaraticiliga verdigi onem, bireysellik yani sira sosyallesmeyi ve grup calismalarini
tesvik eden anlayisi, herkesin kolaylikla yer bulabilecegi elementer yapisi sayesinde dgretmenin
yapacagl planlamalarda ve uygulamalarda esneklik saglayacak ve onu giiclendirecek noktalari
icerisinde barindirmaktadir. Bu bilgiler 1s18inda asagidaki uygulama ve arastirma Onerilerinin
sunulmasi diistiniilmiistiir.

Uygulamaya Yonelik Oneriler

Egitim Fakiilteleri Giizel Sanatlar Egitimi Boliimii Miizik Egitimi Anabilim Dali lisans ders
programlarinda bulunan uygun derslerin igeriklerinde Orff-Schulwerk miizik ve hareket egitimi
yaklagimi daha etkin ve etkili bir sekilde uygulanabilir. Su an yiiriirliikte olan Miizik Egitimi
Anabilim Dali lisans ders programi ve igerikleri incelendiginde, Miizik Egitimi Anabilim Dali
Lisans Programinda yer alan Ozel Ogretim Yontemleri I-II, Oyun, Dans ve Miizik, Okuléncesi
Miizik Egitiminde Genel Yaklasimlar ve Okul Calgilari I-1I-III baslikli derslerin igerigi Orff
yaklagiminin daha etkin kullanilmasina iligkin degisiklikler ve diizenlemeler yapilabilir. Elbette ad1
gecen derslerin hepsinde birden diizenleme ve uygulama yapilmasi Orff yaklagiminin anlasilmasi
ve benimsenmesi agisindan ideal bir durumdur. Lakin bu durumun miimkiin olmamasi1 durumunda
ogretmen adaylarina sunulan bu derslerin iceriklerinde yer alan ifadeler geregi Orff-Schulwerk
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yaklagimu ile ilgili temel prensiplerin, 6zelliklerin ve uygulama olanaklarinin 6gretmen adaylarina
bu derslerin en az birinde sunulabilecegi sdylenebilir.

2006-2007 ders yilindan itibaren Miizik Egitimi Anabilim Dal1 lisans ders programinda VIIIL.
yarryilinda yer alan “Ozel Egitim” dersi YOK iin &nerdigi icerikle sinirli kalmayip verildigi brans
ile iliskilendirilerek planlanabilir ve teorik bilgiyle sinirli kalmayarak uygulama 6rneklerine yer
verilebilir. Boyle bir diizenleme dahilinde, eger miimkiinse bu derse 6zel egitim alaniyla ilgili
uzmanlasmis bir miizik egitimi brans 6gretim eleman1 ya da miizik egitimi alaninda uzmanlagmig
bir 6zel egitim brang 6gretim elemant girebilir. Bu segenegin zorlugu diisliniildiigiinde 6zel 6gretim
boliimiinden gorevlendirilmis 6zel egitim brang 6gretim eleman1 miizik egitimi brans Ogretim
elemaniyla isbirligi icinde bir ¢alisma yiiriitebilir. Boylelikle birinci maddede adi gecen derslerde
Ogrenildigi varsayilan Orff yaklagim ve temel prensipleri ve uygulama olanaklari, 6zel egitim
gereksinimi olan Ogrencilerin de icinde bulundugu kaynastirma uygulamalari seklinde
planlanabilir, uygulanabilir.

Programda bulunan “Ozel Egitim” dersinin konu ve alanla ilgili teorik bilgiler sundugu
varsayilarak, bu teorik bilgileri pratik alanda da destekleyecek “Farkli Gelisenlerle Miizik
EgitimiCalismalar1”, “Kaynastirma Uygulamalar1 ve Orff-Schulwerk” veya “Ozel Egitim Alaninda
Miizik Uyglamalar1” gibi basliklarla segmeli dersler planlanabilir.

Ayrica, Miizik Egitimi Anabilim Dali lisans ders programinda VII. yartyilda yer alan
“Topluma Hizmet Uygulamalar1” dersinde bulunan ildeki 6zel egitim ve rehabiliasyon merkezleri,
egitim uygulama okullar1 ve is egitim merkezleri ile igbirligi i¢inde yiiriitiilerek 6gretmen adaylarin
0zel gereksinimi olan bireylerle karsilagsma ve uygulama yapma olanaklar1 arttirilabilir.

Yukarida belirtilen ve henliz mezun olmamis 6gretmen adaylari i¢in yapilan program igerigi
degisiklik onerileri, elbetteki mezun olmus 6gretmen adaylarina faydali olamayacaktir. Bu durum
dikkate alindiginda halihazirda gorev yapan miizik 6gretmenlerinin Orff-Schulwerk miizik ve
hareket egitimi ve Ozel egitim bilgilerini giincelleyecek hizmet i¢i egitimler ve seminerler
diizenlenebilir.

fleri Arastirmalara Yonelik Oneriler

1. Miizik Egitimi Anabilim Dallarinda su an yiiriitiilmekte olan “Ozel Egitim” dersi igeriginin
miizik 6gretmeni adaylarina alan bilgisi vermede etkili olup olmadiginin belirlenmesi i¢in
iilkemizdeki Miizik Egitimi Anabilim Dallarindaki 6gretmen adaylarimi igine alan tarama
modelli bir aragtirma planlanabilir.

2. Miizik Egitimi Anabilim Dallarinda Orff-Schulwerk yaklagimiyla hazirlannmis 14 haftalik bir
program ile Ogretmen adaylarina deneysel model izlenerek deney ve kontrol gruplari
belirlenerek Orff-Schulwerk yaklagimini bilmenin kaynastirma uygulamalarindaki etkililigi
Olciilebilir.

3. Topluma Hizmet Uygulamalari kapsaminda yapilan c¢aligmalar birer proje ¢alismasina
doniistiiriilerek raporlastirilabilir.
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