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LIiSE OGRENCILERININ SALDIRGANLIK EGILIMLERININ
BENLIK IMGELERININ VE DEMOGRAFIK
OZELLIKLERININ ORTAK ETKISi

Sabiha HAKAN"

OZET
Lise 9uncu ve 10’uncu smif ogrencilerinin saldirganhik egilimleri ile, Ogrencilerin benlik
imgelerinin, 6grencilerin simnifi, cinsiyeti, yasi, ka¢ kardes oldugu, kaginci ¢ocuk oldugu, annenin egitim
diizeyi, babanin egitim diizeyi, ailenin biitiinliigii, babanin iliskisi, annenin iliskisi, babanin 6fkeli olup
olmadigi, annenin Ofkeli olup olmadigi, babanin alkol alip almadigi, bos zamanlarini nasil
degerlendirdigi, dinledigi miizik tiiriine bagh olarak ortak etkisi incelenmistir.

Arastirmanin evreni olan Ankara Il merkezinde 2007-2008 egitim ve 6gretim yili bahar doneminde,
Cumhuriyet Lisesi, Bahgelievler Anadolu Lisesi, Omer Seyfettin Lisesi, Dr. Binnaz Ege Dr. Ridvan Ege
Anadolu Lisesi’nin 9’uncu ve 10’uncu siniflarindan random yontemiyle segilen 200 6grenci aragtirmanin
orneklemini olusturmaktadir.

Aragtirmada “Ogrenci Kisisel Bilgi Formu”, “Saldirganlik Olgegi” ve “Offer Benlik imgesi Olgegi”
kullanilmigtir. Verilerin ¢6ziimlenmesinde demografik 6zelliklerle saldirganlik egilimi ve benlik imgesi
arasindaki ortak etkiyi aramak igin ¢ift yonlii varyans analizi (MANOVA) kullanilmistir. Levene Testi
kullanilmigtir. Saldirganlik egilimi, diisiik, orta ve yiiksek diizey olarak siniflandirildiktan sonra ortak etki
aranmigtir. Bulgularin anlamli olup olmadiginin yorumlanmasinda 0.01 ve 0.05 anlamlilik diizeyi 6lgiit
olarak alinmustir. Verilerin degerlendirilmesinde ve hesaplanmis degerlerin bulunmasinda SPSS Istatistik
Paket Programi (15.0 versiyonu) kullanilmustir.

Elde edilen bulgulara gore, lise 9’uncu smif ogrencilerinin benlik imgelerinin, diisiik, orta
saldirganlik egilim diizeylerinde, 10’uncu sinif ogrencilerine gore daha diisiik benlik imgesine sahip
olduklari, yiiksek saldirganlik egiliminde ise 9’uncu siuf dgrencilerinin 10’ uncu siif dgrencilerine gore
daha olumlu benlik imgesine sahip olduklar1 goriilmektedir. Genel lise olan Cumhuriyet Lisesini diger
genel lise ve Anadolu liselerine gére daha olumlu benlik imgesine sahip olduklari goriilmektedir. Diisiik,
orta ve yiiksek saldirganlik egilimlerine gore kiz 6grencilerinin erkek 6grencilere gore daha olumlu benlik
imgesine sahip olduklart gorilmistiir. Diger demografik ozellikler degiskenlik gostermektedir. Ancak
0.01 ve 0.05 anlamlilik diizeyine gére anlamli bir farkin elde edilmedigi goriilmektedir.

Anahtar SozcUkler: Ergen, saldirganlik, siddet, benlik imgesi.

ABSTRACT
Investigated in this research is the common effect of aggressive behaviors and self images of 9th and
10th grade high school students according to various factors such as the grade of the students, the gender,
the age, the number of brothers and sisters, the age sequence in the family, the literacy of the mother, the
literacy of the father, the unity of the family, the relationship with father, the relationship with mother,
whether the father is violent, whether the mother is violent ,whether the father uses alcohol, how the
students spend their spare time, and the genre of the music they listen.

The samples are randomly chosen 200 9th and 10th grade students from different high schools in
Ankara. These high schools are Cumhuriyet Lisesi, Bahgelievler Anadolu Lisesi, Omer Seyfettin Lisesi,
Dr. Binnaz Ege, Dr. Ridvan Ege Anadolu Lisesi and they form the universe of the research. in 2007-2008
academic years.

In this research, “Student Personal Information Form”, “Aggression Scale” and “Offer Self-Image
Scale” are used. To seek for the common effect of demographics, the aggressive behavior and the ability

" Yrd. Dog.Dr., Ufuk Universitesi Egitim Fakiiltesi.sabihahakan@hotmail.com.
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of problem solving mutual variance analysis (MANOVA) is used in the analysis of the data. Levene test
is utilized. After classifying the aggression level low or medium the common effect is searched to
determine if the results are admissible the significance figures of 0.01 and 0.05are employed. In the
analysis of the data, and in the calculation of the shown values, SPSS statistics software (version 15.0) is
operated.

The results show that the 9th grade students with low and medium aggression level have lower self
images than 10th grade students. In higher aggression levels, however, 9th grade students have better self-
images than 10th grade students. The students of Cumhuriyet Lisesi, which is a public school, show a
better self image than the students in other public schools and Anatolian high schools. It is shown that in
every aggression level, low, medium or high, female students have better self images than males. Other
demographics vary, but they do not show significant difference according to significant figures 0.01 and
0.05.

Key Words: Adolescence, aggression, violence, self-imagine.

GIRIS

Lise Ogrencilerinin saldirganlik egilimleri ve benlik imgeleri pek ¢ok
aragtirmanin konusu olmustur. Ancak benlik imgesinin, saldirganlik egilimi
ile baz1 demografik 6zelliklerinin ortak etkisine iliskin arastirmalarin ise

yapilan taramalar sonucunda daha siklikla yapilmasi geregini ortaya
koymaktadir.

Oz imaj olarak ifade edilen benlik imgesi (self-image); kisinin kendisi
hakkinda hissettiklerinin ve diisiindiiklerinin toplami: kendisine ne olduguna
iliskin imajidir. Bu imge gercekei olabilecegi gibi fantastik veya
ideallestirilmis de olabilir (Termbank, 2000). ideal benlik imgesi temelde
iyilik, comertlik, algak goniilliiliik, dogruluk, soyluluk, cana yakinlik,
Ozgecilik gibi has ozelliklerin karisimidir (Horney, 1950: Akt; Yazgan,
Inang, Yerlikaya 2009). Horney’e (1950) gére insanlara kars1 olma egilimine
sahip olan saldirgan tipin kendisine yonelik ideal imgesi ise giiclii her
durumun yenilmez hakimi, diger insanlardan daha zeki ve daha gercekei
oldugu yoniindedir. Bagka bir anlatimla benlik imgesi, bireyin ne oldugunu,
ideal benlik bireyin olmay1 arzu ettigi benini, 6zsaygi ise bireyin ne oldugu
ile ne olmak istedigi arasindaki farka iliskin bireyin duygularini gosterir
(Pigkin, 1999). Yani benlik imgesi, bireyin sahip oldugu zihinsel ve fiziksel
ozelliklerinin farkinda olmasidir ( Piskin, 1999. s. 98).

Tamer ve digerlerine (1992) gore benlik imgesi bireylerin hayatlarmnin,
fikirlerinin, duygularmin fenomenolojik orglitlenmesi olarak
tanimlanmasidir. Ayrica herhangi bir zamanda, herhangi bir durumda
kendimize ne oldugumuza iliskin bir imaj olarak betimlenmektedir. Bu imaj
bilingli veya bilingdis1 olabilir. Gergekei olabilecegi gibi fantastik ya da
ideallestirilmis de olabilir (Oner, 1985; Budak, 2000. s.583). Benlik
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imgesinin bagkalarinin verdigi geri bildirimlerden etkilenerek sekillenmesi
ve gelismesi siirecinde birey pasif bir varlik degildir. Kendi zihinsel
kapasitesi ile yasantilarinin zenginligi ve genisligine gore bu geribildirimleri
alir ve kendine gére yorumlar (Piskin, 1999. s:99). Ornegin ¢ocugun okul
yasantist ne kadar zengin olursa sahip oldugu zihinsel ve fiziksel
ozelliklerinin farkina varmasi da o kadar hizli olur (Piskin, 1999. s:99).
Benlik imgesinin gelisim siireci ailede baslamakla beraber, bu siire¢ cocugun
okula baglamasiyla hiz kazanir.

Benlik kavrami ise, kiginin kendi kimligi, degeri, gelenekleri, sinirlari,
deger yargilari, amaglar1 gibi kendisi hakkinda algilayabildigi goriislerinin,
duygularmin ve tutumlarinin tamamidir (Yo6riikoglu, 1993. s.101-103; Erden
ve Akman, 1998. s.92; Budak, 2000. s.583). Benlik kavraminin benlik
imgesinin begenilip benimsenmesi benlik saygisini olusturur. Benlik saygisi,
kisinin kendini degerlendirmesi sonucunda ulastigi benlik kavraminin
onaylanmasindan dogan memnun olma durumudur (YOriikoglu, 1993).
Bagka bir anlatimla benlik saygisi, bireyin benlik imgesi ile ideal benligi
arasindaki fark: degerlendirmesidir. Yani bireyin kendisini nasil algiladigi ile
olmak istedigi benligi arasindaki fark bireyin 6zsayg1 diizeyini verir (Piskin,
2004: s.100). Bir anlamda benlik kavrami bireyin kendi “ben” inin, bagka bir
anlatimla kendi kimliginin farkinda olmasidir (Piskin, 1999: s.117).

Benlik kavraminin biligsel, duygusal ve davranmigsal olmak iizere fic
boyutu vardir. S6z konusu kavram ayrica benlik imgesi, ideal benlik ve
0zsaygi gibi ii¢ alanda gelisme gostermektedir. Benlik kavramini bir bakima
ideal benlik, benlik imgesi ve 6zsaygi kavramim igine alan semsiye bir
kavram olarak gorebiliriz. Bu semsiyenin altindaki ii¢c kavramin yani benlik
imgesinin, ideal benligin ve 6zsaygmin gelisimi, bu semsiye kavraminin
gelisimiyle iliskilidir (Piskin, 1999: 5.97). Benlik kavramini ayrintili olarak
ve sistematik bir bigimde ilk tanimlayan psikolog James’tir. James (1968)
benligi, “gorgiil ego” “bilinen olarak ben” (me), ve “salt ego” “bilen olarak
ben” (I) bigiminde ikiye ayirmaktadir. Benlik gesitli kisilik kavramlarinin
temel &gelerinden birini olusturur. Kisiligin 6znel yani olarak tanimlanan
benlik, kisiligin temel giicii olan ve insanin uyumunda Onemli rol oynar.
Benlik ergenin sahip oldugu en degerli varliktir (Ozoglu, 1975). Benlik
kisiligin en 6nemli kavramidir (Rogers, 1951). Benlik ayrica her insanda “i¢
varlik” diye adlandirilan “6zben”in varligi ile de agiklanmaktadir (Maslow,
1968). Ozben herkeste kendine 6zgiidiir bir dereceye kadar degismezdir.
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Adler’e gore benlik, yaratict bir giictiir. Biitiinlesmis ve bagdasiklik
saglamis yaratict ben kisiligin Onciisiidiir. Kisiligin biitlin sistemlerini
cevresinde toplayan bir merkez gibi oldugunu vurgulayan ise Yung’dir.
Karen Horney ise yetiskinlik donemlerinde de gelisimini siirdiirdiigiinii
belirtir ve bireylerde dogustan kendini gergeklestirme giicii oldugunu
savunur (Akt: Gectan, 1981). Benligin sekiz ayr gelisim donemi iizerinde
duran Erikson (1968), benlik kavraminin yasa ve duruma gore degisiklik
gosterdigini  belirtmistir. Bu degisikliklerde bireyin iginde bulundugu
toplumsal iliski kaliplarinin yonlendirdigini ve kimligin belirleyici oldugunu
sOylemektedir. Mead (1968) ve Corey (1981) gibi kavramlar ise “ayna
benlik” (looking glass-self) yani benligin toplumsal goriinti oldugunu
vurgulamis ve benligin iki yanindan s6z etmislerdir. Bagkalarinin tutum ve
goriislerine deger veren yan, (me) iginden geldigi gibi davranan yaratici ve
etkin yan (I) vardir.

Ure’nin  (2007) yaptigi “Universite Ogrencilerinin Karar Vermede
Ozsaygi, Karar Verme ve Stresle Basa Cikma Stillerinin Saygis1 ve Bazi
Degiskenler Agisindan Incelenmesi” adli calismasinda benlik saygisinin
karar vermede Ozsaygi, karar verme stilleri ve stresle basagikma stillerini
anlamda diizeyde acikladigi vurgulanmaktadir. Diger yandan Balat ve
Akman’in (2004) lise Ogrencileri iizerinde yaptiklar1 aragtirmada, lise
Ogrencilerinin yiiksek diizeyde benlik saygisina sahip olduklar1 bulunmustur.
Ayrica cinsiyet, sosyo-ekonomik diizey ve yas agisindan bakildiginda
anlamli diizeyde bir fark bulunmadigi goriilmektedir.

Ortacioglu’nun (2009) miizik 6gretmeni adaylariin benlik saygilar ile
ilgili arastirmasinda ise, cinsiyet ve sinif degiskenine gore istatistiksel olarak
anlamli bir farklilik saptanmazken yas degiskeni ile benlik saygisi puanlari
arasinda daha biiyiik yastaki 6grenciler lehine anlamli bir fark bulunmustur.
Benlik saygisi puanlari ile ailenin maddi durumu ve ailenin genel yapisi
degiskenleri arasinda ise istatistiksel olarak anlamli bir fark elde edilmistir.
Bu fark ailenin maddi durumunu orta ve yiiksek algilayan 6grenciler ile anne
ve babanin tutumunu demokratik ve koruyucu algilayan 6grenciler lehine
anlamli bulunmustur. Ayrica 6grencilerin akademik basarilarmin ve calgi
basarilarinin ~ Ogrencinin  benlik  saygist  puanlarmi  etkiledigi
vurgulanmaktadir. “Lise Ogrencilerinin Utangaghk ve Benlik Saygilarinin
Fonksiyonel Olmayan Tutumlar Agisindan Incelenmesi” adli ¢alismada ise
Ogrencilerin utangagligi ve benlik saygilar arasinda negatif yonde anlamh
bir iligki oldugu belirtilmektedir (Hamarta ve Demirtas, 2009). Ayni
arastirmada utangaclik ve fonksiyonel olmayan tutumlarin onaylanma alt
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boyutu arasinda ise pozitif yonde anlamli bir iligki bulundugu
belirtilmektedir. Benlik saygisi ile mitkemmelci tutum ve onaylanma ihtiyaci
arasinda da negatif yonde anlamli bir iligki oldugu vurgulanmaktadir.

Lise 6grencileri iizerinde yapilan baska bir arastirma ise benlik imaji
iizerinedir. Ering’in (1995) “Lise Ogrencilerinin Benlik Imaji ve Basar
Arasmdaki Iliskiyi Arastirma” adli arasgtirmasinda ise benlige duyulan
sayginin okul basarisini etkiledigi, benlik saygisi diigiik bulunan 6grencilerin
okul basarilarinin da diisiik oldugu belirtilmektedir. Benzer bir arastirma ise
Giingdr’iin (1989) “Lise Ogrencilerinin Ozsaygi Diizeylerini Etkileyen
Etmenler” adli arastirmasinda goriilmektedir. Bu arastirmaya gore, benlik
saygist yiikksek Ogrencilerinin akademik bagarilarinin da yiiksek oldugu
belirtilmektedir. Tatoglu, Ocakci ve Ozlem’in (2010) lise Ogrencileri
iizerinde yaptiklar1 arastirmada da benlik saygisi yiiksek 6grencilerin okul
basarilariin diger dgrencilere gore daha yiiksek oldugu vurgulanmaktadir.
Bu arastirmada cinsiyet, yas, kardes sayisi, kaginci ¢ocuk oldugu, ailenin
maddi durumu, ailenin toplumsal yapis1 ve ilgili degiskenlerde de bu
sonucun degismedigi goriillmektedir.

Lise Ogrencileri iizerinde, benlik saygilarini, cinsiyet, arkadas sayisi ve
yakin arkadas sayisi degigkenlerine gore arastiran Cevik ve Atici’nin da
(2009) benzer bulgularn elde ettigi vurgulanmaktadir. Taysi (2000)
Ankara’daki Cesitli Universitelere Devam Eden Kiz ve Erkek Ogrencilerin
Benlik Saygilarini Aileden ve Arkadaslardan Aldiklar1 Sosyal Destege Gore
Incelenmesi” adli aragtirmasinin sonucuna gore; “Aileden Algilanan Sosyal
Destek Olgegi” puanlariyla  Offer Benlik Imgesi Olgegi nin “Aile Iliskiler”
alt 6l¢eginden alinan puanlar arasinda anlamli ve yiiksek bir iliski oldugu
vurgulanmaktadir. “Arkadaslardan Algilanan Sosyal Destek Olgegi”nin
“Sosyal Iligkiler” alt dlceginden alinan puanlarin ortalamalari arasinda en
yuksek diizeyde anlamli bir iligki bulundugu belirtilmektedir.

Yagisan, Siinbiil ve Yiicelar’in (2007) “Egitim Fakiiltesi Glizel Sanatlar
ve Diger Boliim Ogrencilerinin Benlik Imgesi ve Denetim Odaklarimin
Karsilagtirilmasi” adli arastirmalarinda, giizel sanatlar ve diger boliimlerde
okuyan 6grencilerin benlik imgeleri ve denetim odaklari arasinda anlamli
diizeyde iligki bulundugu vurgulanmaktadir. Cinsiyet ve sinif diizeylerine
gore farklilik gosterdigi de goriilmektedir. Benlik imgesi Olgeginin alt
boyutu olan cinsel tutumlar ve sosyal iliskiler boyutunda karsilagtirma
yapildiginda, giizel sanatlarda okuyan 6grencilerin diger bolim 6grencilerine
gore daha olumlu bir benlik imgesine sahip olduklar1 goriilmektedir. Kiz
ogrencilerin aile iliskileri, bireysel degerler, bas etme giicii, beden imgesi,
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meslek ve egitim hedefleri ve sosyal iligkiler boyutunda, erkek 6grencilere
gore daha olumlu benlik imgesine sahip olduklar1 gériilmektedir.

Lindfords ve arkadaslarmin (2005) 14 ve 16 yaslarinda 194 ergen
iizerinde, benlik imgesi ile kendine saygi, depresyon ve ego gelisimi
arasindaki iligkiyi incelemeleri sonucunda, benlik imgesi ile benlik saygisi,
depresyon ve ego gelisimi arasinda anlamli diizeyde bir iliski oldugu
goriilmektedir. Benlik imgesi Ol¢eginin alt boyutlarindan olan, sosyal
iliskiler, cinsel tutumlar, aile iliskileri, sosyal farkindaliklari, kiginin
endiseleri arasinda da diisik dizeyde iliski oldugu belirtilmektedir.
Bolkan’m (2005) disiplin cezas1 alan ve almayan lise 6grencilerinin problem
¢ozme becerilerini ve benlik imgelerini incelediginde; disiplin cezasi
almamig Ogrencilerin  problem ¢dzme becerilerinin  yiiksek, benlik
imgelerinin daha olumlu oldugu bulunmustur. Ayrica disiplin cezas1 almis
ve almamis 6grencilerin sosyo-ekonomik diizeyleri, anne-babanin birlikte ya
da ayr1 yasamalari, aile i¢inde siddetin varligi, kardes sayisi, kaginci gocuk
oldugu, anne babanin meslek dagilimi bakimindan benzer sonuglar elde
edildigi vurgulanmaktadir.

Lise ogrencilerinin saldirganlik egilimlerinin de pek c¢ok degiskenle
karsilagtirilmast sonucunda bu egilimlerin farkli degiskenlerle iliskisini
ortaya koydugu goriilmektedir. Spor yapma ile saldirganlik egilimi arasinda
iliski arayan arastirmalara bakildiginda, Dervent’in (2007) lise 6grencileri
lizerinde yaptig1 arastirmaya gore bir fark elde edilmedigi; ancak Dervent,
Arslanoglu ve Senel’in (2010) arastirmasinda ise spor yapan dgrencilerin
atilganlik diizeylerinde anlamli diizeyde bir fark elde edildigi goriilmektedir.
Kapoglu’nun (2009) lise 6grencileri lizerinde yaptig1 arastirmada ise sporun
saldirganlik  diizeyini azaltmadigi ancak bunlarin aldigi puanlarin
ortalamasinin erkeklere gore daha yiiksek bulundugu belirtilmektedir.

Ana-baba tutumu agisindan lise 6grencilerinin saldirganlik egilimlerine
bakildiginda ise Sezer’in (2007), Sahin’in (2006), Hatunoglu’nun (1994),
Aver'nin  (2006), Dogan’in (2001), Karatag’in (2002) lise oOgrencileri
iizerinde arastirmalarinda demokratik olmayan tutumlar1 olan anne babanin
cocuklarmin saldirganlik egilimlerinin yiiksek oldugu goriilmektedir. Aile
icinde siddete ugrayan cocuklarin da saldirganlik egilimlerinin yiiksek
oldugu gorilmektedir (Sezer, 2007). Kuruéz ve Kog¢un (2007)
arastirmasinda ise anne baba tutumunun faktér oldugu vurgulanmaktadir.
Saldirganlik egiliminin olumsuz tutum nedeni ile yiiksek bulundugu
belirtilmektedir. Dogan’in (2001) ergen-ana baba tutumu ve saldirgan
davraniglar arasindaki iliskiyi incelemesi sonucunda, kizlarin saldirganlik
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Olceginden aldiklar1 puanlarin  ortalamasmnin erkeklerin  puanlarinin
ortalamasindan anlamli derecede yiiksek bulundugu belirtmektedir.
Kirimoglu, Parlak, Dereceli ve Kapoglu'nun (2008) caligmalarn ile de
benzerlik gostermektedir.

Diger yandan Hurd ve Nicoladis’in (2009) iiniversite 6grencileri lizerinde
yaptiklar aragtirmada ise erkek kiz dgrencilerden daha ¢ok dolayli ve szel
saldirganlik davranmisi1 gosterdikleri goriilmektedir. Okul ¢agi cocuklart
iizerinde yapilan arastirmalarin ¢ogu da gostermistir ki erkekler kizlardan
daha ¢ok fiziksel saldirganlik gostermektedir (Bjorkquist, 1992, 1994;
Bjorkquist ve digerleri, 1992a, 1992b; Cairns, Neckerman, Ferguson, Gatie,
1998; Cjick ve Grotpeter, 1995) gibi baz1 ¢aligmalar da kizlarin erkeklerden
daha saldirgan olduklari bulunmustur. Ancak bu saldirganligin dolayl
saldirganlik oldugu belirtilmektedir.

Bjorkquist, 1992, 1994; Bjorkquist ve digerleri, 1992a, 1992b; Cairns ve
digerleri, 1989; Crick ve Grotpeter, 1995; Lagerspets ve Bjorkquist, 1994;
Lagerspeter ve digerleri, 1988). Bunun gibi kizlarin da erkeklerden daha ¢ok
saldirgan davramig gosterdikleri arastirmalarin oldugu da goriilmektedir
(Little ve digerleri, 2003) (Akt; Hurd ve Nicoladis, 2009).Banahene ve
Amedahae’nin (2008) Gana’da lise 6grencileri lizerine yaptiklari aragtirmada
erkek Ogrencilerin fiziksel saldiriy1 kiz 6grencilerin de sdzel saldiriy: ifade
ettikleri belirtilmektedir. Tedeschi, Smith ve Brown (1974), Archer ve Haigh
(1997), Camphel ve arkadaglar1 (1993, 1997); Camphel (1999) ve Tapper ve
Boulton’un (2004) 800 lise dgrencisi iizerinde yaptiklar1 arastirmalarinda bu
sonucu destekler nitelikte oldugu goriilmektedir (Akt: Banahene ve
Amedahe, 2008).

Smith, Tolan, Telli ve Huersman’in (1996) ergenler iizerinde yaptiklar
aragtirmada aileleri sug isleyen grupta yer alan ergenlerin diigiik disiplin ve
daha az uyum ve daha az baghiliga sahip olduklarin1 belirtmektedirler.
Groman — Smith, Tolan ve Henry (2000) ergenlerin {izerinde Chicago’da
yaptiklar1 arastirmada ise ergenin sug¢ isleme davraniginin aile islevleri
ozelliklerine ve ailenin yasadigi c¢evrenin oOzelliklerine bagli oldugunu
vurgulamaktadirlar. Ozellikle yoksul bdlgelerde yasayan ailelerin sug isleme
ve siddet i¢in biiytik risk olusturdugunu belirtmektedirler.

Israil’de Gustavo, Mesch, Gideon, Fishman, Elsikovita (2003) tarafindan
ergenler iizerinde yapilan arastirmaya goére negatif deneyimin saldirgan
davranigs igin bir risk faktorii olabilecegini ileri siirmekte olduklar
goriilmektedir. Diger yandan anne yoksunu olan cocuklarin da olmayan
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¢ocuklara gore bir fark goriildiigii de Dikmen ve Giirsoy’un (2005)
ilkdgretim dgrencilerinin {izerinde yaptiklar1 aragtirmanin bir sonucudur.

Saldirganlik egilimlerine okuldaki dayak ve akran zorbaligi agisindan
bakildiginda ise Durmus ve Giirkan’in (2003) lise 6grencileri iizerinde
yaptiklar1 arastirmada saldirganlik davranisi gosteren 6grencilerin %70’ inin
yaralanma ile sonuglanan kavgaya karistiklarini  belirtmektedirler.
Sabuncuoglu, Ekinci, Bahadir Akyuva, Altinéz ve Berkem’in (2006)
arastirmasinda ise, akran siddetine ugrayan lise dgrencilerinin (%64) akran
siddetiyle karsilastiklar1 goriilmiistir. Bu genglerin “Depresyon Olgegi”
puanlar1 da anlamh diizeyde yiiksek ¢iktig1 goriilmiistiir. Akran Orselenmesi
siklig1 ile yiiksek depresyon belirtilerinin iligkili oldugu vurgulanmaktadir.
TBMM arastirma raporunda (2007) ise siddetle kargilasma konusunda kiz ve
erkek O0grenciler arasinda higbir fark bulunmadig: belirtilmektedir. Goziidok
ve Kocaoglu'nun (2006) “Okulda Dayak” adli c¢aligmalarinda ise
Ogretmenlerin yaridan fazlasinin (%57.55) 6grencilere tokat attigini ve diger
yarisinin ise, kulak, sa¢ ¢ektigi, silgi firlattig1 vurgulanmaktadir.

MATERYAL VE YONTEM

Problem

1. Saldirganlik egiliminin 6grencinin benlik imgesinin cinsiyeti, yasi, kag
kardes oldugu, kaginci ¢ocuk oldugu, ailenin egitim diizeyi, babanin egitim
diizeyi, ailenin biitiinligii, babanin iligkisi, ailenin iligkisi, babanin &6fkeli
olup olmadigi, annenin 6fkeli olup olmadigi, babanin alkol alip almadigi,
bos zamanlarini nasil degerlendirdigi, dinledigi miizik tiirline bagl olarak
ortak etkisi nedir?

Sayithlar

Bu aragtirmada temel kabul edilen sayitlilar:

1. Lise 6grencilerinin “Kisisel Bilgi Formu”nu, “Saldirganlik Olgegi™ni,
Offer Benlik Imgesi Olgegi”ni anlayabilecek diizeyde olduklari kabul
edilmistir.

2. Veri toplama araglart olarak kullanilan “Ogrenci Kisisel Bilgi
Formu”nu, “Offer Benlik Imgesi Olgegi’ne ve “Saldirganlik Olcegi’ndeki
sorulara i¢ten yanit verecekleri varsayilmistir.

Siirhhiklar
1. Aragtirmanin bulgulari lise 6grencilerine genellenebilmesi ile sinirlidir.
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2. Saldirganlik yoniine etki eden degiskenler “Ogrenci Kisisel Bilgi
Formu” iginde yer alan degiskenlerle sinirlidir.

3. Aragtirmanin evreni Ankara’nmin merkezindeki Cumhuriyet Lisesi,
Bahgelievler Anadolu Lisesi, Omer Seyfettin Lisesi, Dr. Binnaz Ege Dr.
Ridvan Ege Anadolu Lisesi’nin 9’uncu ve 10 uncu smiflarindaki dgrenciler
ile siirhdir.

4. Arastirmanin orneklemi evrenden segilen liselerin 9’uncu ve 10’uncu
siif 6grencilerinden random yontemi ile segilen 200 6grenci ile smirlidir.

Arastirmanin Amaci

Bu aragtirmanin amaci, liselerin 9’uncu ve 10’uncu sinifina giden
ogrencilerin saldirganlik egilimleri ile benlik imgeleri ve Ogrencilerin
demografik 6zelliklerinin (okul tiird, cinsiyet, yas, kaginci ¢ocuk oldugu, kag
kardes oldugu, anne ve babanin egitim diizeyi, anne ve babanin iliskisi, anne
ve babanin g¢ocuga davranisi, babanin alkol alip almadigi, annenin ve
babanin 6fkeli olup olmadigi, bos zamanlarini nasil gegirdigi, spor yapip
yapmadigi, ne tiir miizik dinledigi gibi ) ortak etkisini aragtirmaktadir.

Arastirmanin Onemi

Arastirmalar ve gilinlilk ve basina yansityan haberler gostermektedir ki,
okullarimizda saldirganlik (kaba giic ve siddet) giderek yogunluk
kazanmaktadir. Cocuklar ve gengler yasanan kotii 6rneklerden etkilenmekte
zaman zaman sorunlarma da bu tir yontemlerle ¢6zim yoluna
gitmektedirler. Cesitli nedenlere bagli olarak ortaya ¢ikan siddet kiiltiiriine
karsilik  olarak demokrasi kiiltiiriinii  ve benliklerini  gelistirmek
gerekmektedir. Bu arastirma var olan durumu belirleme ve almabilecek
Onlemlere 151k tutma bakimindan 6nemlidir.

Yontem

Bu arastirma genel tarama yoéntemine dayanmaktadir. Ogrenciler
Olcekleri arastirmacinin esliginde siniflarinda yanitlamiglardir.

Evren

Bu aragtirmanin evrenini Ankara il merkezindeki Cumhuriyet Lisesi,
Bahgelievler Anadolu Lisesi, Omer Seyfettin Lisesi, Dr. Binnaz Ege Dr.
Ridvan Ege Anadolu Lisesi’nin 9’uncu ve 10’uncu siniflarindaki dgrenciler
olusturmaktadir.
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Orneklem

Bu aragtirmada oOrneklem 2007-2008 egitim ve Ogretim yili bahar
doneminde olusturulmustur. Bu tarihte de uygulama yapilmistir. Ankara il
merkezindeki Cumhuriyet Lisesi, Bahgcelievler Anadolu Lisesi, Omer
Seyfettin Lisesi, Dr. Binnaz Ege Dr. Ridvan Ege Anadolu Lisesi’nin 9’uncu
ve 10’uncu smiflarindan random yontemiyle segilen 200 &grenci
aragtirmanin 6rneklemini olusturmaktadir.

Veri Toplama Araclari

1. Ogrenci Kisisel Bilgi Formu: Bu form arastirmanin bagimsiz
degiskenlerine iliskin veri toplamak amaciyla arastirmaci tarafindan
gelistirilmistir. Bu formda &grencilerin cinsiyetleri, yaslari, annelerinin ve
babalarinin 6grenim durumlart ve ailelerinin gelir diizeylerine iligskin
bilgileri vb. almaya yonelik ifadeler bulunmaktadir.

2. Saldirganlik Olgegi: Arastirmanin  bagimli  degiskeni olan,
saldirganlik diizeyini belirlemek igin Tuzgdl tarafindan 1998 yilinda,
Kocatiirk’lin (1982) gelistirdigi “Saldirganlik Envanteri”’nden yararlanilarak,
gelistirilen “Saldirganhik Olgegi” kullanilmistir.  Saldirganhik  dlgegi
genclerde acik, gizli, fiziksel, sdzel ve dolayli saldirganlikla ilgili
davranislar1  6lgmeyi amaclamaktadir (Tuzgél, 1998). Olgek 30’u
saldirganlik icerikli ve 15’1 saldirgan igerikli olmamak {izere toplam 45
maddeden olugsmaktadir.

Saldirganlik dlgegi (5) Her zaman gecerli (4) Siklikla gegerli (3) Ara sira
gecerli (2) Nadiren gegerli (1) Hig gecerli degil olmak iizere 5°1i likert
derecelendirme tipindedir. Olgekteki 15 madde (2, 4, 8, 10, 13, 16, 24, 28,
33, 35, 37, 38, 39, 40, 44) tersine puanlanan madde oldugundan puanlamasi
tersine gevrilerek yapilmaktadir. Olgekten alan toplam puanimn yiiksekligi,
saldirganlik diizeyinin arttigimin gdstergesidir. Saldirganlik 6lgeginden
almabilecek en diisiik puan 45, en yiiksek puan ise 225’tir.Giimiis (2000)
tarafindan ise, Ankara Aydinlikevler Lisesinde 308 genel lise Ogrencisi

iizerinde “Saldirganlik Olcegi”nin Cronbach Alfa i¢ tutarhk katsayisi
incelenmis, 6l¢egin i¢ giivenilirlik katsayisi 0,80 olarak bulunmustur.

3. Offer Benlik imgesi Olcegi: Bu 6lcek ilk kez 1962 yilinda Offer ve
arkadaglar1 tarafindan gelistirilmis ve lise 0grencilerinden segilen genis bir
grup Uzerinde normal ergenlik Ozelliklerini saptamak amaci ile
kullanilmistir. Gelistirildigi tarihten bu yana sadece ABD’de 400’den fazla
calismada kullanilmig 30.000°den fazla ergene uygulanmistir. Ayrica dlgek
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22 dile cevrilerek kullanilmistir. Bu o6l¢ek ergenlere kendi kendilerini
degerlendirme olanagi saglamakta ve bdylece standart bir soru listesi
kullanilabilmektedir. Ayrica kisinin bazi alanlarda basarisiz olabilecegi de
kabul edilmektedir. Olgegin 6zgiin halinde 130 soru bulunmaktadir. 1988
yilinda Offer ve arkadaslari bu 6lgegin kiiltiirler arasi ergenlik donemine
uygulanabilirligini gérmek ve degisik kiiltiirlerde ortak olarak gegerliligi
olan maddeleri saptamak amaci ile aralarinda Tiirkiye’nin de bulundugu 10
iilkeden arastirmacilarla igbirligi yaparak toplam 5938 ergen {izerinde
yaptiklar1 uygulamalar sonucunda 130 maddeden 99’unun evrensel ergenlik
o0zelliklerini 6lgebildigi sonucuna varmiglardir.

Uluslararas1 formun ergenlerin benlik imgesini 5 boyutta (psikolojik,
sosyal, cinsel, ailesel ve bas etme) degerlendirdigi kabul edilmektedir.
Ulkemizde 6lcege ait gecerlilik ve giivenirlik caligmalar 1989°da Inang
tarafindan  yapilmistir.  Olgegin  kiiltiirleraras1  karsilagtirmalarda
kullanilabilecegine karar verilen 99 soruluk formu 1991 yilinda Ozbay ve
arkadaglar1 tarafindan dilimize c¢evrilmis hali bu arasgtirmalarda
kullanilmistir. 1993’te Sahin gecerlik ve giivenirlik ¢calismasi yapmistir. 739
ergenle yaptigi caligmada, Olgegin 99 maddelik bigimiyle, toplam
orneklemdeki giivenirligi 88 olarak bulunmustur. OBIO’nin toplam &lgek
Cronbach Alfa degeri 13 ve 18 yas arasindaki gruplarda 84 ile 90 arasinda
degismektedir. Olgiit baglantili gecerlik: BDO, STAI-T, Sosyal Destek,
Yasam Doyumu ve Gelecek beklentisi gibi testlerle, OBIO-99 toplam
puanlari ve alt dl¢cek puanlarinin korelasyonlar1 yas ve cinsiyetlere gore ayri
ayr1 hesaplanmistir. OBI0-99 toplam puant ile pozitif iliskiler bulunmustur.

13-19 yas grubu ergenlere uygulanan Offer Benlik imgesi Olgeginin alt
Olcekleri ve yansittigi kabul edilen 6zellikler sunlardir: OSIQ 99°da ergenler,
her maddeye kendilerini tamamlama derecesine gore ‘“gok iyi”den
baslayarak “hi¢”’e kadar giden 6 secenekten birini isaretleyerek, yanit
verirler. Olgekte kullanilan her ifadenin, siirekli olarak tek ydnde (olumlu
veya olumsuz) cevaplandirilmasini 6nlemek, ergenin yanit verirken daha iyi
diisiinmesini saglamak amaciyla, maddelerin yaris1 olumlu, yarisi olumsuz
ifadeler bigiminde verilmektedir. Olumlu ifadelere “bana ¢ok uygun degil”
diyenlerle, olumsuz ifadelere ‘“bana c¢ok uygun” diyenleri ayni yonde
degerlendirebilmek amaciyla olumsuz ifadelerin secgeneklerine verilen
cevaplarin analizi arasinda puanlar olusturulurken, sayisal degerleri tersine
cevrilmektedir. Tersine ¢evrimli (olumsuz ifade igeren) maddeler, her alt
Olcege gore asagida verilmektedir.
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BULGULAR VE TARTISMA

Lise o&grencilerinin  saldirganlik egilimleri ve benlik imgelerinin
olumluluk diizeylerine sinif agisindan diisiik diizeyde saldirganlik egilimini
ortaya koyan puan araligina bakildiginda, lise 10’uncu smifta okuyan ve
diisiik diizeyde saldirganlik egilimi gosteren dgrencilerin (Benlik imgesi X=
241,50) 9’uncu smuf 6grencilerine (Benlik imgesi x= 231,09) gore daha
olumlu bir benlik imgesi i¢inde olduklar1 séylenebilir. Orta diizeyde
saldirganlik egilimini ortaya koyan puan araligina bakildiginda, lise 10’uncu
smifta okuyan ve orta dizeyde saldirganlik egilimi gosteren lise
ogrencilerinin (Benlik imgesi x=267,44) 9’uncu sinif 6grencilerine (Benlik
imgesi X=266,77) gore daha olumlu bir benlik imgesi i¢inde olduklari
goriilmektedir. Yiiksek diizeyde saldirganlik egilimini ortaya koyan puan
araligma bakildiginda, lise 9’uncu sinifta okuyan ve yiiksek diizeyde
saldirganlik egilimi gdsteren lise 6grencilerinin (Benlik imgesi x=295,80),
10’uncu sinif 6grencilerine (Benlik imgesi x=269,81) gore daha olumlu bir
benlik imgesi i¢inde olduklar1 goriilmektedir. Varyans analizi sonuglarina
bakildiginda 0,01 ve 0,05 diizeyinde anlamli bir farkin elde edilmedigi
gorilmektedir: F=2,521 P=0,083; Levene test sonuglari: F 5, 194=0,610;
p>0,05.

Lise Ogrencilerinin saldirganlik egilimleri ve benlik imgelerinin
olumluluk diizeylerine okul tiirli acisindan diisiik diizeyde saldirganlik
egilimini ortaya koyan puan araligmma bakildiginda, Cumhuriyet Lisesi
ogrencilerinin (Benlik imgesi x=249,62) diger lise dgrencilerine gore daha
olumlu benlik imgesi i¢cinde olduklari Dr. Binnaz Ege Dr. Ridvan Ege
Anadolu Lisesi 6grencilerinin (Benlik imgesi X=221,29) ise diger liselere
gore benlik imgesini daha olumsuz olarak algiladiklar1 sdylenebilir. Orta
diizeyde saldirganlik egilimini ortaya koyan puan araligina bakildiginda
Cumhuriyet Lisesi Ogrencilerinin (Benlik imgesi x=285,23) diger lise
Ogrencilerine gore daha olumlu benlik imgesi iginde olduklari, Dr. Binnaz
Ege Dr. Ridvan Ege Anadolu Lisesi 6grencilerinin (Benlik imgesi X=282,08)
ise diger liselerdeki Ogrencilere gore daha olumsuz benlik imgesi iginde
olduklar1 soylenebilir. Yiiksek diizeyde saldirganlik egilimini ortaya koyan
puan araligina bakildiginda Cumhuriyet Lisesi 6grencilerinin (Benlik imgesi
x=288,52) diger lise Ogrencilerine gore daha olumlu benlik imgesi i¢inde
olduklari, Dr. Binnaz Ege Dr. Ridvan Ege Anadolu Lisesi 6grencilerinin
(Benlik imgesi x=270,33) ise diger liselerdeki Ogrencilere gore daha
olumsuz benlik imgesi icinde olduklar1 sdylenebilir. Varyans analizi
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sonuglarina bakildiginda 0,01 ve 0,05 diizeyinde anlamli bir farkin elde
edilmedigi goriilmektedir: F=0,491 P=0,815; Levene test sonuglari: F 11,
188=0,569; p>0,05.

Lise Ogrencilerinin saldirganlik egilimleri ve benlik imgelerinin
olumluluk diizeylerine cinsiyet agsindan diisiik diizeyde saldirganlik
egilimini ortaya koyan puan aralifina bakildiginda, kiz dgrencilerin (benlik
imgesi Xx=242,03) erkek Ogrencilere (benlik imgesi X=224,82) gore daha
olumlu benlik imgesi i¢cinde olduklari sdylenebilir. Orta diizeyde saldirganlik
egilimini ortaya koyan puan araligina bakildiginda erkek 6grencilerin (benlik
imgesi x=270,89) kiz Ogrencilere (benlik imgesi X=269,21) gore daha
olumlu benlik imgesi i¢inde olduklar1 sOylenebilir. Yiiksek diizeyde
saldirganlik egilimini ortaya koyan puan araligima bakildiginda kiz
ogrencilerin (benlik imgesi x=291,75) erkek Ogrencilere (benlik imgesi
x=268,36) gore daha olumlu benlik imgesi icinde olduklar1 soylenebilir.
Varyans analizi sonuglarina bakildiginda 0,01 ve 0,05 diizeyinde anlamli bir
farkin elde edilmedigi goriilmektedir: F= 2,222 P=0,111; Levene test
sonuglar:: F 5, 194=0,994; p>0,05.

Lise oOgrencilerinin saldirganlik egilimleri ve benlik imgelerinin
olumluluk diizeylerine yas etkeni ag¢sindan diisiik diizeyde saldirganlik
egilimini ortaya koyan puan araligina bakildiginda, 17 yasindaki 6grencilerin
(benlik imgesi x=263,50) benlik imgesini diger tiim yas gruplarina goére daha
olumlu algiladiklari, 14 yasindaki lise 6grencilerin (benlik imgesi X=230,10)
in ise benlik imgesini diger yas gruplarina gore daha olumsuz algiladiklar
sOylenebilir.Orta diizeyde saldirganlik egilimlerini ortaya koyan puan
araligina bakildiginda 16 yasindaki lise Ogrencilerinin (benlik imgesi
x=273,82)  benlik imgesini diger yas gruplarina gore daha olumlu
algiladiklar1 17 yasindaki lise 6grencilerinin (benlik imgesi X=273,82) ise
benlik imgesini diger yas gruplarina gore daha olumsuz algiladiklar
sOylenebilir. Yiiksek diizeyde saldirganlik egilimlerini ortaya koyan puan
araligina bakildiginda 15 yasindaki lise Ogrencilerinin (benlik imgesi
x=287,08) benlik imgelerini diger yas gruplarina gore daha olumlu
algiladiklari, 14 yasindaki lise 6grencilerinin (benlik imgesi X=245,00) ise
benlik imgelerini diger yas gruplarina goére daha olumsuz algiladiklar
sOylenebilir. Varyans analizi sonuglarina bakildiginda 0,01 ve 0,05
diizeyinde anlamli bir farkin elde edilmedigi goriilmektedir: F=1,061
P=0,387; Levene test sonuglar: F 11, 118=0,665; p>0,05

Lise ogrencilerinin saldirganlik egilimleri ve benlik imgelerinin
olumluluk diizeylerine kardes sayist agisindan diisiik diizeyde saldirganlik
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egilimini ortaya koyan puan araligina bakildiginda, 2 kardes olan
ogrencilerin (benlik imgesi X=244,03) benlik imgelerinin tiim diger kardes
sayilarina gore daha olumlu oldugu, 3 kardes olan 6grencilerin(benlik imgesi
x=218,38) ve benlik imgelerinin ise daha olumsuz oldugu soylenebilir. Orta
diizeyde saldirganlik egilimlerini ortaya koyan puan araligia bakildiginda
tek cocuk olan lise Ogrencilerinin (benlik imgesi x=276,89) benlik
imgelerinin diger kardes sayilarina gore daha olumlu oldugu, iki kardes olan
lise 6grencilerinin (benlik imgesi X=264,47) benlik imgelerinin ise daha
olumsuz oldugu soOylenebilir. Yiiksek diizeyde saldirganlik egilimlerini
ortaya koyan puan araligina bakildiginda 4 kardes olan lise 6grencilerinin
(benlik imgesi x=286,63) benlik imgesinin diger kardes sayilarindaki
Ogrencilere gore daha olumlu oldugu, tek ¢ocuk olan lise Ggrencilerinin
(benlik imgesi X=263,11) benlik imgelerinin ise diger kardes sayilarindaki
Ogrencilere gore daha olumsuz oldugu soylenebilir. Varyans analizi
sonuglarina bakildiginda 0,01 ve 0,05 diizeyinde anlamli bir farkin elde
edilmedigi goriilmektedir: P=0,823;  P=0,569 Levene test sonuglari: F
13,186=0,722; p>0,05

Lise oOgrencilerinin saldirganlik egilimleri ve benlik imgelerinin
olumluluk diizeylerine ¢ocuk siras1 agisindan, diisik diizeyde saldirganlik
egilimini ortaya koyan puan araligina bakildiginda, ikinci sirada yer alan lise
ogrencilerinin (benlik imgesi Xx=218,17) benlik imgesinin diger siradaki
Ogrencilere gore daha olumsuz oldugu, dordiincii sirada yer alan lise
Ogrencilerinin (benlik imgesi X=218,17) benlik imgesinin ise diger
siralardaki 6grencilere gore daha olumlu oldugu sdylenebilir. Orta diizeyde
saldirganlik egilimlerini ortaya koyan puan araligina bakildiginda iiglincii
sirada olan lise 6grencilerinin (benlik imgesi Xx=251,75) benlik imgesinin
diger siradakilere gore daha olumsuz oldugu, dordiincii sirada yer alan lise
ogrencilerinin (benlik imgesi Xx=279,50) benlik imgesinin ise diger siradaki
Ogrencilere gore daha olumlu oldugu sdylenebilir. Yiksek diizeyde
saldirganlik egilimlerini ortaya koyan puan araliina bakildiginda, ikinci
sirada olan lise 6grencilerinin(benlik imgesi X=283,93) benlik imgelerinin
diger siradaki lise 6grencilerine goére daha olumlu oldugu, iiclincii siradaki
ogrencilerin (benlik imgesi x=273,56) benlik imgesinin ise diger siradaki
ogrencilere gore daha olumsuz oldugu soylenebilir. Varyans analizi
sonuglarina bakildiginda 0,01 ve 0,05 diizeyinde anlamli bir farkin elde
edilmedigi goriilmektedir: F=0,929 P=0,475; Levene test sonuglari: F 12,
187=1,065; p>0,05
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Lise oOgrencilerinin saldirganlik egilimleri ve benlik imgelerinin
olumluluk diizeylerine annelerinin egitim diizeyi acisindan diisiik diizeyde
saldirganlik egilimini ortaya koyan puan araligina bakildiginda, anneleri
ortaokul mezunu olan lise 6grencilerinin (benlik imgesi x=252,00) benlik
imgesinin diger 6grencilere (annelerinin egitim diizeyi farkli olan) gore daha
olumlu oldugu, anneleri lise ve dengi okul mezunu olan lise 6grencilerinin
(benlik imgesi X=225,56) benlik imgesinin digerlerine gére daha olumsuz
oldugu soylenebilir. Orta diizeyde saldirganlik egilimlerini ortaya koyan
puan araligina bakildiginda, anneleri okur-yazar veya ilkokul mezunu olan
lise ogrencilerinin (benlik imgesi x=277,50) benlik imgesinin diger
ogrencilere gore daha olumlu oldugu, anneleri lise ve dengi okul mezunu
olan lise 6grencilerinin (benlik imgesi x=283,93) benlik imgesinin ise diger
Ogrencilere gore daha olumsuz oldugu soylenebilir. Yiiksek diizeyde
saldirganlik egilimlerini ortaya koyan puan araligina bakildiginda, anneleri
ortaokul mezunu olan lise 6grencilerinin (benlik imgesi X=269,50) benlik
imgesinin diger 6grencilere gore daha olumsuz oldugu, anneleri {iniversite
ve yliksek okul mezunu olan lise 6grencilerinin (benlik imgesi Xx=285,18)
benlik imgesinin ise diger 6grencilere gére daha olumlu oldugu séylenebilir.
Varyans analizi sonuglaria bakildiginda 0,01 ve 0,05 diizeyinde anlaml1 bir
farkin elde edilmedigi goriilmektedir: F=0,380 P=0,954; Levene test
sonuglari: F 17, 182=1,181; p>0,05.

Lise o&grencilerinin  saldirganlik egilimleri ve benlik imgelerinin
olumluluk diizeylerine babanin egitim diizeyi agisindan diisiik diizeyde
saldirganlik egilimini ortaya koyan puan araligina bakildiginda, babalar
okur-yazar veya ilkokul mezunu olan lise Ogrencilerinin (benlik imgesi
x=249,80) benlik imgesinin diger 6grencilere gore daha olumlu oldugu,
babalar1 ortaokul mezunu olan lise 6grencilerinin (benlik imgesi X=225,89)
benlik imgelerinin ise digerlerine gore daha olumsuz oldugu sdylenebilir.
Orta diizeyde saldirganlik egilimlerini ortaya koyan puan araligina
bakildiginda babalar1 ortaokul mezunu olan lise Ogrencilerinin (benlik
imgesi X=275,25) benlik imgesinin diger Ogrencilere gore daha olumlu
oldugu, babalar1 okur-yazar veya ilkokul mezunu olan lise Ggrencilerinin
(benlik imgesi X=238,67) benlik imgelerinin ise diger 6grencilere gore daha
olumsuz oldugu soOylenebilir. Yiiksek diizeyde saldirganlik egilimlerini
ortaya koyan puan aralifina bakildiginda, babalar1 okur-yazar veya ilkokul
mezunu olan lise dgrencilerinin (benlik imgesi x=257,50) benlik imgesinin
diger 6grencilere gore daha olumsuz oldugu, babalar iiniversite veya yiiksek
okul mezunu olan lise 6grencilerinin benlik imgesinin diger 6grencilere gore
daha olumlu oldugu sdylenebilir. Varyans analizi sonuclarina bakildiginda
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0,01 ve 0,05 diizeyinde anlamli bir farkin elde edilmedigi goriilmektedir;
F=0,939 P=0,485; Levene test sonuglari: F 15, 184=1,170; p>0,05

Lise oOgrencilerinin saldirganlik egilimleri ve benlik imgelerinin
olumluluk diizeylerine anne ve babanin var olup olmamasi agisindan diisiik,
orta ve yiiksek diizeyde saldirganlik egilimini ortaya koyan puan araliklarina
bakildiginda, 6grencilerin yiizde doksan sekiz gibi bir oraninimn annemle
babam beraber ve sag demeleri nedeni ile bir karsilastirma
yapilamamaktadir. Ancak diigiik diizeyde saldirganlik egiliminde benlik
imgesi puani ortalamasi x=230,88 orta diizeyde saldirganlik egiliminde,
benlik imgesi puani ortalamasi x=265,33, yiiksek diizeyde saldirganlik
egiliminde (benlik imgesi puan1 ortalamasi Xx=276,40 olan lise 6grencilerinin
diger 6grencilere gore daha yiksek diizeyde olumlu benlik imgesine sahip
olduklar1 sdylenebilir. Varyans analizi sonuglaria bakildiginda 0,01 ve 0,05
diizeyinde anlamli bir farkin elde edilmedigi goriilmektedir: F=0,404
P=0,05; Levene test sonuglari: F 10, 189=0,883; p>0,05

Lise Ogrencilerinin saldirganlik egilimleri ve benlik imgelerinin
olumluluk diizeylerine baba ile olan iliskiden memnuniyet agisindan diisiik
diizeyde saldirganlik egilimini ortaya koyan puan aralifina bakildiginda,
babalar1 ile olan iligkiden memnun olmayan &grencilerin (benlik imgesi
x=312,33) benlik imgelerinin diger 6grencilere gore daha olumlu oldugu,
beklenenin aksine babalar1 ile olan iliskiden memnun olan Ogrencilerin
(benlik imgesi X=228,15) benlik imgelerinin diger &grencilere gore daha
olumsuz oldugu sdylenebilir. Orta diizeyde saldirganlik egilimlerini ortaya
koyan puan araligia bakildiginda baba ile olan iliskiden memnun olmayan
lise ogrencilerinin (benlik imgesi x=307,40) benlik imgelerinin diger
Ogrencilere gore daha olumlu oldugu, burada da beklenenin aksine babalari
ile olan iliskiden memnun olan 6grencilerin (benlik imgesi X=256,61) benlik
imgelerinin diger oOgrencilere gore daha olumsuz oldugu soylenebilir.
Yiiksek diizeyde saldirganlik egilimlerini ortaya koyan puan araligina
bakildiginda, baba ile iliskiden kismen memnun olan (kismen de memnun
olmama anlamini tagimaktadir.) lise 6grencilerinin (benlik imgesi X=295,36)
benlik imgelerinin diger 6grencilere gore daha olumlu oldugu, burada da
beklenenin aksine babalar1 ile olan iliskiden memnun olan &grencilerin
(benlik imgesi x=274,04) benlik imgelerinin diger dgrencilere gore daha
olumsuz oldugu sdylenebilir. Varyans analizi sonuglarina bakildiginda, 0,01
ve 0,05 diizeyinde anlamli bir farkin elde edilmedigi goriilmektedir: F=0,993
P=0,413; Levene test sonuglari: F 8, 185=0,626 p>0,05.
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Lise oOgrencilerinin saldirganlik egilimleri ve benlik imgelerinin
olumluluk diizeylerine anne ile olan iligkiden memnuniyet agisindan diisiik
diizeyde saldirganlik egilimini ortaya koyan puan araligma bakildiginda,
anne ile olan iliskiden kismen memnun olan lise Ogrencilerinin (benlik
imgesi X=273,83) benlik imgelerinin diger &grencilere gore daha olumlu
oldugu, anne ile olan iligkiden memnun olan 6grencilerin (benlik imgesi
x=227,16) benlik imgelerinin diger 6grencilere gére daha olumsuz oldugu
sOylenebilir. Orta diizeyde saldirganlik egilimlerini ortaya koyan puan
araligina bakildiginda anne ile olan iliskiden kismen memnun olan lise
ogrencilerinin (benlik imgesi X=266,83) benlik imgelerinin diger 6grencilere
gore daha olumlu oldugu, anne ile olan ilisgkiden memnun olan 6grencilerin
(benlik imgesi Xx=265,31) beklenenin aksine, benlik imgelerinin diger
Ogrencilere gore daha olumsuz oldugu soylenebilir. Yiiksek diizeyde
saldirganlik egilimlerini ortaya koyan puan araligina bakildiginda anne ile
olan iliskiden kismen memnun olan lise Ogrencilerinin (benlik imgesi
x=306,82) benlik imgelerinin diger 6grencilere gore daha olumlu oldugu,
anne ile olan iliskiden memnun olan lise 6grencilerinin (benlik imgesi
x=271,13) beklenenin aksine, benlik imgelerinin diger lise 0grencilerine
gore daha olumsuz oldugu soOylenebilir. Varyans analizi sonuglarina
bakildiginda, 0,01 ve 0,05 diizeyinde anlamli bir farkin elde edilmedigi
goriilmektedir: F=2,293 P=0,061; Levene test sonuglari: F 8,191=1,682;
p>0,05

Lise ogrencilerinin saldirganlik egilimleri ve benlik imgelerinin
olumluluk diizeylerine anne ve babanin birbiri ile olan iligkisinin iyi olup
olmamasi agisindan diisiik diizeyde saldirganlik egilimini ortaya koyan puan
araligia bakildiginda, anne ve babasinin iliskisi kotii ola lise 6grencilerinin
(benlik imgesi Xx=317,00) benlik imgelerinin diger 6grencilere gore daha
olumlu oldugu, anne ve babasinin iliskisi iyi olan lise 6grencilerinin (benlik
imgesi x=229,02) beklenenin aksine benlik imgelerinin diger dgrencilere
gore daha olumsuz oldugu soOylenebilir. Orta diizeyde saldirganlik
egilimlerini ortaya koyan puan araligina bakildiginda anne ve babasmin
iliskisi kotii olan lise Ogrencilerinin (benlik imgesi x=337,67) benlik
imgelerinin diger 6grencilere gére daha olumlu oldugu anne ve babasinin
iligkisi iyi olan lise &grencilerinin (benlik imgesi x=260,83) beklenenin
aksine benlik imgelerinin diger Ogrencilere goére daha olumsuz oldugu
sOylenebilir. Yiiksek diizeyde saldirganlik egilimlerinin ortaya koyan puan
araligina bakildiginda, anne ve babasinin iligkisi kotii olan lise 6grencilerinin
(benlik imgesi x=301,17) benlik imgelerinin diger 6grencilere gére daha
olumlu oldugu anne ve babasinin iliskisi iyi olan lise d6grencilerinin (benlik
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imgesi x=301,17) beklenenin aksine benlik imgelerinin diger 6grencilere
gore daha olumsuz oldugu soOylenebilir. Varyans analizi sonuglarina
bakildiginda, 0,01 ve 0,05 diizeyinde anlamli bir farkin elde edilmedigi
goriilmektedir: F=1,080 P=0,388; Levene test sonuglar1 F 8, 185 = 0,657;
p>0,05

Lise Ogrencilerinin saldirganlik egilimleri ve benlik imgelerinin
olumluluk diizeylerine babanin 6fke derecesi acisindan diisik diizeyde
saldirganlik egilimini ortaya koyan puan araligina bakildiginda, babasi1 ¢ok
az Ofkeli olan lise Ogrencilerinin (benlik imgesi x=227,21) benlik
imgelerinin diger 6grencilere gore daha olumsuz oldugu, babasi ¢ok fazla
ofkeli olan lise 6grencilerinin (benlik imgesi x=292,25) beklenenin aksine
benlik imgelerinin diger 6grencilere gore daha olumlu oldugu sdylenebilir.
Orta diizeyde saldirganlik egilimlerinin ortaya koyan puan araligina
bakildiginda, babasi ¢ok az 6fkeli olan lise 6grencilerinin (benlik imgesi
x=256,18) diger 6grencilere gore daha olumsuz oldugu, babasi ¢ok fazla
ofkeli olan lise 6grencilerinin (benlik imgesi x=299,30) beklenenin aksine
benlik imgelerinin diger 6grencilere gore daha olumlu oldugu séylenebilir.
Yiiksek diizeyde saldirganlik egilimlerini ortaya koyan puan araligina
bakildiginda, babasi ¢ok az &fkeli olan lise dgrencilerinin (benlik imgesi
x=277,15) benlik imgelerinin diger 6grencilere gore daha olumsuz oldugu,
babasi ¢ok fazla ofkeli olan lise Ogrencilerinin (benlik imgesi X=304,67)
benlik imgelerinin ise diger Ogrencilere gore daha olumlu oldugu
sOylenebilir. Varyans analizi sonuglarina bakildiginda, 0,01 ve 0,05
diizeyinde anlamli bir farkin elde edilmedigi goriilmektedir: F=0,476
P=0,753; Levene test sonuglari: F 8, 185=0,372; p>0,05

Lise o&grencilerinin  saldirganlik egilimleri ve benlik imgelerinin
olumluluk diizeylerine annenin 6fke derecesi acisindan diisik diizeyde
saldirganlik egilimini ortaya koyan puan araligina bakildiginda, annesi
kismen oOfkeli olan lise Ogrencilerinin (benlik imgesi X=233,70) diger
Ogrencilere gore benlik imgelerinin daha olumlu oldugu, annesi ¢ok fazla
ofkeli olan lise 6grencilerinin (benlik imgesi X=329,50) benlik imgelerinin
diger Ogrencilere gore daha olumsuz oldugu sdylenebilir. Orta diizeyde
saldirganlik egilimlerini ortaya koyan puan araligina bakildiginda, annesi
kismen oOfkeli olan lise Ogrencilerinin (benlik imgesi X=266,62) diger
Ogrencilere gore benlik imgelerinin daha az olumlu oldugu, annesi ¢cok 6fkeli
olan lise Ogrencilerinin (benlik imgesi x=276,33) ise beklenenin aksine
benlik imgelerinin diger 6grencilere gore daha olumlu oldugu sdylenebilir.
Yiiksek diizeyde saldirganlik egilimlerini ortaya koyan puan araligina
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bakildiginda, annesi ¢ok az oOfkeli olan lise Ogrencilerinin (benlik imgesi
x=277,32) diger 6grencilere gore benlik imgelerinin daha az olumlu oldugu,
annesi ¢ok fazla o6fkeli olan lise 6grencilerinin (benlik imgesi x=296,33) ise
beklenenin tersine benlik imgelerinin diger 0grencilere gére daha olumlu
oldugu soylenebilir. Varyans analizi sonuglarina bakildiginda, 0,01 ve 0,05
diizeyinde anlamli bir farkin elde edilmedigi goriilmektedir: F=3,025
P=0,051; Levene test sonuglari: F 8, 185=0,372; p>0,05

Lise oOgrencilerinin saldirganlik egilimleri ve benlik imgelerinin
olumluluk diizeylerine babanin tutumlar1 agisindan diisiik diizeyde
saldirganlik egilimini ortaya koyan puan araligina bakildiginda, babasi
otoriter olan lise 6grencilerinin (Benlik imgesi X=281,67) beklenenin tersine
diger Ogrencilere gore daha ¢ok olumlu beden imgesine sahip olduklari,
babalar1 demokrat olan lise Ogrencilerinin (benlik imgesi x=227,06) ise
benlik imgelerinin diger Ogrencilere gore daha az olumlu oldugu
sOylenebilir. Orta diizeyde saldirganlik egilimlerini ortaya koyan puan
araligina bakildiginda, babasi ilgisiz olan lise dgrencilerinin (benlik imgesi
x=293,63) beklenenin tersine diger dgrencilere gore daha ¢ok olumlu benlik
imgesine sahip olduklari, babalari demokrat olan lise 6grencilerinin (benlik
imgesi x=259,67) ise benlik imgelerinin diger &grencilere gore daha az
olumlu oldugu soylenebilir. Yiiksek diizeyde saldirganlik egilimlerini ortaya
koyan puan araligina bakildiginda, babasi demokrat olan lise 6grencilerinin
(benlik imgesi X=285,25) beklendigi gibi diger lise 6grencilerine gore daha
¢ok olumlu benlik imgesine sahip olduklari, babalar ilgisiz olan lise
ogrencilerinin (benlik imgesi X=256,90) ise benlik imgelerinin diger
ogrencilere gore daha az olumlu oldugu sdylenebilir. Varyans analizi
sonuglarma bakildiginda, 0,01 ve 0,05 diizeyinde anlamli bir farkin elde
edilmedigi goriilmektedir: F=3,861 P=0,05; Levene test sonuclari: F 8;
185=1,262; p>0,05

Lise o&grencilerinin  saldirganlik egilimleri ve benlik imgelerinin
olumluluk diizeylerine annenin tutumlar agisindan diisiik diizeyde
saldirganlik egilimini ortaya koyan puan araligimma bakildiginda, annesi
otoriter olan lise dgrencilerinin (benlik imgesi X=295,40) beklenenin tersine
diger dgrencilere gore daha olumlu benlik imgesine sahip olduklari, anneleri
demokrat olan lise 6grencilerinin (benlik imgesi x=228,81) ise beklenenin
tersine benlik imgelerinin diger 6grencilere gore daha az olumlu oldugu
sOylenebilir. Orta diizeyde saldirganlik egilimlerini ortaya koyan puan
araligina bakildiginda, annesi demokrat olan lise Ogrencilerinin (benlik
imgesi X=266,18) beklendigi gibi diger 6grencilere gore daha ¢ok olumlu
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benlik imgesine sahip olduklari, anneleri otoriter olan lise 6grencilerinin
(benlik imgesi x=243,6) ise benlik imgelerinin diger 6grencilere gore daha
az olumlu oldugu soylenebilir. Yiiksek diizeyde saldirganlik egilimlerini
ortaya koyan puan aralifina bakildiginda, annesi ilgisiz olan lise
Ogrencilerinin (benlik imgesi X=297,75) beklenenin tersine diger lise
Ogrencilerine gore daha ¢ok olumlu benlik imgesine sahip olduklari, anneleri
demokrat olan lise 6grencilerinin (benlik imgesi x=274,82) ise beklenenin
tersine diger 6grencilere gére daha az olumlu oldugu sdylenebilir. Varyans
analizi sonuglarina bakildiginda, 0,01 ve 0,05 diizeyinde anlamli bir farkin
elde edilmedigi goriilmektedir: F=2,156 P=0,076; Levene test sonuglari F
8,191=0,705; p>0,05.

Lise o&grencilerinin  saldirganlik egilimleri ve benlik imgelerinin
olumluluk diizeylerine babanin alkol alma siklig1 agisindan diisiik diizeyde
saldirganlik egilimini ortaya koyan puan araligina bakildiginda, babasi hig
alkol almayan o6grencilerin (benlik imgesi X=231,72) beklenenin tersine
diger o6grencilere gore daha az olumlu benlik imgesine sahip olduklari,
babalar1 ara sira icki alan lise 6grencilerinin (benlik imgesi Xx=234,10) ise
benlik imgelerinin diger Ogrencilere goére daha ¢ok olumlu oldugu
sOylenebilir. Orta diizeyde saldirganlik egilimlerini ortaya koyan puan
araligina bakildiginda babasi hi¢ alkol almayan &grencilerinin (benlik imgesi
x=266,52) diger Ogrencilere gore daha ¢ok olumlu benlik imgesine sahip
olduklari, babalar1 ara sira alkol alan lise &grencilerinin (benlik imgesi
x=263,19) ise benlik imgelerinin diger dgrencilere gére daha az olumlu
oldugu soylenebilir. Yiiksek diizeyde saldirganlik egilimlerini ortaya koyan
puan araligima bakildiginda babasi hi¢ alkol almayan Ogrencilerin diger
ogrencilere (benlik imgesi x=280,39) gore daha ¢ok olumlu benlik imgesine
sahip olduklari, babalari ara sira alkol alan lise 6grencilerinin (benlik imgesi
x=278,08) de benlik imgelerinin diger 6grencilere goére daha olumlu oldugu
sOylenebilir. Varyans analizi sonuc¢larina bakildiginda, 0,01 ve 0,05
diizeyinde anlamli bir farkin elde edilmedigi goriilmektedir: F=1,369
P=0,246; Levene test sonuglari: F 8, 145=1,544; p>0,05.

Lise Ogrencilerinin, saldirganlik egilimleri ve benlik imgelerinin
olumluluk diizeylerine bos zamanlarimi nasil gegirdiklerine iliskin olarak
disikk diizeyde saldirganlik egilimini ortaya koyan puan aralifina
bakildiginda, bos zamanlarimi ders ¢alisarak geciren 6grencilerin (benlik
imgesi X=255,00) diger 6grencilere gore daha ¢ok olumlu benlik imgesine
sahip olduklari, bos zamanlarin1 sinema tiyatroya giderek geciren
ogrencilerin (benlik imgesi x=223,90) diger 6grencilere gore daha az olumlu
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benlik imgesine sahip olduklar1 sOylenebilir. Orta diizeyde saldirganlik
egilimlerini ortaya koyan puan araligina bakildiginda bos zamanlarini
bilardo salonu, kafe gibi mekanlara giderek gegiren G&grencilerin (benlik
imgesi x=275,29) diger 6grencilere gore daha olumlu benlik imgesine sahip
olduklari, bos zamanlarin1 sinema, tiyatro gibi kiiltiirel etkinliklere giderek
geciren lise 6grencilerinin (benlik imgesi x=260,10) ise diger 6grencilere
gore daha az olumlu benlik imgesine sahip olduklar1 sdylenebilir. Yiiksek
diizeyde saldirganlik egilimlerini ortaya koyan puan araligina bakildiginda,
bos zamanlarini spor yaparak geciren lise Ogrencilerinin (benlik imgesi
x=271,29) diger Ogrencilere gore daha az olumlu benlik imgesine sahip
olduklari, bos zamanlarini ders ¢alisarak geciren lise 6grencilerinin (benlik
imgesi x=295,50) ise diger dgrencilere gore daha olumlu benlik imgesine
sahip olduklar sdylenebilir. Varyans analizi sonuglarina bakildiginda, 0,01
ve 0,05 diizeyinde anlaml bir farkin elde edilmedigi goriilmektedir: F=0,30
P=0,950; Levene test sonuglari: F 15, 184=1,882 p>0,05.

Lise ogrencilerinin saldirganlik egilimleri ve benlik imgelerinin
olumluluk diizeylerine hangi miizik tiiriinii dinlediklerine iliskin olarak
diisiik diizeyde saldirganlik egilimini ortaya koyan puan araligina
bakildiginda, Tirk halk miizigi dinleyen Ogrencilerin (benlik imgesi
x=262,40) diger 6grencilere gore daha ¢ok olumlu benlik imgense sahip
olduklari, klasik miizik dinleyen 6grencilerin (benlik imgesi X=222,00)
diger oOgrencilere gore daha az olumlu benlik imgesine sahip olduklari
sOylenebilir. Orta diizeyde saldirganlik egilimlerini ortaya koyan puan
araligma bakildiginda arabesk, fantezi miizik dinleyen 6grencilerin (benlik
imgesi x=249,50) diger ogrencilere gore daha az olumlu benlik imgesine
sahip olduklari, Tiirk halk miizigi dinleyen Ogrencilerin (benlik imgesi
x=296,60) ise diger dgrencilere gore daha ¢ok olumlu benlik imgesine sahip
olduklar1 soylenebilir. Yiiksek diizeyde saldirganlik egilimlerini ortaya
koyan puan araligina bakildiginda, Tirk pop miizigi dinleyen lise
ogrencilerinin (benlik imgesi x=266,61) diger Ogrencilere gore daha az
olumlu benlik imgesine sahip olduklari, yabanci miizik dinleyen 6grencilerin
(benlik imgesi x=286,38) ise diger 6grencilere gore daha ¢ok olumlu benlik
imgesine sahip olduklar1 sOylenebilir. Varyans analizi sonuglarina
bakildiginda, 0,01 ve 0,05 diizeyinde anlamli bir farkin elde edilmedigi
goriilmektedir: F=0,933 P=0,504; Levene test sonuclari: F 17, 182=1,057;
p>0,05
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SONUC

Lise oOgrencilerinin saldirganlik egilimleri benlik imgeleri ve simif
diizeyinin ortak etkisine bakildiginda, diisikk ve orta diizeyde saldirganlik
egilimi bakimindan incelendiginde 10’uncu sinif 6grencilerinin 9’uncu sinif
Ogrencilerine gore daha olumlu bir benlik imgesine sahip olduklar
goriilmektedir. Yiiksek saldirganlik egilimi bakimindan incelendiginde ise
9’uncu smif dgrencilerinin 10’uncu sinif dgrencilerinden daha olumlu bir
benlik imgesine sahip olduklar1 goriilmektedir. Bunun yaninda 0,01 ve 0,05
diizeylerinde anlamli diizeyde bir farkin elde edilmedigi goriilmektedir.
Yagishan, Siinbiil ve Yiicelalan’in (2007) arastirmasinda, Egitim
Fakiiltesinin Giizel Sanatlar Boliimii 6grencileri ile Egitim Fakiiltesinin diger
boliimlerinde okuyan Ogrenciler arasinda benlik imgesinin simif diizeyi
acgisindan farklilik gostermedigi vurgulanmaktadir. Ortacioglu’nun (2009)
miizik 6gretmeni adaylarmin benlik saygilar ile ilgili arastirmasinda ise,
siif degiskenine gore istatistiksel olarak anlamli bir farklilik saptanmadig:
belirtilmektedir.

Lise oOgrencilerinin saldirganlik egilimleri benlik imgeleri ve okul
tirlerinin ortak etkisine bakildiginda, diisiik orta ve yiiksek saldirganlik
diizeyi bakimindan incelendiginde, Cumhuriyet Lisesi 0grencilerinin hem
genel lise 6grencilerine gére hem de Anadolu Lisesi 6grencilerine gére daha
olumlu benlik imajina sahip olduklar1 goriilmektedir. Bunun yaninda 0,01 ve
0,05 diizeylerinde anlamli diizeyde bir farkin elde edilmedigi goriilmektedir.
Yildinm (2007), Kapikiran ve Fiyakali (2006), Erdem, Eke, Ogel ve
Tamer’in (2006) farkli liselerde yaptiklari arastirmada genel lisede okuyan
erkek oOgrencilerin kiz 6grencilere gore daha fazla siddete bagvurdugu ve
akran baskisina ugradig belirtilmektedir.

Lise ogrencilerinin saldirganlik egilimleri benlik imgeleri ve cinsiyet
acisindan ortak etkisine bakildiginda diisiik, orta ve yiiksek saldirganlik
diizeyi bakimindan incelendiginde kiz O6grencilerin daha olumlu benlik
imgesine sahip olduklar1 goriilmektedir. Bunun yaninda 0,01 ve 0,05
diizeylerinde anlamli diizeyde bir farkin elde edilmedigi goriilmektedir.
Cevik ve Atict’nin (2009) lise 6grencileri lizerinde yaptiklari arastirma ile
paralellik gostermektedir. Yagisan, Siinbiil ve Yiicelalan’in (2007)
aragtirmasinda ise cinsiyet agisindan, benlik imgelerinde anlaml diizeyde bir
fark oldugu vurgulanmaktadir. Yildinm (2007), Kapikiran ve Fiyakal
(2006), Erde, Eke, Ogel ve Tamer’in (2006) farkli liselerde yaptiklari
arastirmada erkek ogrencilerin kiz 6grencilere gore daha fazla siddete
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basvurdugu ve akran baskisi ile daha fazla karsilastiklar1 belirtilmektedir.
Ortacioglu’nun (2009) miizik dgretmeni adaylarinin benlik saygilari ile ilgili
aragtirmasinda ise, cinsiyet degiskenine gore istatistiksel olarak anlamli bir
farklilik saptanmadig1 vurgulanmaktadir.

Lise 0Ogrencilerinin saldirganlik egilimleri benlik imgeleri ve yas
acisindan ortak etkisine bakildiginda, diisiik saldirganlik diizeyi bakimindan
17 yasindaki ¢ocuklarin digerlerine gore daha olumlu benlik imgesine sahip
olduklar1 goriilmektedir. Orta diizeyde 16 yasindakiler, yiiksek diizeyde
saldirganlik egilimi bakimindan ise 15 yasindaki Ogrencilerin diger yas
gruplaria gore daha olumlu benlik imgesine sahip olduklar1 goériilmektedir.
Bunun yaninda 0,01 ve 0,05 anlamhi diizeyde bir farkin elde edilmedigi
goriilmektedir. Tatoglu, Ocakci ve Ozlem’in (2010) 15-17 yas lise
Ogrencileri iizerinde yaptiklar1 arastirmaya gore, bu yas grubundaki
ogrencilerin benlik saygisi yiliksek olan 6grencilerin akademik basarilarinin
da daha yiiksek oldugu vurgulanmaktadir. Ortacioglu’nun (2009) miizik
Ogretmeni adaylarinin benlik saygilan ile ilgili arastirmasinda ise, yas
degiskeni ile benlik saygisi puanlari1 arasinda daha biiyiik yastaki 6grenciler
lehine anlamli bir fark bulundugu belirtilmektedir.

Lise 6grencilerinin saldirganlik egilimleri benlik imgeleri ve kardes sayis1
acisindan ortak etkisine bakildiginda, diisiik saldirganlik egilimi bakimindan
2 kardes olanlarin benlik imgesi daha olumlu oldugu, orta saldirganlik
egilimi bakimindan tek c¢ocuklarin benlik imgesinin daha olumlu oldugu,
yiiksek saldirganlik egilimi bakimindan ise 4 kardes olanlarin benlik
imgelerinin daha olumlu oldugu goriilmektedir. Bunun yaninda 0,01 ve 0,05
anlamli diizeyde bir farkin elde edilmedigi goriilmektedir. Tatoglu, Ocakct
ve Ozlem’in (2010) arastirmasinda akademik basaris1 yiiksek olan
ogrencilerin benlik saygilarinin da yiiksek oldugu goriilmektedir. Kardes
sayisi etkeninin etkili olmadig1 vurgulanmaktadir.

Lise ogrencilerinin saldirganlik egilimleri benlik imgeleri ve kaginci
cocuk olduklarina gore, ortak etkisine bakildiginda, diisiik ve orta
saldirganlik egilimi bakimindan 4’{incii siradaki 6grencilerin daha olumlu
benlik imgesine sahip olduklar1 goériilmektedir. Yiiksek saldirganlik egilimi
bakimindan ise 2’inci sirada yer alan Ogrencilerin daha olumlu benlik
imgesine sahip olduklari goriilmektedir. Bunun yaninda 0,01 ve 0,05 anlamhi
diizeyde bir farkin elde edilmedigi goriilmektedir. Bolkar (2005), Tatoglu,
Ocaker ve Ozlem’in (2010) arastirmalarmni destekler nitelikte bulgu elde
edildigi goriilmektedir.
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Lise ogrencilerinin saldirganlik egilimleri benlik imgeleri ve annenin
egitim diizeyi agisindan ortak etkiye bakildiginda, diisiik saldirganlik egilimi
bakimindan anneleri ortaokul ve lise mezunu olan 6grencilerin daha olumlu
benlik imgesine sahip olduklari, orta saldirganlik egilimi bakimindan
anneleri okur-yazar ve ilkokul mezunu olan 6grencilerin daha olumlu benlik
imgesine sahip olduklar, yiiksek saldirganlik egilimi bakimindan ise
anneleri yiiksek okul ve {iniversite mezunu olan Ogrencilerin daha olumlu
benlik imgesine sahip olduklar1 gériilmektedir. Bunun yaninda 0,01 ve 0,05
anlamli diizeyde bir farkin elde edilmedigi goriilmektedir. Bolkar’in (2005)
aragtirmasinda disiplin cezas1 alan ve almayan lise 6grencilerinin benlik
imgeleri ve problem ¢dzme becerilerinin annenin egitim diizeyine gore
farklilasmadigi vurgulanmaktadir.

Lise ogrencilerinin saldirganlik egilimleri benlik imgeleri ve babanin
egitim diizeyi agisindan ortak etkiye bakildiginda, diisiik saldirganlik egilimi
bakimindan babalar1 okur-yazar ve ilkokul mezunu olan 6grencilerin daha
olumlu benlik imgesine sahip olduklar, orta saldirganlik egilimi bakimindan
babalar1 ortaokul ve lise mezunu olan Ogrencilerin daha olumlu benlik
imgesine sahip olduklari, yiiksek saldirganlik egilimi bakimindan babalari
yiiksek okul veya {iniversite mezunu olan 6grencilerin daha olumlu benlik
imgesine sahip olduklar1 goriilmektedir. Bunun yaninda 0,01 ve 0,05 anlamh
diizeyde bir farkin elde edilmedigi goriilmektedir. Bolkar’in (2005)
aragtirmasinda disiplin cezasi alan ve almayan lise 6grencilerinin benlik
imgeleri ve problem ¢dzme becerilerinin babanin egitim diizeyine gore
farklilasmadigi vurgulanmaktadir. Yildirrm’in (2007) liselerde yaptigi
arastirmada da ise basvuran ergenlerin babalarinin egitim diizeylerinin
siddete  bagvurmamis ergenlere gore daha disik  bulundugu
vurgulanmaktadir.

Lise ogrencilerinin saldirganlik egilimleri, benlik imgeleri ve anne ve
babanin var olup olmamasi agisindan bakildiginda, yiiksek saldirganlik
egilimi bakimindan, anne ve babas1 beraber ve sag olan 6grencilerin diger
saldirganlik egilim diizeylerinde olan &grencilere gore daha olumlu benlik
imgesine sahip olduklari goriilmektedir. Bunun yaninda 0,01 ve 0,05 anlaml
diizeyde bir farkin elde edilmedigi goriilmektedir. Taysi’nin (2000)
iiniversite Ogrencileri lizerinde yaptig1 aragtirmada da, aileden algilanan
sosyal destek yiiksek ise dgrencilerin daha olumlu benlik imgesine sahip
olduklart belirtilmektedir.

Lise ogrencilerinin saldirganlik egilimleri benlik imgeleri ve baba ile
iliskileri acisindan memnun olup olmama bakimindan ortak etki
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incelendiginde, diisiik, orta ve yiiksek saldirganlik egilimi diizeyi
bakimindan baba ile olan iliskiden memnun olan Ogrencilerin diger
Ogrencilere goére daha olumsuz bir benlik imgesine sahip olduklarn
gorililmektedir. Bunun yaninda 0,01 ve 0,05 anlamli diizeyde bir farkin elde
edilmedigi goriillmektedir.

Lise 6grencilerinin saldirganlik egilimleri benlik imgeleri ve anne ile olan
iligkiden memnuniyet agisindan ortak etkiye bakildiginda, diisiik, orta ve
yiksek saldirganlik egilimi bakimindan anne ile olan iliskiden kismen
memnun olan 6grencilerin daha olumlu benlik imgesine sahip olduklar
ancak anne ile olan iligkiden memnun olan 6grencilerin ise diger 6grencilere
gore daha olumsuz benlik imgesine sahip olduklar1 goriilmektedir. Bunun
yaninda 0,01 ve 0,05 anlamli diizeyde bir farkin elde edilmedigi
goriilmektedir.

Lise ogrencilerinin saldirganlik egilimleri benlik imgeleri ve anne ve
babanin birbirleri ile olan iligkisinin iyi olup olmamas1 acisindan ortak etkiye
bakildiginda, diisiik, orta ve yiiksek saldirganlik egilimi bakimidan anne ve
baba iliskisi iyi olan 6grencilerin benlik imgelerinin diger 6grencilere gore
daha olumsuz oldugu goriilmektedir. Bunun yaninda 0,01 ve 0,05 anlamli
diizeyde bir farkin elde edilmedigi goriilmektedir. Bu sonuca karst Taysi’nin
(2000) Ankara’daki tiniversite 6grencileri {izerinde yaptig1 aragtirmaya gore
aileden algilanan sosyal destek ile benlik imgesi arasinda anlamli bir iliski
bulunmustur. Ayan’in (2007) arastirmasinda anne ve babalar arasinda siddet
olan c¢ocuklarmm saldirganlik egilimlerinde anlaml bir farklilik goériilmedigi
belirtilmektedir.

Lise ogrencilerinin saldirganlik egilimleri benlik imgeleri ve babanin
Ofke derecesi agisindan ortak etkiye bakildiginda, diisiik, orta ve yiiksek
saldirganlik egilimi bakimindan babalar1 ¢ok 6fkeli olan lise 6grencilerinin
benlik imgelerinin diger Ogrencilere gore daha olumsuz oldugu
goriilmektedir. Bunun diginda babalart ¢ok o6fkeli olan 6grencilerin ise
diisiik, orta ve yiiksek saldirganlik egilim bakimindan daha olumlu benlik
imgesine sahip olduklar1 goriilmektedir. Bunun yaninda 0,01 ve 0,05 anlamli
diizeyde bir farkin elde edilmedigi goriilmektedir. Bolkar’in (2005) lise
ogrencileri {lizerinde yaptig1 arastirmasinda ise aile i¢indeki siddetin, diisiik
benlik imgesi ve diisik problem ¢6zme Dbecerisine yol actig
vurgulanmaktadir.

Lise 6grencilerinin saldirganlik egilimleri, benlik imgeleri ve annenin
Ofke derecesi acisindan ortak etkiye bakildiginda, diisiik, orta ve yiiksek
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saldirganlik egilimi bakimindan anneleri ¢ok az o6fkeli olan lise
ogrencilerinin benlik imgelerinin diger Ogrencilere gore daha olumsuz
oldugu goriilmektedir. Beklenenin aksine anneleri c¢ok o&fkeli olan
Ogrencilerin ise diisiik, orta ve yiiksek saldirganlik egilimi bakimindan daha
olumlu benlik imgesine sahip olduklar1 goriilmektedir. Bunun yaninda 0,01
ve 0,05 anlamh diizeyde bir farkin elde edilmedigi goriilmektedir. Ayan’in
(2007) aile iginde siddete ugrayan cocuklar iizerinde yaptig1 arastirmada
ailede siddete ugrayan ¢ocuklarin saldirganlik egilimlerinin yiiksek oldugu
goriilmektedir.

Lise ogrencilerinin saldirganlik egilimleri benlik imgeleri ve babanin
alkol alma siklig1 acisindan ortak etkiye bakildiginda, diisiik saldirganlik
egilimi bakimindan babalar1 hi¢ alkol almayan 6grencilerin diger 6grencilere
gore daha az olumlu benlik imgesine sahip olduklar1 goriilmektedir. Orta ve
yiiksek saldirganlik egilimi bakimindan babalar1 hi¢ alkol almayan
Ogrencilerin daha olumlu benlik imgesine sahip olduklar1 goriilmektedir.
Bunun yaninda 0,01 ve 0,05 anlaml diizeyde bir farkin elde edilmedigi
goriilmektedir.

Lise oOgrencilerinin saldirganlik egilimleri, benlik imgeleri ve bos
zamanlarini nasil gecirdiklerine iliskin olarak ortak etkiye bakildiginda,
diisiik ve yliksek saldirganlik egilimi bakimindan bos zamanlarimi ders
caligarak geciren 6grencilerin daha olumlu benlik imgesine sahip olduklari
goriilmektedir. Orta diizeyde saldirganlik egilimi bakimindan bos
zamanlarini kafe, bilardo salonu gibi mekanlara giderek geciren dgrencilerin
daha olumlu benlik imgesine sahip olduklart goriilmektedir. Bunun yaninda
0,01 ve 0,05 anlamh diizeyde bir farkin elde edilmedigi goriilmektedir.
Erkan ve Saglam Saf6z’iin (2009) ilkdgretim 6grencilerinin bds zamanlarimi
degerlendirmeye yonelik olarak hazirlanan grup rehberligi programinin
Ogrencilerin  saldirgan  davraniglarint  azaltmada  etkili  oldugu
vurgulanmaktadir. Ayrica bos zaman egilimlerini belirlemek amaciyla
yapilan arastirmalar (Demiray, 1987; Dikici.1994; Giilbahge, 1996; Siizer,
1997; Ozcalikusu, 1999; Uysal, 2001; Bayraktar, 2003; Kirkpinar, 2004;
Kaya, 2003; Yavas Karatag, 2006; Akt: Erkan, Saglam Saf6z, 2009)

Lise dgrencilerinin saldirganlik egilimleri benlik imgeleri ve dinledikleri
miizik tiirleri agisindan ortak etkisine bakildiginda, diisiik ve orta
saldirganlik egilimi bakimindan halk miizigi dinleyen Ogrencilerin daha
olumlu benlik imgesine sahip olduklar1 goriilmektedir. Yiiksek saldirganlik
egilimi bakimindan pop miizigi dinleyen 6grencilerin daha olumlu benlik
imgesine sahip olduklar1 goériilmektedir. Bunun yaninda 0,01 ve 0,05 anlaml1
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diizeyde bir farkin elde edilmedigi goriilmektedir. Ortacioglu’nun (2009)
miizik 6gretmeni adaylarmin benlik saygilar ile ilgili arastirmasinda ise,
ogrencilerin akademik basarilariin ve galgi basarilarinin 6grencinin benlik
saygisi puanlarini etkiledigi vurgulanmaktadir.

ONERILER

1. Bu aragtirmalarin 15181inda okullarda 6gretmen ve yoneticilere yonelik
bilgilendirme ve farkindalik egitimi verilmelidir.

2. Aileler arastirmalarin sonuglarindan haberdar edilip, onlarla ¢aligmalar
yapilmalidir.

3. Ogrencilere yonelik;

Okullarda 6fke kontrolii ¢alismalarina yer verilmeli. Rehberlik servisi
Ofke yonetimi ¢alismalarina agirlik vermelidir.

Akran zorbaligint 6nlemek i¢in akran arabuluculugunu hayata gegirmeli.
Arkadaslik becerileri, sosyal iligkileri baglatma ve siirdiirme becerileri gibi
programlara yer vermeli.

Okul rehberlik servisi uzmanlart ve Ogretmenler Ogrencilere atilgan
davranislar kazandiracak “atilganlik egitimi programi” uygulamalidir.

Okul rehberlik servisi uzmanlar1 ve 6gretmenler Ogrencilerin gatisma
¢Oozme becerilerini gelistirmek i¢in catigsma ¢Oziimii egitim programlari
uygulamali, catismayr siddet icermeyen yollarla ¢ozebilmeleri igin
gereksinme duyduklar1 bilgi ve becerileri kazandirmay1 hedeflemelidirler.
Akgiin ve Araz’in (2010) gatigsma ¢ozliimii egitim programi gibi programlar
bu calismalara destek niteligindedir.

Okul rehberlik servisi uzmanlart &grencilerin  benligini  gelistirici

caligmalar1 6gretmen ve velileri de katarak birlikte gerceklestirmek igin
girisimlerde bulunmalidir.
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ILKOGRETIM MATEMATIK OGRETMEN ADAYLARININ
OLASILIK KAVRAMLARINI ACIKLAMA VE ORNEKLEME
BECERILERININ INCELENMESI

Cemalettin ISIK"
Abdullah KAPLAN™
Kiymet ZEHIR™

OZET

Olasilik, ogrenciler tarafindan 6grenimi, 6gretmenler tarafindan da 6gretimi en zor olan konular
siralamasinda ilk siralarda yer almaktadir. Olasilik kavramlarinin 6gretimi siirecinde hem &grenciler hem
de 6gretmenler gesitli zorluklar yasamaktadir. Bu ¢alismada, ilkogretim matematik 6gretmen adaylarinin
ilkogretim matematik programinda yer alan temel olasilik kavramlarmi agiklama ve Ornekleme
becerilerinin incelenmesi amaglanmistir. Calisma 2009-2010 bahar yariyilinda dogudaki bir devlet
iiniversitesindeki 118 dgretmen adayu ile yiiriitiilmiistiir. Ogretmen adaylarina temel olasilik kavramlarini
ihtiva eden 14 adet acik uglu sorudan olusan bir olasilik testi uygulanmigtir. Verilen cevaplarin analizi
sonucunda, Ogretmen adaylarinin deney, olay, ayrik-ayrik olmayan olay, bagimli-bagimsiz olay
kavramlarimi agiklamada, birbirlerine sik¢a karistirilan bazi olasilik kavramlari arasindaki farklar ise
aciklama ve orneklemede giigliikler yasadiklart belirlenmistir.

Anahtar Sozcukler: olasilik, olasilik kavramlari, matematik 6gretmen adayr.

INVESTIGATION OF ELEMENTARY SCHOOL PRE-SERVICE MATHEMATICS
TEACHERS’ SKILLS OF EXPLAINING AND ILLUSTRATING THE
PROBABILITY CONCEPTS

ABSTRACT

Probability is ranked in the first places among subjects that are hard to teach by teachers and hard
to learn by students. Both teachers and students experience difficulties in the process of teaching the
probability concepts. The aim of this study is to investigate elemetary school pre-service mathematics
teachers’ skills of explaining and illustrating the basic probability concepts included in the elementary
school mathematics education curriculum. This study was implemented on 118 pre-service teachers at a
state university in Eastern Anatolia in the second term of the 2009-2010 academic year. A probability test
consisting of 14 open ended questions containing basic probability concepts was administred to pre-
service teachers. Results of the analysis of the answers given revealed that pre-service teachers
experienced difficulties in explaining the concepts of experiment, event, discrete-nondiscrete events,
dependent-independent events and in explaining and illustrating differences between some probability
concepts that are frequently confused with each other.

Keywords: probability, probability concepts, pre-service mathematics teacher.
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1.Giris

Matematigin veya matematiksel diisiinmenin sekillendirmedigi, dogrudan
veya dolayli olarak matematigi icermeyen bir yasam sekli yoktur. Giinliik
yasamin her alaninda herkes i¢in gerekli olan ¢oziimleyebilme, iletisim
kurabilme, genelleme yapabilme, yaratici ve bagimsiz diisiinebilme gibi st
diizey davranislar1 ve kazamimlarn gelistiren bir alan olarak matematigin
ogrenilmesi bir zorunluluktur (Morali, Kéroglu, & Celik, 2004).

Yaratict ve bagimsiz diisiinebilme gibi iist diizey davranislart ve
kazanimlar1 gelistirmede olasililigin ayr1 bir 6nemi vardir. Salan ve Gencel’e
(1998) gore olasiik, Ogrencinin olaylara farkli bakis acilariyla
yaklasabilmesini saglayan ve diisiince ufkunu genisleten bir matematik
alanidir. Olasilik, olaylarin olabilirliginin sayilarla ifade edilmis seklidir.
Gunlik yasantimizda karsilastigimiz bazi durumlarda karar vermemiz
gerektiginde, olasilik kavramimi farkinda olarak veya olmadan kullaniriz.
Bundan da 6te, pozitif bilim dallarinda ve insan bilimleri ile ilgili dallarda
olasilik kavramindan yararlanilmaktadir. (Bulut & Ekici, 1999; Kazak,
2009). Bircok meslekte, giinliik hayatta aldigimiz pek ¢ok kararda onemli
bir role sahip olan olasilik; hava raporlarinin yorumlanmasi, biyolojide
kalitimla ilgili deney sonuglarmin anlamlastirilmasi, dogmamis bebeklerin
hastalikli olma risklerinin belirlenmesi, sigara igmenin akciger kanserine yol
agma riskini ne kadar artirdiginin hesaplanmasi gibi bir¢cok konuda etkili ve
yogun bir sekilde kullanilmaktadir (Akdeniz, 2004; Hirsch & O’Donnell,
2001).

Glnliik hayatta ve cesitli is alanlarindaki kullaniminin 6nemi ve
gerekliliginden dolay1 olasilik ve istatistik konulari, son yirmi yilda pek ¢ok
iilkede matematik egitimi alanindaki reform hareketleriyle birlikte, okul
oncesi ve ilkdgretimden baglayarak matematik Ogretim programlarinin
blinyesinde yer almaya baslamistir (Garfield & Ahlegren, 1988). Daha
sonraki yillarda 6grencileri matematigi gilinliik hayatla iliskilendirme ve bu
baglamda kullanabilme noktasinda hazirlamak {iizere, National Council of
Teachers of Mathematics [NCTM] (2000) ile birlikte olasilik ve istatistik
konular1 Amerika’da okul Oncesi programindan baslayarak ortadgretim
programini da kapsayacak sekilde biitiin programlarin 6grenme alanlarindan
biri olmustur.

Olasilik konusu matematigin en 6nemli amaglarindan biri olan bagimsiz
yaratici diisiinme becerisini ve temel bir diisiinme tipi olan olasiliga dayali
diisiinme becerisini gelistirmesi agisindan ¢ok Onemli bir ara¢ olmasina
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(Borovenick & Peard, 1996) ragmen, matematik programinda yer almasi
oldukga yenidir. Olasilik konular1 {ilkemizde 1960’11 yillardan beri lise
programlarinda yer almasimna ragmen, 1990 ve 1992 yillarinda yapilan
degisiklerle olasilikla ilgili pek ¢ok konu ilkogretim matematik programina
da eklenmis ve yeni ders kitaplarinda da yerini almistir. Bu programlarda
sadece 8. smifta yer alan olasilik konular1 2006’dan itibaren uygulanmaya
baslanan ilkdgretim matematik programiyla 4. siniftan itibaren 6grencilerle
tanigtirilmaya baglanmistir (MEB, 2006:8). Bu baglamda ilkogretim 4.
siiftan itibaren Ogretilmeye baslanan olasilik kavramlarinin, dgrencilerin
giinliik hayatta karsilagtiklar1 ve kullanmaya bagladiklar1 temel olasilik
olgular1 iizerine yapilandirilmasmin ve dolayisiyla sezgiye dayali olarak
gelistirilmesinin 6nemi vurgulanmaktadir (Kazak, 2009: 218).

Giinliik hayatta ¢ok sik kullanilmasina ragmen olasilik ve olasilikla ilgili
kavramlar, iilkemizde hem 6gretmen hem de 6grencilerin, islenisinde zorluk
¢ektikleri konularin basinda gelmektedir (Bulut, 1994). Boyacioglu, Erduran
ve Alkan’in (1996) yaptiklar arastirmaya gore olasilik, 6grencilerin %91’
tarafindan 6grenilmesinde zorluk ¢ekilen, 6gretmenlerin %84’1i tarafindan
da Ogretilmesi en zor konular siralamasinda ilk sirada yer almaktadir.
Assessment of Performance Unit [APU] (1985) tarafindan yayinlanan sonug
bildirgesinde, olasilik kavramlarimin anlagilmasi zor kavramlardan biri
oldugunu belirtilmis ve bu kavramlar1 dogru bir sekilde kullanmay1 6grenen
Ogrenci sayismin ¢ok az oldugu ifade edilmistir (Green, 1983; Way, 1997).

Olasilik 6gretiminde yasanan giigliikklerin baglica nedenleri, konularin
genellikle O0gretmen merkezli simif ortaminda iglenmesi, uygun Ogretim
materyallerinin  eksikligi (Aksu, 1990; Giirbliz, 2007), matematik
Ogretmenlerinin biiylik bir cogunlugunun olasilik konusunun etkin 6gretimi
icin gerekli donanima sahip olmamalar1 (Bulut, 2001) ve dgrencilerin cesitli
nedenlerle kavram yanilgilarina sahip olmalaridir (Celik & Giines, 2007,
Fischbein & Schnarch, 1997; Kazak, 2009; Tung, 2006; Ekindzii & Sengiil,
2007). Fischbein ve Schnarch’a (1997) gore, olasiliga yonelik kavram
yanilgilarinin temelinde, Ogrencilerin sezgileri ve kisisel deneyimleri
sonucunda gelistirdikleri kavramlarin, olasilik kuraminin sezgilere aykir
temel kavram ve prensipleri ile catigmasi yer almaktadir. Ogrencilerin ¢ogu,
olasilik kavramlari hakkinda farkli anlayislar gelistirmekte ve olasilik
olaylar1 hakkinda neden bulmakta zorlanmaktadirlar (Munisamy &
Doraisamy, 1998).

Fischbein, Nello ve Marino’ya (1991) gore, dgretim yapilarak olasilik
diisiincesinin geligimi i¢in saglam, dogru, mantikli, formal ve sezgisel bir
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altyap1 gelistirilmek isteniyorsa, ¢ok cesitli yanlis anlamalar, kavram
yanilgilari ve 6n yargilarla ugrasilmasi gerekmektedir. Siiphesiz dgrencilerde
olusan kavram yanilgilarmin giderilmesinde en onemli faktorlerden biri de
Ogretmen ve 0gretmen adaylarinin konu alani ve pedagojik alan bilgileridir.
Konu alan bilgisi iyi olan O6gretmenlere duyulan ihtiyag, son yillarda
egitimcilerin ilgilerini 6gretmenlerin alan bilgilerine c¢evirmelerine neden
olmustur(Crespo & Nicol, 2006; Hill, Rowan, & Ball, 2005). Borko &
Putnam (1996), konu alan bilgisi giiglii olan dgretmenlerin problem ¢ézme
ile aragtirma yapmaya Onem verdikleri ve kavramlar arasi iligkileri
vurguladiklarini belirtmektedirler. Even (1990) ise, konu alan bilgisi eksik
olan Ogretmenlerin kendi kavram yanilgilarimi ve yanlis anlamlarini
Ogrencilere de aktarabileceklerini, diger yandan da kavram bilgisi kuvvetli
olan Ogretmenlerin Ogrencilerine islemlerin arkasinda yatan kavramsal
bilgiyi verebileceklerini savunmaktadir. Bu bakis agisiyla dgretmenlerin
olasilikla ilgili kavramlar1 algilama, agiklama, yorumlama ve ornekleme
sekli, kullanacagi Ogretim teknigini, hazirlayacaklar1 etkinlikleri ve
dolayisiyla 6grencilerinin olasilikla ilgili 6grenmelerini etkileyebilecektir.
Memnun’a (2008a) gore, Ogretmenin olasilik kavramlarinin 6gretimi
hakkinda bilgi ve tecriibesinin yeterliligi, derslerde gerekli durumlarda konu
tekrar1 yapmasi ve Ogrencilerin ortak bir dil kullanmasimin saglanmasi,
konunun 6gretimi i¢in uygun 6gretim yontemi kullanmasi ve konu hakkinda
olumsuz tutuma sahip olmamasi Onemlidir. Bu baglamda 06grencilerin
sezgisel ve kisisel olarak gelistirdikleri kavramlarla olasilik kurami arasinda
yasanan catismanin giderilmesi siirecinde yakin bir gelecekte verecegi
ornekler ve gergeklestirecegi etkinliklerle yonlendirici bir role sahip olacak
O0gretmen adaylarinin olasilik  kavramlarmi agiklama ve Ornekleme
diizeylerinin bilinmesinin 6nemli oldugu diigiiniilmektedir. Bunun yani sira
O0gretmen adaylarinin olasilik kavramlarina yonelik performanslarini
belirlemek icin yapilan arastirma sayist olduk¢a azdir (Bulut, 2001). Bu
yOniiyle, 6gretmen adaylarina yonelik yapilan bu arastirmadan elde edilecek
sonuglarin 6gretmen egitimi ve olasilik 6gretimine yonelik literatiire katki
saglayacagi diisiiniilmektedir.

1.1. Arastirmanin Amaci

[Ikdgretimin 4. sinifindan itibaren 6grencilere dgretilmeye baslanan ve
giinlik hayatta sik¢a karsilagilan olasilik, &grencilerin anlamakta en g¢ok
zorlandiklar1 matematik konularinin arasinda yer almaktadir. Bireyin olasilik
ihtiva eden durumlarda sergiledigi performans, ilkogretim diizeyinden
itibaren olasilik kavramlarmi anlamli bir sekilde Ogrenmesine ve
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ogrendiklerini uygulamasina baghdir. Bu baglamda g¢alisma, Ogrencilerde
kalic1 ve anlamli 6grenmeyi gergeklestirmesi beklenen ilkdgretim matematik
O0gretmen adaylarinin, temel olasilik kavramlarini agiklama ve ornekleme
becerilerinin diizeyini belirlemeyi amag¢lamaktadir.

1.2. Arastirma Problemi

Bu arastirmanin problemi “Ilkdgretim matematik 6gretmen adaylarinin
olasilikla ilgili temel kavramlar1 agiklama ve Ornekleme becerileri ne
diizeydedir? seklinde belirlenmis olup, bu problem gercevesinde asagidaki
sorulara cevaplar aranmistir:

1) Ogretmen adaylarinin temel olasilik kavramlarmi agiklayabilme
becerileri ne diizeydedir?

2) Ogretmen adaylarinin temel olasilik kavramlarmi &rnekleyebilme
becerileri ne diizeydedir?

3) Ogretmen adaylarinin birbirine siklikla karistirilan olasilik kavramlar
arasindaki farklar1 agiklayabilme ve Ornekleyebilme becerileri ne
diizeydedir?

2. YONTEM

Arastirmaya Tiirkiye’nin dogusundaki bir devlet iiniversitesinin Egitim
Fakiiltesi Ilkogretim Matematik Ogretmenligi Programi son sinifindaki 118
O0gretmen aday1 katilmistir. Arastima 2009-2010 ogretim yili bahar
yartyllinda yiiritiilmiistiir. Aragtirmaya katilan adaylarin tamami, lisans
programi cercevesinde iigiincii sinifta Istatistik ve Olasilik-I ve II derslerinin
iceriginde olasilik kuraminin temel kavramlarina yonelik egitim almis ve
basarili olmuslardir. Bunun yani sira mezuniyet agsamasinda olan adaylarin
tamami, bahar doneminde Ogretmenlik Uygulamas: etkinlikleri cercevesinde
farkli ilkdgretim okullarinda smif i¢i etkinliklere katilmiglardir. Bu siirecte
ilkogretim dilizeyindeki oOgrencilerle gozlem ve yiiz yiize Ogretimle
matematik Ogretimi deneyimlerini gelistirmeye calismislardir. Boylece
ilkogretim matematik dersi 6gretim programinin yaklagimini ve derslerin
islenis sekillerini tecriibe etme imkani1 bulmuslardir.

2.1. Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Aragtirmada veri toplama aract olarak 14 agik ug¢lu sorudan olusan
“Olasilik Testi” kullanilmistir. Testin hazirlanmasi siirecinde, Oncelikle
[Ikogretim Matematik Ders Ogretim Programindaki (6-8. Smiflar) “Olasilik
ve Istatistik” dgrenme alaninda yer alan olasilikla ilgili temel kavramlar
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belirlenmistir. Olasiliga yonelik kazanimlar siniflar bazinda Tablo 1°de
sunulmustur (MEB, 2006). Ilkogretim Matematik Ders Ogretim
Programi’nda yer alan olasilik kavramlarindan 13 tanesinin testte yer
almasina karar verilmistir. Bu kavramlar i¢inden birbirine siklikla karistirilan
olasilik kavramlarini (Bulut, 2001; Gleeson, 1999; Jun & Pereira-Mendoza,
2002; Koyuncu-Nazligigek, 1998; Memnun, 2008b; Tung, 2006; Yazici,
2002) igeren 1 soruya daha teste yer verilmistir.

Tablo 1: ilkogretim 6-8. Simflar Olasihk Konularma Ait Kazanimlar

Siniflar | Kazammlar

1. Deney, ¢ikt1, 6rnek uzay, olay, rastgele se¢im ve es olasilikli terimlerini bir
durumla iligkilendirerek agiklar.

2. Bir basit olay1 ve bu olayin olma olasiligini agiklar.

6. simf | 3- Bir basit olayin olma olasilig1 ile ilgili problemleri ¢dzer ve sonucu
yorumlar.

4. Bir olayin olma olasilik degerinin araligini agiklar.

5. Kesin ve imkansiz olaylar agiklar.

. Ayrik ve ayrik olmayan olayimn deneyini, 6rnek uzayini ve olayini belirler.
. Ayrik ve ayrik olmayan olaylar agiklar.

. Ayrik ve ayrik olmayan olaylarin olma olasiliklarini hesaplar.

. Geometri bilgilerini kullanarak bir olaym olma olasiligini hesaplar.

7. stmf

AW N~

—

. Bagimli ve bagimsiz olaylar1 agiklar.
. Bagimli ve bagimsiz olaylarin olma olasiliklarini hesaplar.
3. Deneysel, teorik ve 6znel olasilig1 agiklar

[\

8. simif

Toplam 14 agik uglu sorudan olusan testin kapsam gecerligi, iki alan
egitimi uzmaninin ve bes ilkdgretim matematik O6gretmeninin goriisi
alimarak saglanmaya calisilmistir. Gorlislerine bagvurulan 6gretmen ve
uzmanlar testte yer alan kavramlarin kapsam gecerliginin saglandigina
yonelik goriis belirtmiglerdir. Son hali verilen testte yer alan olasilik
kavramlar1 Tablo 2 ve Tablo 3’te yer almaktadir. Testte, Ogretmen
adaylarina verilen olasilik kavramlarint o konuyu ilk kez 6grenen bir
ogrenciye nasil agiklayacaklar1 ve orneklendirecekleri sorulmustur. Veriler
ogretmen adaylarindan yazili olarak toplanmustir. Ogretmen adaylarina
toplanan verilerin degerlendirme amaglh kullanilmayacag1 belirtilerek,
diisiincelerini  agikca ifade edebilecegi rahat bir ortam olusturulmaya
calisilmis ve sorular1 yanitlamalar igin adaylara yeteri kadar siire verilmistir.
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Olasilik testinden elde edilen veriler betimsel analiz teknikleri
kullanilarak ¢6ziimlenmistir. Betimsel analiz yaklasimi, verilerin arastirma
sorularinin ortaya koydugu temalara gore organize edilmesine ve goriismede
kullanilan sorular veya boyutlar dikkate alinarak sunulmasina imkan
vermektedir (Yildinm & Simsek, 2003). Bu kapsamda testteki her bir agik
uclu soruya verilen yazili yanitlar ve Ornekler dikkatle okunarak
degerlendirilmistir. Degerlendirme sonunda yazili yanitlar ve verilen
orneklere yonelik “dogru”, “yanlis” ve “bos” kategorileri olusturulmustur.
Her bir sorudan elde edilen cevap kategorilerinin frekans ve yiizde degerleri
tablolar halinde sunulmustur.

3. BULGULAR )
3.1. Olasihk Kavramlarinin Ac¢iklanmasi1 ve Orneklendirilmesine
Yonelik Bulgular

[Ikdgretim matematik programinda yer alan temel olasilik kavramlarin
agiklanmasinin ve Orneklendirilmesinin istendigi 13 adet acik uglu soruya
adaylarin vermis olduklar1 yazili yanitlarin analizinden elde edilen veriler
Tablo 2’de sunulmustur.

Tablo 2: Ogretmen Adaylarmin Olasihk Kavramlarim Aciklama ve Ornekleme
Becerilerine Yonelik Bulgular

Dogru Yanlig Bos Dogru Yanlig Bos

(%) (%) (%) (%) (%) (%)
Deney 25(21.19) 47(39.83) 46(38.98)  77(65.25)  25(21.18) 16(13.56)
Cikt1 62(52.54)  11(9.32)  45(38.14)  74(62.71)  38(32.20) 6(5.08)
Ornek Uzay 52(44.07) 50(42.37) 16(13.56)  50(42.37) 42(35.59) 26(22.03)
Olay 22(18.64) 53(44.92) 43(36.44)  70(59.32) 27(22.88) 21(17.80)
Rastgele Se¢im 69(58.47) 16(13.56) 33(27.97) 66(55.93) 47(39.83) 5(4.24)
Es Olasilikli Terim 42(35.59) 60(50.85) 16(13.56)  78(66.10)  37(31.36) 3(2.54)

Bir Olayin Olma Olasihgi ~ 48(40.68)  32(27.12) 38(32.20)  77(65.25)  24(20.34) 17(14.41)

Kesin Olay 66(55.93)  40(33.90) 12(10.17) 100(84.75)  10(8.47)  8(6.78)
imkansiz Olay 68(57.63) 41(34.75)  9(7.63)  100(84.75) 16(13.56)  2(1.69)

glyfyk'Ayﬂk Olmayan 20(16.95) 47(39.83) 51(43.22) 21(17.80)  60(50.85) 37(31.36)
Permiitasyon 85(72.03)  7(5.93)  26(22.03) 75(63.56)  8(6.78)  35(29.66)
Kombinasyon 80(67.80)  9(7.63)  29(24.58)  74(62.71)  7(5.93)  37(31.36)

Bagimli-Bagimsiz Olay ~ 46(38.98)  16(13.56) 56(47.46)  40(33.90)  9(7.63)  69(58.47)
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Tablo 2’deki veriler incelendiginde; deney, 6rnek uzay, olay, es olasilikli
terim, bir olayin olma olasilii, ayrik-ayrik olmayan olay ve bagimli-
bagimsiz olay kavramlarinin agiklanmasinda 6gretmen adaylarinin basari
ylizdelerinin %50’nin altinda oldugu goriilmektedir. Adaylarinin dzellikle
deney, olay ve ayrik-ayrik olmayan olay kavramlarini agiklamada basari
oranlarinin daha da diisiik oldugu dikkat cekmektedir. Buna karsin adaylarin
ciktl, rastgele se¢im, kesin olay, imkansiz olay, permiitasyon, kombinasyon
kavramlarin1 agiklamada ise basar1 oranlarinin %50’den fazla oldugu
goriilmektedir.

Adaylarin deney kavramu ile ilgili olarak, “belli bir sonucu elde etme
stireci” seklindeki agiklamalar1 verilen yanitlar igerisinde en yaygin olan
cevap tiirli oldugu goriilmektedir. Halbuki deney kavrami, “6nceden belli
olmayan bir sonu¢ elde etme silireci”’(Baykul, 2009) olarak
tanimlanmaktadir. Deneyin bir siire¢ olmasi dogru bir yaklasim olmakla
birlikte, belli bir sonucu elde etmek i¢in yapiliyor olusu dogru bir agiklama
olarak diistinilmemelidir. Kavramsal acidan baktigimizda, eger belli bir
sonug elde edeceksek deney neden yapilmaktadir? Sorusu akla gelmektedir.
Bu yaklagim olasilik teorisini ¢iiriitmek icin yeterlidir. Soyle ki eger sonucu
belli olan bir deney yapiliyor ise diger olaylarin gergeklesme ihtimallerinden
s0z etmek miimkiin olamayacaktir. Bagka bir ifadeyle, bu durumda tek ¢iktili
bir 6rnek uzaydan bahsetmis oluyoruz. Bu diisiince icerisinde olan 6gretmen
adaylarinin, bir paranin atilmasi deneyinde paranin yiiziinde yazi ya da tura
gelecegini, bir zarin atilmasi deneyinde list yiizde 1, 2, 3, 4, 5, 6 sayilarindan
birinin gelecegini diisiinerek boyle bir cevap vermis olduklar1 diisiiniilebilir.
Yazi ya da tura gelmesi, zarin iist yiiziinde 1, 2, 3, 4, 5, 6 sayilarinin gelmesi,
para ve zar atma deneylerinin ¢iktilaridir ve deneylerin 6rnek uzaylarinin
elemanlaridir. Bu yoniiyle adaylarin deney kavramini olay kavrami ve 6rnek
uzay kavramu ile karistirdiklar1 diigiiniilebilir. Bagka bir agidan baktigimizda
ise bu acgiklama c¢ercevesinde imkansiz olay kavramini tanimlamakta
sliphesiz giicliik yasanacaktir. Ciinkii, imkansiz olay bir deney sonunda
hicbir zaman goriilmeyecek bir durumdur. Bu yoniiyle yapilan
aciklamalardaki “belli” kelimesi deney kavramini agiklamada farkli yanlis
anlamalar1 ve dolayisiyla kavram yanilgilarini1 beraberinde getirebilecektir.

Olay kavraminin agiklanmasinda ise, adaylarin yaygin olarak “bir
deneyin sonucu” veya “bir deneyin biitiin sonuglar’” seklindeki ifadeleri
kullandiklar1 belirlenmistir. Ag¢iklanmaya calisilan “olay” kavrami; yapilan
bir deneyin sonucunda elde edilebilecek muhtemel biitiin ¢iktilarin
kiimesinden olusan 6rnek uzayin bir alt kiimesidir. Adaylarin yapmis oldugu
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bu tiir bir agiklama, dogru gibi goriinmesine ragmen eksiktir. Olay1; bir
deneyin sonucu seklinde daraltarak agiklamak diger olasilik kavramlarini
olusturmada giigliikleri beraberinde getirecektir. Olay, yapilan bir deneyde
goriilebilecek biitliin olast durumlardan biri veya hepsi de (kesin olay)
olabilir. Kisaca yapilan tek bir deney sonucunda birden fazla olay
tanimlamak miimkiindiir. Ornegin, hilesiz bir zarin atilmasi deneyinde, zarmn
iist yliziinde 3 goriilmesi bir olaydir ve zar atma deneyinin bir sonucudur.
Ancak bu deneyle ilgili olarak zarin {ist yiiziinde 1, 2, 3, 4, 5, 6 sayilarinin
goriilmesi, ¢ift say1 goriilmesi, asal bir say1 goriilmesi, 3’ten biiylik bir say1
goriilmesi vb. bir¢ok olay tanimlamak miimkiindiir. Bu baglamda adaylarin
aciklamaya calistiklart olay kavrami aslinda, “giktr” ve “Ornek uzay”
kavramlarimin agiklamasini cagristirmaktadir. Eger olayi, “bir deneyin
sonucu” seklinde sinirli bir agiklamaya dayandiracak olursak, ayni deneye
yonelik farkli olaylari, iki veya daha fazla olayin birlesim, kesisim veya
tiimleyeninden elde edilecek birlesik olay kavramini olusturmada giigliikler
yasanacaktir. Ogretmen adaylarmin deney kavraminda oldugu gibi, olay
kavrammi da bir 6rnek durumu diisiinerek bu 6rnek durum iizerinden
acgiklamalarin1 yapma egiliminde olduklari, ancak kelimelerle bu durumu
aciklamada giicliik yasadiklar1 sdylenebilir.

Adaylarin agiklamakta giigliik cektikleri diger olasilik kavramlart ise
ayrik ve ayrik olmayan olay kavramlaridir. Bu kavramlara yonelik olarak
yapilan agiklamalarda, iki farkli olay yerine iki farkli deneye yonelik
aciklamalar yogun olarak goriilmektedir. Ayrik olaylar; arakesitleri bos olan
olaylardir. Yani ayrik olayr agiklamak igin illa iki farkli deneye degil,
arakesitleri bos olan iki olaya ihtiya¢ vardir. Bu olaylar, bir tek deney
sonucunda elde edilebilen olaylarda olabilir. Ancak adaylar yapmis olduklar
aciklamalarda, ayrik olay kavramini ayrik deneyler olarak algilama
egiliminde olmuslardir. Ornegin bir paranin atilmas1 deneyinde iki farkl
olay olarak zarin 3’ten kiigiik gelmesi ve zarmn 5’ten biiyiik gelmesi olaylari
ayrik olay olarak degerlendirilebilir. Ancak adaylarin ayrik olay:
tanimlamada yapmis oldugu agiklamalarda, iki farkli olay yerine iki farkli
deneyi  kullanmalari, bagimsiz olay kavramini ¢agristirmaktadir.
Matematiksel olarak da, ayrik olay ile bagimsiz olaylarin olasiliklarinin
hesaplanmas1 farklilik gostermektedir. Bu bulgulardan ayrik olay ile
bagimsiz olay kavramlarinin adaylar tarafindan tam olarak ayirt edilemedigi
sOylenebilir.

Orneklemeye yénelik verilen cevaplarin degerlendirilmesinde, adaylarin
ornek uzay, ayrik-ayrik olmayan olay ve bagimli-bagimsiz olay
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kavramlarina ornek vermede 9%50’nin altinda basar1 gosterdikleri
belirlenmistir. Ozellikle adaylarin 6rnek vermede en cok zorlandiklari
kavramlarin, ayrik-ayrik olmayan olaylar (%17.80) oldugu goriilmektedir.
Yukaridaki paragraftaki agiklamaya yonelik bulgularda dikkate alindiginda
ayrik-ayrik olmayan olay igin verilen Orneklerin, bagimsiz olay ornekleri
oldugu tespit edilmistir. Bu verilerden, agiklanmasinda giicliik ¢ekilen ayrik
ve ayrik olmayan olay kavramlarinin orneklenmesinde de bu giicliigiin
devam ettigi goriilmektedir. Buna karsin adaylar tarafindan en yiiksek dogru
ornek verme orani %84.75 ile kesin ve imkansiz olay kavramlaridir.

Ogretmen adaylarmin olasilik kavramlarini agiklama ve orneklemeye
yonelik vermis olduklar1 cevaplar genel olarak degerlendirildiginde,
agiklanmasinda basar1 orami olarak %350’nin altinda kalan kavramlarin
orneklendirilmesinde adaylarin daha basarili olduklar1 goriilmektedir.
Deney, olay, es olasilikli terim, bir olayin olma olasiligi, kesin olay ve
imkansiz olay kavramlarinda oOrneklendirme siirecinde verilen dogru
cevaplarin orani, agiklama siirecinde verilen dogru cevap oranlarindan
belirgin bir sekilde fazla oldugu goriilmektedir. Buna karsin Permiitasyon,
kombinasyon ve bagimli-bagimsiz olay kavramlarint agiklamada,
orneklemeye gore kismen basarili olduklari diisiiniilebilir.

3.2, Olasihik Kavramlar1 Arasindaki Farklarin Aciklanmasi ve
Orneklendirilmesine Yonelik Bulgular

Olasilik testinin son sorusu olarak 6gretmen adaylarindan, birbirine
siklikla karistirilan bazi olasilik kavramlart arasindaki farklarin agiklanmasi
ve bu farklar1 ortaya koyabilecek drnek vermeleri istenmistir. Adaylarin agik
uclu bu soruya vermis oldugu cevaplarin degerlendirilmesinden elde edilen
veriler Tablo 3’te yer almaktadir.

Tablo 3: Olasihk Kavramlarmimmn Karsilastirilmas1 ve Orneklendirilmesine
Yonelik Bulgular

Aciklama Ornekleme

Dogru Yanlig Bos Dogru Yanlig Bos

(%) (%) (%) (%) (%) f(%)
Omek Uzay-
A 108.5)  69(58.47) 38(32.20) 10(8.5) 68(57.63) 39(33.05)
P it -
K";;“;S:Z;’gn 77(6525)  9(7.63)  32(27.12) 63(53.39) 51(43.22)  4(3.39)
Ayrik Olay -
Bay;mmélay 14(11.86)  56(47.45) 58(49.15) 17(14.40) 67(56.77) 44(37.28)
Ayrik Olmayan

Olay-Bagimh Olay 13110 50(42.37)  55(46.61) 13(11.01)  67(56.77)  38(32.20)
Deney-Olay 20(16.94)  49(41.52) 49(41.52) 29(24.57) 68(57.62) 21(17.79)
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Tablo 3 incelendiginde, adaylarin birbiri ile sik¢a karistirilan olasilik
kavramlar arasindaki farki agiklama ve drneklendirmedeki basari oranlarin
permiitasyon-kombinasyon  diginda  genel olarak  diisik  oldugu
goriilmektedir. Ozellikle 6rnek uzay ile evrensel kiime kavramlarini
karsilagtirmada, bu giicliigiin en iist seviyeye ulastigi dikkat ¢ekmektedir.
Adaylarin ¢ok az bir kisminin (%8.5), bu iki kavram arasindaki farki
aciklayabildigi ve farki ortaya koyabilecek oOrnek verebildikleri
goriilmektedir. Tablo 1°deki verilerde dikkate alindiginda, Ayrik olay-
Bagimsiz olay ve Ayrik olmayan olay-Bagimli olay, Deney-Olay kavramlari
arasindaki farklarin tam olarak agiklanip Orneklendirilemedigi, birbirine
karistirildigi, Tablo 3’teki verilerle de uyumlu oldugu goriilmektedir.

4. TARTISMA ve SONUC

Caligmadan elde edilen bulgular, genel olarak &gretmen adaylarinin
olasilikla ilgili kavramlar1 agiklama ve bu kavramlar arasindaki farkliliklar:
aciklama ve oOrneklendirme diizeylerinin diisiik oldugunu gostermektedir.
Adaylarm olasilik dersinin alfabesini olusturan Deney, Ornek Uzay, Olay,
Es olasilikli terim, ayrik-ayrik olmayan olay, bagimli-bagimsiz olay
kavramlarinin aciklamada giicliik yasadiklari belirlenmistir. Buna karsin
adaylarin kesin olay, imkansiz olay, permiitasyon, kombinasyon ve ¢ikt1 gibi
olasilik kavramlarini agiklamada daha basarili olduklar1 goriilmiistiir. Kesin
olay, imkansiz olay, ¢ikt1 gibi kavramlarin artik giinliik yasantimizda olasilik
kavramlart olmanin otesinde, konusma dilinin terimleri haline gelmesi
sonucunda kavram kaliciligin1 beraberinde getirmesinin bu basarinin bir
nedeni oldugu disiiniilebilir. Bunun yaninda egitim siirecinde islemsel
bilgiye yonelik sorularin daha fazla yer almasi, permiitasyon, kombinasyon
ve bir olayin olma olasiliginin hesaplanmasina yonelik sorularin iiniversite
sinavlarinda daha fazla yer almasi, adaylarin bu konulara daha fazla ilgi
duymalarina ve dolayisiyla kavramak i¢in daha ¢ok caba harcamalarina
zemin hazirlamaktadir. Bu durum bu kavramlara yonelik yapilan
aciklamalarin yiiksekliginin bir diger nedeni olarak diisiiniilebilir. Buna
karsin ogrenciler acisindan anlasilmasinda giigliik yasanan ve kavram
yanilgilarinin yogun olarak yasandigi Deney, Olay, Es Olasilikli Terim,
Ayrik-Ayrik Olmayan Olay, Bagimli-Bagimsiz Olay (Koyuncu-Nazligigek,
1998; Gleeson, 1999; Yazici, 2002; Jun & Pereira-Mendoza, 2002) gibi
kavramlarin 6gretmen adaylarmin agiklanmalarinda da goriilmesinin,
ogrencilerin olasiliga yonelik kavram yanilgilarint olumsuz ydnde
etkileyebilecegi diisiiniilebilir.
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Olasilik  kavramlarinin ~ 6rneklendirilmesine  yonelik  bulgulardan,
adaylarin olasilik kavramlarini 6rnekleme oranlarinin, kavramlari agiklama
oranlarina gore genel olarak daha yiiksek oldugu belirlenmistir. Adaylarin
Ogretim siirecinde drnek sorular ve problemler ile daha fazla karsilagmalari,
giinlik yasamda benzeri durumlarla karsilasmis olmalar1 6rneklemeye
yonelik gozlenen bu basarinin nedeni olarak diisiiniilebilir. Buna karsin
aciklanmasinda giicliik yasanan Ayrik-Ayrik olmayan olay kavramlarinin
aciklanmasinda oldugu gibi orneklendirilmesinde de adaylarin giicliikler
yasadiklar1 belirlenmistir. Ayrik-ayrik olmayan olayla ilgili verilen
orneklerin, Bagimli-Bagimsiz olay ornekleri oldugu sonucuna ulagilmigtir.
Ulasilan bu sonug 6gretmen adaylarina yonelik olarak yapilan (Bulut, 2001)
ve ilkogretim Ogrencilerine yonelik olarak yapilan (Celik & Giines, 2007;
Tung, 2006; Yazici, 2002) aragtirmalardan elde edilen Ayrik-Ayrik olmayan
olayla Bagimli-Bagimsiz olaylarin karistirildigi sonuglari ile benzerlik
gostermektedir.

Adaylarin birbirine sikca karistirilan Ornek Uzay-Evrensel Kiime
(Gleeson, 1999; Koyuncu-Nazligicek, 1998), Ayrik-Ayrik Olmayan Olay,
Bagimli-Bagimsiz Olay, Deney-Olay (Bulut, 2001; Memnun, 2008b; Tung,
2006; Yazici, 2002) kavramlari arasindaki farklari agiklama ve
orneklendirmede basari diizeylerinin diisiik oldugu tespit edilmistir. Baska
bir ifadeyle adaylarin Ayrik olay ile Bagimsiz olay1, Ayrik olmayan olay ile
Bagimli olay1 birbirine karistirdiklar: belirlenmistir. Elde edilen bulgulardan
Ornek uzay ve Evrensel kiime arasindaki ayirmin, adaylar tarafindan ayirt
edilmesinde giicliik c¢ekilen kavramlarin basinda geldigi belirlenmistir.
Olasilik hesaplamalar1 kiimeler cebri ile iligkili olsa da, bir deneyin 6rnek
uzay1 ile evrensel kiime birbirinden farkli anlamdadir. Bu fark, eleman
tekrar1 yapilip yapilmamasindan kaynaklanmaktadir. Bir kiimede eleman bir
eleman bir kez yazilabilirken, bir deneyin 6rnek uzayinda ayni eleman
birden fazla kullanilmakta ve bu elemani igeren olaya yonelik olasilik degeri
daha farkli hesaplanabilmektedir. Eger eleman tekrarinin varligi sz konusu
olmasaydi, “Es Olasiliklt Terim” kavramimin kazandirilmasi da miimkiin
olamayacakti. Ornek uzay kavraminin anlasilmamasinimn diger olasilik
kavramlarmin anlagilma oranina etkisi oldugu bilinmektedir (Jones,
Langrall, Thornton, & Mogill, 1999; Pratt, 2000). Bir deneye yonelik olarak
ornek uzayin belirlenmesine iliskin kazanimlar ilk6gretim matematik dersi
Ogretim programinda 6. ve 7. siniflar i¢in “Deney, ¢ikti, ornek uzay, olay,
rasgele secim ve es olasilikli terimlerini bir durumla iliskilendirerek aciklar”
ve “Ayrik ve ayrik olmayan olayin deneyini, érnek uzayint ve olaymi
belirler”(MEB, 2006) ifadeleri ile yer almaktadir. Bu baglamda, eleman
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tekrarinin oldugu deneylere yonelik 6rnek uzay igerisindeki elemanlarin ve
bu elemanlarinin sayisinin dogru olarak belirlenememesi, yapilacak olasilik
hesaplamalarindaki hatalar1 da beraberinde getirecektir. Calismada ulasilan
bir diger sonug ise adaylarin ayrik-ayrik olmayan olay, bagimli-bagimsiz
olay kavramlarini agiklarken bu kavramlari birbirine karistirmalaridir.
Aragtirmada ulagilan bu sonuglar 6gretmen adaylarina yonelik Bulut (2001)
tarafindan yapilan aragtirma sonuglari ile de benzerlik gostermektedir.

Ogretmen,  ogretim  siirecinin  planlanmasi,  yiiriitilmesi  ve
degerlendirilmesi siirecinde 6nemli bir faktordiir. Milli Egitim Bakanligi’nin
matematik 6zel alan yeterliliklerinde 6gretmenlerin sayilar, geometri, Slgme,
olasilik ve istatistik ile cebire yonelik alan bilgisine sahip olmalari ve bu
bilgileri 6gretim siirecinde etkin bir sekilde kullanabilmenin 6nemine vurgu
yapmaktadir (MEB, 2009). Buna karsin arastirmadan elde edilen sonuglara
gore, temel olasilik kavramlarina yonelik ilkogretim 0grencilerinde goriilen
hata ve kavram yanilgilarinin benzerleri son siif matematik Ogretmen
adaylarinda da goriilmiistiir. Even’a (1990) gore, konu alan bilgisi eksik olan
ogretmenler kendi kavram yanilgilarini ve yanlis anlamalarini 6grencilerine
de aktarabileceklerdir. Bu baglamda, yakin bir gelecekte 6grenme siirecine
rehberlik edecek Ogretmen adaylarmin olasilikla ilgili temel kavramlara
yonelik bazt  eksikliklerinin  olmasi, &grencilerin  olasilikla ilgili
ogrenmelerini olumsuz yonde etkileyebilecektir. Bu kisir dongiiniin 6niine
gecebilmek i¢in, &gretmen adaylarmin olasilik kavramlari ile ilgili alan
yazinda tespit edilen dgrenci sezgilerinden ve deneyimlerinden kaynaklanan
kavram yanilgilarina yonelik farkindaliklar1 daha fazla gelistirilmelidir. Bu
sayede kendilerinde de var olabilecek yanilgilar1 ve eksiklikleri fark edip
giderme imkani bulabileceklerdir. Son yillarda yurt i¢i ve yurt disinda
olasilik Ogretiminde yasanan zorluklari gidermek icin degisik Ogretim
tekniklerinin etkinliklerini arastiran caligmalar yapilmigtir (Bulut, 1994;
Ekindzii, 2003; Giirbiiz, 2006, 2007; Konold & Kazak, 2008; Koyuncu-
Nazligicek, 1998; Vahey, Enyedy, & Gifford, 2000; Yazici, 2002). Bu
arastirmalarin  odak noktasinda, Ogrencilerin olasilik kavramlarini
anlamlandirmalarina yardimci olacak etkinliklerle konunun &gretimi yer
almaktadir. Ogretmen adaylar1 yapilan bu arastirma sonuglar1 ve kullanilan
etkinliklerle hizmet 6ncesi donemde karsilastiriimalidirlar. Bunun igin lisans
gerceve programinda yer almayan ancak bazi fakiiltelerde segmeli ders
olarak okutulan matematikteki kavram yanilgilari, etkinlik temelli matematik
Ogretimi  gibi  derslerin igerikleri zenginlestirilerek  biitlin  egitim
fakiiltelerinde yayginlastirilmalidir.
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Kullanilan olasilik kavramlari ve aragtirma yontemi bu aragtirmanin
smirliliklar1 arasindadir. Olasilik kavramlarinda yasanan giigliikleri ve
kavram yanilgilarinin nedenlerini daha derinlemesine analiz edebilmek igin
farkli 6rneklemler ile nitel ve bu giicliik ve yanilgilar1 gidermede etkili
olabilecek deneysel aragtirmalar yapilabilir.
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Extended Abstract

Probability takes an important role in developing the high level behaviors
and objectives such as creative and independent thinking. According to
Salan and Gencel (1998), probability is a kind of mathematics area that
provide students with looking to the events from different perspectives and
that widens horizon of the thought. Probability is number representation of
likelihood of events.

Although they are frequently used in daily life, probability and related
concepts are one of the hardest subjects that both teachers and students
experience difficulty during the instruction in Turkey (Bulut, 1994). The
main reasons for these situations are that the subjects were generally
instructed in teacher centered classroom environment, inadequacy of
appropriate materials (Aksu, 1990; Giirbiiz, 2007), that majority of the
mathematics teachers were not adequately equipped for effective instruction
of probability subject (Bulut, 2001) and that students have misconceptions
due to different reasons (Fischbein and Schnarch, 1997). According to the
study done by Boyacioglu and his colleagues (1996), probability was ranked
as first subject which 91 % of students experienced difficulty in learning and
84 % of teachers experienced difficulty in teaching.

This study aims to determine the levels of abilities of explaining and
illustrating the basic probability concepts of pre-service teachers who will
take duty in elementary school level and who are expected to provide
students with permanent and meaningful learning. The research problem was
determined as follows. “What are the elementary school pre-service
mathematics teachers’ ability levels related to explanation and illustration of
basic concepts in probability subject?”’According to this problem, the
questions below were tried to be answered.

1) At what levels are the pre-service teachers’ abilities in explaining the
basic probability concepts?

2) At what levels are the pre-service teachers’ abilities in illustrating the
basic probability concepts?

3) At what levels are the pre-service teachers’ abilities in explaining and
illustrating the difference the basic probability concepts which were
frequently mixed up by students?

118 pre-service teachers who were in the last year of undergraduate level
education in Elementary School Mathematics Education Department in a
faculty of education in a public university located in east part of Turkey
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participated to this study. The study was conducted in the spring semester of
2009-2010 academic years. As data collection tool, “Probability Test”
composed of 14 open ended questions was used. In the test, pre-service
teachers were asked to answer how they explain and illustrate indicated
probability concepts which are introduced to students at first time. The data
were gathered in written form from pre-service teachers. The data gathered
from probability test were analyzed by using descriptive analysis technique.
In the evaluation phase, “true”, “false”, and “empty” categories were
constructed according to written answers and the answers given to questions.
Answers to each open ended question were compared after they were
independent coded by two researchers according to the codes constructed.

The study which investigated the pre-service teaches’ ability levels in
explaining and illustrating (conceptualization-understanding) the basic
probability concepts in elementary school mathematics curriculum revealed
the results below.

It was determined that pre-service teachers experienced difficulty in
explaining the concepts of experiment, sample space, event, term with equal
probability, discrete—non-discrete events, dependent-independent events
which are the basics of the probability. On the other hand, ratios of pre-
service teachers’ illustration of probability concepts were generally higher
than that of their explanation of such concepts. In addition, similar to the
difficulty in explaining the concepts of discrete-non-discrete events, pre-
service teachers experienced difficulty in illustrating these concepts. The
results revealed that the examples given for discrete-non-discrete events
were actually examples for dependent-independent events.

The results indicated that pre-service teachers’ achievement levels in
explaining and illustrating the difference between the concepts of sample
space-universal set, discrete-non-discrete events, dependent-independent
events, experiment-event which were frequently mixed up by students were
low. In other words, it was found that pre-service teachers mixed up the
discrete event with independent event, and non-discrete event with
dependent event.

The findings gathered from the study indicated that pre-service teachers’
abilities in explaining the related concepts and in explaining and illustrating
the difference between such concepts, in general, were low. According to the
findings gathered and the results attained from this study, the
recommendations below can be indicated in order to resolve observed
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inadequacies, especially in probability concepts, of today’s pre-service
teachers who will give direction to instruction activities inside the
classrooms in the near future. It should be provided that the focus of
undergraduate level curriculum which trains teachers for conceptual learning
in elementary school mathematics education department is conceptual
content. Instead of mathematics instruction which is based on the problem
solution including intensively definition, rule, formula about probability and
which keeps only the operational knowledge in the forefront, the priority
should be given to understanding and application of the subject from
conceptual dimension.
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OZET

Sinif atlatma, {stiin zekal: Ogrencilerin farkli ihtiyaglarmi karsilamaya yonelik uygulanan
hizlandirma yontemlerinden birisidir. Siif atlatmanm stiin zekali ¢ocuklara akademik, sosyal ve
duygusal etkisi konusunda birgok arastirma yapilmistir. Sinif atlatmayla ilgili bilgi bosluklarina ve sosyal
uyum problemlerine yol agma gibi bazi elestirilerin bulunmasma karsin yapilan birgok arastirma
akademik, sosyal ve duygusal bakimindan iistiin zekali ¢ocuk i¢in birgok olumlu katkist oldugunu ortaya
koymustur. Arastirma sonuglarina gore siif atlatma sayesinde iistiin zekali cocuklarda ortaya ¢ikabilecek
can sikintis1, huzursuzluk, hayal kiriklig1 ve diisiik bagarmim yerini gelismis motivasyon, gelismis 6z-
kavram, gelismis ¢aligma aligkanliklari ve tretkenlik almaktadir. Fakat siuf atlatmayla ilgili olasi
problem riskini azaltmak igin bazi hususlara dikkat etmek gerekmektedir. Basarili bir hizlandirma igin
biligsel islev diizeyi, bireysel zellikler, 6grenme stili, ilgi ve istek goz 6niinde bulundurulmalidir.

Anahtar Sozciikler: Ustiin Zekal Cocuklar, Hizlandirma, Simif Atlatma

GIFTED STUDENTS AND GRADE-SKIPPING

ABSTRACT

Grade skipping is a form of acceleration that is one of educational strategies used to cope with the
special needs of gifted students. Lots of studies have been conducted about academic, social and
emotional effects of grade-skipping on gifted children. Although some critiques like occurring
information gap and social emotional adaptation problems have been cited most of the research results
show that grade-skipping many academic, social and emotional contributions for gifted children.
According to research results, by means of grade-skipping possible problems may occur in gifted
population such as boredom, restlessness, frustration and underachievement replaces to improved
motivation, self-concept, study skills and productiveness. In order to decrease the risk of possible grade-
skipping problems, some considerations should be taken into account. For a successful grade-skipping,
level of cognitive functioning, individual characteristics, learning preferences, and interests and
involvements should be considered.

Keywords: Gifted Children, Acceleration, grade-skipping

Giris

Ustiin zekali ¢ocuklarin farkli ihtiyaglari karsilamak icin hizlandirma,
gruplama ve  zenginlestirme gibi farkli  egitimsel programlar
uygulanmaktadir. Hizlandirma, egitim programinda daha hizli veya normale
gore daha erken yasta ilerlemeye dayanan akademik bir miidahaledir.
(Pressey, 1949). Basit ve etkili akademik miidahale olan hizlandirmanin
(Colangelo & Assouline, 2009) birgok farkli secenegi bulunmaktadir. Rogers
(2004), hizlandirmay1 sinif temelli hizlandirma ve ders temelli hizlandirma
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olmak iizere iki kategoriye ayirmaktadir. Sinif temeli hizlandirma; okul
sisteminde 6grencinin yil sayisini azaltirken ders temelli hizlandirmada ise
Ogrenci erken yasta ileri diizeyde igerikle tanistirtlir. Smif temelli
hizlandirmada anaokuluna veya birinci sinifa erken baslatma, sinif atlatma
gibi secenekler bulunurken ders temelli hizlandirmada birlestirilmis siniflar,
miifredat sikigtirma, mentorliik, siavla kredi kazanma gibi farkli yontemler
bulunmaktadir. Southern ve Jones (2004), hizlandirma segeneklerini hiz,
dikkati ¢ekme, akran, ulasabilirlik ve zamanlama olmak {izere 5 boyuta gore
siiflandirmaktadir. Dikkati ¢ekme boyutu; hizlandirma segeneginin
digerlerinin ne kadar dikkatini ¢ektigiyle ilgilidir. Buna gore smif atlatma
gorilebilir bir karar oldugu icin arkadas, egitimci ve diger aileler gibi birgok
kisinin dikkatini ¢ok fazla ¢ekmektedir.

Herhangi bir ekstra 6zel dokiiman veya materyal hazirligina ihtiyag
olmayan sinif atlatma yontemi iistiin zekali ¢ocuklara yonelik uygulanan
geleneksel metotlardan birisidir (Davis ve Rimm,1998). Sinif atlatmada
genellikle {istlin zekal ¢ocuk kendi yasina gére devam etmesi gereken sinif
diizeyinden bir st siif diizeyine atlatilir. Bunun yaninda radikal
hizlandirma olarak isimlendirilen {istiin zekali ¢ocuklar1 iki veya ii¢ smnif
birden atlatma yontemi de uygulanmaktadir.

Benbow (1992), 60 yildir yapilan arastirma sonuglariyla ¢ok net bir
sekilde desteklenen hizlandirmanin hala ¢ok fazla kullanilmadigimni ve
hizlandirmaya siipheyle yaklagildigini belirtmektedir. ABD ve Avusturya
gibi geligsmis {ilkelerde bile birgok arastirma sonucu tekrar tekrar
hizlandirmay1 desteklerken uygulamada direng gosterilmektedir. Yine
Almanya’da yapilan bir ¢alisma bu iilkede de hizlandirma uygulamasina
kars1 olumsuz tutum oldugunu ortaya ¢gikarmistir (Heinbokel, 1997).

Bu yazin taramasinda hizlandirma metotlarindan biri olan sinif atlatmanin
iistiin zekali ¢cocuklarin ihtiyac¢larini karsilamak icin gerekliligi, bu ¢cocuklara
akademik, sosyal ve duygusal etkisiyle ilgili yapilan arastirmalar ele
alinacaktir. Bununla birlikte smif atlatmayla ilgili tilkemizdeki duruma
bakilacaktir. Ayrica sinif atlatmanin basarili olabilmesi i¢in dikkate alinmasi
gereken hususlar siralanacaktir.

Neden Sinif Atlatma?

Csikszentmihalyi (1988), yiiksek 1Q’ ya sahip 6grencilerin normal zeka
seviyesine sahip Ogrencilere gore iki kati daha fazla zor gorevlerle bas
edebileceklerini belirtmistir. Bloom (1985), sistemli bir sekilde daha
karmasik O6grenme deneyimi yasadikca yiiksek yeteneklerin gelistigini
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gozlemlemistir. Dweck ve Elliot (1983), basari motivasyonu ile gorev
zorlugu arasinda olumlu iligki oldugunu savunmaktadir.

Ustiin zekali g¢ocuklar yasga biiyilkk cocuklarla veya yetiskinlerle
arkadashik kurmay1 tercih etmelerinin yaninda bu ¢ocuklarin oyun, okuma
ilgileri ve arkadaslik Oriintilleri de biiyiikk ¢ocuklarin tercihlerine
benzemektedir (Silverman, 1993). Arastirmalar, oOgrencilerin geneline
sunulan egitim kazanimlarinin ustiin zekal ¢cocuklarin egitimsel ihtiyaglarini
karsilamadigini ortaya koymustur (Braggett 1992 ).

Ustiin zekali ¢ocuklarmn psikolojik kirilganligmin akranlarina gore daha
fazla olmadigim1 gosteren bir¢ok arastirma sonucu bulunmaktadir. Fakat
akademik ilerleme ve uygun arkadas ihtiyaci karsilanmadiginda sikilma,
diisiik bagari, milkemmeliyetgilik gibi muhtemel problemler ortaya
¢ikabilmektedir (Neihart, Reis, Robinson, & Moon, 2002).

Ustiin  zekali g¢ocuklar programlara zihinsel akranlartyla birlikte
yerlestirildiginde hem zihinsel hem de sosyal ihtiyaclar1 karsilanabilir ve
boylelikle hem akademik hem de sosyal oOz-kavramlarn giigli olur
(Silverman,1997).

Sinif atlatmanin amaglar su sekilde siralanabilir:

e Ogrencinin derslerde sikilmasmi 6nlemek (Rogers ve Krimpston,
1992).

e Cocugun yiiksek diizey diisiinme becerilerini ve verimli ¢alisma
becerilerini gelistirmek (Benbow, 1991).

e Cocugun erken yasta ilgi ve yeteneklerini gelistirmek (Rogers ve
Krimpston,1992).

Fakat sinif atlatmayla ilgili baz1 elestiriler de bulunmaktadir. Birincisi,
cocugun temel becerilerinde bosluk olusma problemidir. Birgok &gretmen
cocuga onemli bir matematik veya okuma becerisi 6gretilmezse daha sonraki
siniflarda ciddi olumsuzluklar yasayabilecegine inanmaktadir. Genellikle
¢ocugun iyi notlarin1 devam ettiremeyecegi, kendisini daha diisiik yetenekli
oldugunu diisiinecegi ve boylece okul motivasyonunun diisecegi tahmin
edilmektedir (Davis ve Rimm,1998). Daha yaygin olan diger elestiri ise
cocugun kendi akran grubundan koparip yasca biiyiik siniflarin arasina
yerlestirmenin  sosyal ve duygusal uyum problemleri yasayacagi
diisiincesidir. Ayrica smif atlatmanin ¢ocugu acele ettirdi§i ve cocugun
tizerinde bask1 olusturdugu sdylenmektedir. Bazilari ise “herkese esit egitim”
anlayisindan dolayr diger ¢ocuklar i¢in haksizlik olacagimi diistinmektedir.
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Kimileri de hizlandirma yapmanin gereksiz oldugunu ¢iinkii hizlandirma
yapmamanin herhangi bir olumsuzluga yol a¢madigimi savunmaktadir
(Davis, 2006). Rogers (2002) ise ailelerin tereddiitlerini siralamistir. Aileler,
iistiin zekali ¢ocugun gittigi yeni sinifta ¢ocuga farkli davranacaklar igin
cocugun Oz-saygisinin ve okul dersleri kolay olmadigindan dolay1r da
akademik 6z-algisinin diisebileceginden korkmaktadir.

Yukaridaki elestirilerin yaninda bazi arastirmacilar da (Jung, 1954;
Miller, 1980; Smith, 1984 gibi) hizlandirma yapilan 6grencilerin zorluklarla
karsilagsacagini  belirtmektedir (Swiatek,1993). Fakat yapilan birgok
aragtirma hizlandirmanin herhangi bir akademik ve sosyal ve duygusal bir
probleme neden olmadigini agik¢a ortaya koymustur.

Sinif Atlatmanin Akademik Etkisi

Bazi becerilerin daha sonraki 6grenilecek beceriler i¢in hayati 6neme
sahip oldugu tartisilmaz bir gercektir ve bu temel becerilerin olmamasi
¢ocukta strese yol agabilir. Fakat bir¢ok iistiin zekali ¢cocuk sinif seviyesinin
iistlinde bilgi ve beceriyi kendi basina, ailelerin veya biiylik kardeslerin
yardimiyla 6nceden Ogrenmektedir. Bu durum aslinda “kagirilan bilginin”
kacgirilmadigimi  baska bir ifadeyle bilgi boslugunun olusmadigini
gostermektedir. Onlem olarak atlatilma yapilacak sinif seviyesinde tanilayici
test uygulanarak eksik bilgiler belirlenebilir ve motive olmus iistiin zekali
cocuk tipik olarak bu bilgileri hizl1 bir sekilde kendi basina veya ilgili bir
yetiskinin yardimiyla dgrenebilir (Davis ve Rimm, 1998).

Terman’m (1925) istlin zekéli cocuklarla yaptig1 boylamsal ¢aligmada
orneklemi olusturan 6grencilerin birgogu (%68 erkek, %73 kiz) sinif atlatma
tecriibesi yasamisgtir. Bu aragtirmada, hizlandirma yasayan Ogrencilerin
yiiksek seviyede meslek kariyerine sahip olma ihtimallerinin daha fazla
oldugu bulunmustur (Cohn, 1978). Terman (1925) sectigi orneklem kiimesi
icinde sif atlatilarak 6grenim gorenlerle atlatilmayanlar arasinda gesitli
kargilagtirmalar yapmistir. Terman’a gore sinif atlatma oOtekilerin yam
basinda en elverisli 6zel egitim tedbiridir. Cilinkii:

e Ozel sif, program zenginlestirme gibi tedbirler kalabalik okullarda
kolayca uygulanamamaktadir. Ayrica bunlar daha ¢ok kiiciik kentler icin
elverislidir.

e  Yiiksek ogretime, sinif atlatma yiiziinden iki yil daha erken alinan
Ogrenciler olagan yasta girenlere gore hem daha basarili olmustur, hem de
ogrenimden sonra daha iyi ve yiiksek ticretli isler bulabilmistir.
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e  Bunlarm yiiksek 6grenimlerini erken bitirmeleri zorunludur. Ciinkii
yapilan arastirmalar yaratici yeteneklerin en verimli oldugu yasin “25-35”
arasi oldugunu gostermektedir (Eng, 2004).

Sasher (1945), iiniversiteyi kiiglik yasta bitirenlerle olagan yasta bitiren
ogrenci gruplarimi karsilastirmistir. Bu sonuglara gore, yasca kiiciik olanlar
normal yasta olanlarla esit ya da onlardan iistiin derecelerle iiniversiteyi
bitirmiglerdir. Ayn1 durumda goérev sicillerinde, maas durumunda ve 6teki
kiyaslama alanlarinda da bu {istiinliik devam etmistir. Kisacasi, iiniversiteyi
kiiciik yasta bitirmis olmanin engelleyici bir etkisi bulunamamistir (Akt:
Eng, 2004).

John Hopkins’de bulunan Yetenekli Genglik Merkezi (Center For
Talented Youth) tarafindan 1994 yilinda yapilan bir arastirmada 175 gencin
%95’1 hizlandirmanin olumlu sonuglarini algilarken yarisi bazi olumsuz
sonuclardan da bahsetmis, %?2’den daha az1 ise sadece olumsuz
sonuclarindan bahsetmistir (DeLacy 1996).

Rogers’in  (2004) smif atlatmayla ilgili 32 arastirmayr inceledigi
caligmasia gore hizlandirma yapilamayan iistiin zekal ¢ocuklara gére sinif
atlatilan iistiin zekali ¢cocuklar tiim akademik alanlarda yarim yil daha 6nde
basar1 gostermistir. Ayrica 32 ¢aligma sonuglarmin dikkat c¢ekici bir sekilde
tutarli ve olumlu oldugu goériilmiistiir.

Hizlandirmayla ilgili 26 arastirmanin Kulik ve Kulik (1984) tarafindan
yapilan meta-analizinde sinif atlayan iistiin zekali cocuklarin sinif atlamayan
iistiin zekali ¢ocuklara gore akademik olarak daha iyi olduklar1 ve herhangi
bir olumsuz sosyal ve duygusal sonucunun olmadigi ortaya ¢ikmistir.

Okulu erken bitirmeden dolayr herhangi bir problem yasamayan
hizlandirilmig 6grenci, iiniversite ve daha sonrasinda da basarili bir sekilde
Ogrenim hayatina devam etmektedir (Swiatek & Benbow, 1991).

Brody ve Benbow (1987) hizlandirilmis lise 6grencilerinin tiim akademik
alanlarda daha basarili, daha yiiksek kariyer hedeflerinin olduklarin1 ve daha
seckin okullara devam ettiklerini bulmustur. Sosyal ve duygusal uyumda
herhangi bir farklilik goriillmemistir (Davis ve Rimm, 1998).

Lubinski (2004) hizlandirma tecriibesi yasamis 6grencilerin bu tecriibeyi
yasamamig akranlarina gore kolej hayatinin daha olumlu oldugu belirterek
hizlandirmanin uzun dénemli sonuglarint 6zetlemistir. Daha sonraki izleme
gorlismelerinde 6grencilerin daha fazla hizlandirma istedikleri goriilmiistiir.
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Davidson, Davidson ve Vanderkam (2004) yiiksek diizeydeki iistiin
zekali g¢ocuklarla ¢alismalarindan edindikleri tecriibeye gore smif atlatilan
cocuklarm %90’nin olumlu uzun dénem sonuglarini tecriibe ettiklerini
belirtmistir.

Sinif Atlatmanin Sosyal ve Duygusal Etkisi

Daha yaygin olan ikinci Onyargi ise sosyal ve duygusal uyum
problemidir. Aileler ve 6gretmenler sinif atlayan ¢ocuklarin sosyal uyum
problemi yasadiklarina gahit olabilirler. Fakat arastirmalar karsit sonuclar
ortaya koymaktadir. Ornegin, Terman’mn (1947) arastirmasinda bir veya iki
smmif atlayan ¢ocuklarin hizlandirma yapmayanlara gore daha uyumlu
olduklar1 goriilmiistiir (Davis ve Rimm,1998)

Richardson ve Benbow (1990), SAT testinde yiiksek puan olan 2000 lise
Ogrencisine 18. ve 23. yaslarinda doldurmak iizere anket hazirlamistir. 18
yasinda o&rneklemin yarisindan fazlasi hizlandirma yasamustir. Oz-saygi,
igsel denetim odagi, sosyal etkilesim, kimlik, 6z-kabul veya sosyal ve
duygusal problemler bakimindan hizlandirma yapilmig ve hizlandirma
yapilmamig 6grenciler arasinda herhangi bir farklilik bulunmamistir. Ayrica
herhangi bir cinsiyet farkliligina da rastlanmamigtir. 23 yasinda ise
katilimcilarin sadece %31 hizlandirmanin olumsuzluklarindan bahsetmistir.

Rogers (1992), hizlandirmanin sosyal ve duygusal etkisini aragtiran 81
caligmay1 inceleyerek hem sosyal hem de duygusal olumlu etkisinin
oldugunu bulmustur. Sosyal etki, sosyal olgunluk puanlari, dgretmenlerin
sosyal becerileri degerlendirmesi, miifredat disi etkinliklere katilma ve
liderlik pozisyonlarina gore degerlendirilmistir. Duygusal etki ise 6z-saygi
Ol¢limleri, risk almanin 6gretmen ve aile degerlendirmesiyle, bagimsizlik ve
yaraticilik degerlendirilmeleriyle 6l¢tilmiigtiir.

Gross (1993), sinif atlatma ve ders atlatma yapilan yiiksek diizeyde iistiin
zekali 5 Ogrenciyle yaptig1 arastirmada yasitlariyla ayni sinifta kalan {istiin
zekali g¢ocuklara goére bu Ogrencilerin zihinsel olarak daha uyarilmig
olduklari, daha yakin ve daha iiretken sosyal iliskiden hoslandiklarini, daha
saglikli sosyal 0z-saygi sergilediklerini bulmustur. Rimm ve Lovarance
(1992), yiiksek 1Q’ ya sahip 14 6grenciyi diisiik basaridan korumak igin sinif
ve ders atlatma yontemini kullanmiglardir. Daha sonraki goriismelerde
ailelerin ve ydneticilerin (baslangicta isteksizlerdi) tamami hizlandirmanin
dogru bir hareket oldugunu kabul etmislerdir (Davis ve Rimm,1998).
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Robinson (2004), hizlandirmanin {istiin zekali Ogrencilerin sosyal
statiileri lizerindeki etkisiyle ilgili kapsamli bir tarama yapmustir. Buna gore
hizlandirilmis 6grenciler biiyiilk ¢ocuklarin arasina yerlestirildiginde 6z
saygilarinda hafif ve gegici bir inis-¢ikis yasamaktadir. Fakat 6z saygilarinda
ciddi uzun dénemli herhangi bir olumsuz etkiye dair kanit bulunmamaktadir.

Swiatek (1993), hizlandirmayla ilgili boylamsal ¢aligmalar1 incelemis ve
hizlandirmanin {istlin zekali ¢ocuklarin ihtiyaglarini karsilamada etkili bir
yol oldugunu savunmustur. Akademik degiskenler agisindan hizlandirma
yapilmig ve yapilmamis Ogrencilerden olusan her iki grup da yiiksek
akademik basar1 gostermigtir. Fakat aragtirma hizlandirmayr segen
ogrencilerin bu kararlarindan dolay1 akademik olarak gii¢liik yagsamadiklarini
ve egitimsel hazirliklarinda hiz kazandiklarini agik¢a ortaya koymustur. Her
iki grup igsel denetim bakimindan karsilastirildiginda, herhangi bir farklilik
gorlilmemistir. Radikal hizlandirma tecriibesi olan &grenciler diger
ogrencilere gore daha az okul disi1 etkinliklere katilirken normal hizlandirma
yapilan &grenciler grup olarak hizlandirma yapilmayan Ogrencilerle ayni
sayida etkinliklere katilmistir. Fakat 0z-saygi konusunda sonuglar net
gozilkkmemektedir. Hizlandirma yasamis c¢ocuklarda 6z-saygi hafif diistik
cikmigtir.

Ashton (1994), en az bir Ust smifa atlatilmig Ogrenciler iizerinde
hizlandirmanin akademik, sosyal ve duygusal sonuglarini nitel olarak
aragtirmigtir. 6-16 yas arasinda farkli sosyoekonomik diizeye sahip 3 erkek 2
kiz Ogrenciden olusan c¢aligma grubunda dort Ogrenci bir iist smifa
atlatilirken bir 6grenci i¢in radikal hizlandirma uygulanmistir. Tim
ogrenciler tarafindan sinif atlatmaya dayali hizlandirma tecriibesi akademik,
sosyal ve duygusal olarak olumlu goriilmektedir. Ayrica arastirma sonucuna
gore uygulanan miifredat hala kendilerine has ihtiyaglar1 karsilamakta
yetersiz ise Ogrenciler akademik olarak hayal kirikligi yasamaya devam
etmektedir. Bu ¢alisma bazi 6gretmen ve idarecilerin hizlandirmaya karsi
isteksizlik; hatta bazilarinin direng gosterdigini de ortaya koymustur.

Coleman ve Cross (2001)’a gore sinif atlatma i¢in en uygun zaman dilimi
ilkogretim diizeyi gibi goziikkmektedir. Smif atlatma genellikle ilkdgretimin
alt smiflarinda gergeklesirken bazen iist siniflarda da olmaktadir. 19
arastirmanin meta-analiz ¢alismasina gore Rogers ve Kimpston (1992), sinif
atlatmanin {stiin zekali ¢ocuklar i¢in ¢ok faydali oldugunu ve olumlu,
akademik ve sosyal etkiyi destekleyen arastirmalarin ¢ogunlugunun 3.-6.
siniflarda  gerceklestigini  belirtmiglerdir. Tablo 1’de hizlandirmanin
yararlarini belirten ¢aligmalar gdsterilmistir.

Trakya Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi
Ocak 2011 Cilt 1 Say1 1 (53-70)



60 U. OGURLU
Tablo 1: Hizlandirmayla ilgili calismalar ve sonucglar
Yararlari Yararlarini belirten ¢alismalar
Daha yiiksek akademik | Colangelo,Assouline, & Gross, 2004; Cornell,
basari Callahan, Bassin, & Ramsay, 1991; Gagné &

Gagnier, 2004; Gross, 1993, 2003; Kulik & Kulik,
1982, 1984, 1987, 1992; Lubinski,2004; Lubinski,
Webb, Morelock, & Benbow, 2001; Moon, Swift, &
Shallenberger, 2002; Noble, Arndt,

Nicholson, Sletten, & Zamora, 1999; Richardson &
Benbow, 1990; Rogers, 2004; Southern & Jones,
1991;Swiatek & Benbow, 1991),

Tatmin edici sosyal iliski

Brody, Lupkowski, & Stanley, 1988; Brody,
Muratori, & Stanley, 2004; Caplan, Henderson,
Henderson, & Fleming, 2002; Charlton, Marolf, &
Stanley, 1994; Gross, 2003; Gross & van Vliet, 2005;
Janos et al., 1988; Lupkowski, Whitmore, &
Ramsay, 1992; Noble, Arndt, Nicholson, Sletten, &
Zamora, 1999; Pollins, 1983; Robinson & Janos,
1986; Sayler & Brookshire, 1993

Olumlu  0z-saygi, 0z- | Bower, 1990; Lupkowski et al., 1992; Olenchak,
kavram veya 6z-giiven 1995; Rogers, 1992;Thomas, 1987
Sosyal ve duygusal | Bower, 1990; Brody et al., 2004; Gagné & Gagnier,

gelisimlerinde herhangi bir

2004; Gross, 1993, 2003; Janos, Robinson,&
Lunneborg, 1989; Lubinski, 2004; Lubinski, Webb,
Morelock, & Benbow, 2001; Noble, Robinson, &
Gunderson, 1993; Richardson & Benbow, 1990;
Robinson & Janos, 1986; Rogers, 1992; Sayler &
Brookshire, 1993; Swiatek, 1993

Brody, 1988; Brody et al., 2004; Charlton et al.,
1994; Gross, 2003; Lubinski et al., 2001; Noble et
al,, 1999; Noble & Drummond, 1992; Noble &
Smyth, 1995; Sayler & Brookshire, 1993; Stanley,
Slotnik, & Cargain, 1996

onemli  olumsuz  etki
olmamast

Yiiksek seviyede
memnuniyet

Ileri  diizeyde  sosyal
olgunluk,  daha  fazla

bagimsizlik, sosyal liderlik

Gross, 1993, 2003; Hobson, 1963; Janos et al., 1989;
Noble et al., 1993; Robinson & Janos, 1986; Rogers,
1992; Thomas, 1987; Worcester, 1956

Yilginligin olmamast

Kolitch & Brody, 1992; Swiatek, 1993; Swiatek &
Benbow, 1991

Daha
hedefleri

yiiksek egitim

Lubinski, 2004; Lubinski et al., 2001; Olszewski-
Kubilius & Grant, 1996

Neihart (2007) 'tan uyarlanmigtir.
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Rogers (2002), arastirma sonuglarini &zetlemektedir. Buna gore
hizlandirma yasayan ¢ocugun;

1. Motivasyonu artmaktadir.

2. Bilgisi artmaktadir.

3. Oz-saygis1 gelismektedir. Ciinkii okul onlarin yeteneklerini kabul
etmektedir.

4. Daha once bilmedikleri materyallerle karsilastiklari i¢in ¢alismay1
ogrenmektedir.

Bununla birlikte VanTassel Baska (1986), arastirma sonuglarina gore
cikarimlarini siralamistir. Hizlandirilmig 6grenciler;

1. Yiiksek kariyer hedefleri benimsemektedir.

2. Dabha kaliteli yiiksek 6gretim okullarina devam etmektedir.

3. Profesyonel egitimlerini daha erken tamamlamaktadir.

Ozetle, simif atlatma sayesinde {istiin zekali cocuklarda ortaya cikabilecek
can sikintisi, huzursuzluk, hayal kiriklig1 ve diisiik basarinin yerini gelismis
motivasyon, gelismis Oz-kavram ve gelismis calisma aligkanliklari ve
iiretkenlik almaktadir.

Iowa Hizlandirma Olgegi (Iowa Acceleration Scale, IHO) hizlandirma
kararmi almada rehberlik icin gelistirilmis etkili bir aragtir (Assouline,
Colengelo, Lupkowski, Lipscomb ve Forstadt, 2003). Aileler ve iki
ogretmen c¢ocugu 10 kategoriye goére degerlendirmektedir. Bu kategoriler
arasinda akademik yetenek, 6grenmeye karsi tutum, akademik 6z-kavram,
gelisimsel  faktorler ve  kisiler arasi iligkiler  bulunmaktadir.
Degerlendirmelerin ortalamasi ¢ocugun hizlandirma i¢in miikemmel, iyi
veya yetersiz bir aday oldugunu belirlemektedir. THO smif atlatmada
akademik faktorlerin yaninda akademik olmayan faktorlerin de goz Oniinde
bulundurulmasi gerektigini vurgular. IHO gelistirilmesinde siif atlatmanin
toplumsal bir olay oldugu ve ¢ocugu yeni bir akran ve dgretmen cevresine
yerlestirdigi gergegi temel alinmistir (Assouline ve dig., 2003).

Radikal Hizlandirma

Zihinsel potansiyeli ve akademik olgunlugu istiin zekali akranlarindan
bile ¢ok yiiksek olan ¢ocuklar bulunmaktadir. Bu ¢ocuklar i¢in normal bir
smif atlatma yeterli olmayabilir. Terman ve Oden (1947) yiiksek diizeydeki
iistiin zekdya sahip cocuklar i¢in bir iist sinifa atlatmanin yeterli olmadigini
radikal hizlandirmanin uygulanmasi gerektigini savunmaktadirlar (Gross,
1992).
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Gross (2004) radikal hizlandirmay1 6grencinin liseden 3 yil veya daha da
once mezun olmasi olarak tanimlamaktadir. Fakat 6grencinin bir anda 3 sinif
atlatilmasi anlamina gelmemektedir. Cocugun sinif atlatmayla birlikte diger
hizlandirma alternatiflerini de kullanarak erken mezun olmasidir. Ayrica 160
ve ustli IQ puanma sahip cocuklar i¢in uygun oldugunu belirtmektedir.
Gross, bu ¢ocuklarin normal miifredatta devam etmelerinin disiik basariya
ve olumsuz sosyal etkilesime neden olacagini savunmaktadir. Gross, radikal
hizlandirma tecriibesi olan iistiin zekali ¢ocuklarin kolej basarilarinin daha
yiiksek diizeyde oldugunu ve yasga biiylik arkadaslariyla da gilizelce uyum
sagladigini bulmustur. Iyi planlanmis radikal hizlandirma programinin
sosyal ve duygusal alanlarda herhangi bir uyum problemine neden
olmayacagini savunmaktadir (Gross, 2004).

Gross’un (1992) calismasina gore radikal hizlandirma yapilan yiiksek
diizeyde {istiin zekaya sahip c¢ocuklarin kendileri, 6gretmenleri ve aileleri
¢ocuklarin hem akademik hem sosyal olarak daha uygun yerlestirildiklerine
giiclii bir sekilde inanmaktadir. Bu ¢ocuklarin hizlandirmadan 6nceye gore,
daha fazla motivasyona, daha az akran kabulii baskisina ve daha yakin
sosyal iligkiye sahip olduklar1 bulunmustur.

iki Kere Farkh Cocuklar

Iki kere farkli cocuklar bir veya daha fazla alanda iistiinliik gdsterirken
bir veya daha fazla alanda da yetersiz beceri sergilerler. Ciddi duygusal
problemleri olan {istiin zekalilar, {stiin zekali asperger c¢ocuklar,
hiperaktivite problemi yasayan iistiin zekali ¢ocuklar ve dgrenme giicliigii
yasayan istiin zekali cocuklar iki kere farkli ¢ocuklar grubuna girer.

Ampirik aragtirmalar iki kere farkli ¢ocuklarin da siif atlatmanin faydali
oldugunu gostermektedir. (Moon ve Reis, 2004). Fakat Reis, Neu ve
McGuire (1997)’a gore iki kere farkli iistiin zekadli ¢ocuklarin yaygin
Ozellikleri 6gretmenleri sinif atlatma yerine sinifta birakma segenegine
yonlendirmektedir (Neihart, 2008). Birgok iki kere farkli 6grenci igin en iyi
secenek smif atlatma olmayabilir. Adaylar dikkatlice segildiginde dogru
akrana ulagma ve zihinsel uyarilma ihtiyacini karsilamada ders atlatma daha
verimli segenek olarak goziikmektedir (Moon ve Reis, 2004).

Ulkemizde Durum

Ulkemizde de {istiin performans gdsteren dgrenciler igin simif atlatma
secenegi bulunmaktadir. Milli Egitim Bakanhg Ilkégretim Kurumlar
Yonetmeliginin 49. maddesine gore ilkogretimde 1-5. siiflara devam eden
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ogrencilerden beden ve zihince gelismis olup bilgi ve beceri bakimindan
simif diizeyinin iistiinde olanlar, smif/sube rehber 6gretmeni varsa okul
rehber 6gretmenin Onerisi ile velinin goriisii almarak 6gretim yilinin ilk ay1
icinde smif yiikseltme smavina almirlar. Basarili olanlar bir iist smifa
yiikseltilir. 1lkogretim seviyesi icin gegerli olan bu imkan ortadgretim
diizeyinde bulunmamaktadir. Orta 6gretimdeki iistiin yetenekli 6grencilerin
ozel egitim almalarina imkén ve firsat saglayabilecek olan “ders gegme ve
kredi sistemi” de bir siire denendikten sonra kaldirilmig ve yerine “sinif
geeme” yoOnetmeligi uygulanmaya baslanmistir. Ayrica ililkemizdeki smif
atlatma ile ilgili yeterli sayida arastirma bulunmamaktadir.

Smif Atlatmada Dikkat Edilecek Hususlar

Sinif atlatmanin basarili olmasindaki kritik etken ¢ocugun hizlandirmay1
istemesidir. Sistematik olarak hizlandirmay: ilk uygulayanlardan Stanley
(1981), hizlandirmay1 isteyen genclerin herhangi bir sosyal uyum sorunu
yasamadigini ortaya koymustur (Silverman ve Golon, 2008). Siif atlatmada
basarisizlik iistiin zekali ¢ocukta zayif ¢aligma aligkanligina, duyarsizliga,
motivasyon eksikligine ve uyumsuzluga yol agabilir. (Feldhusen, Proctor ve
Black,1986)

Rogers (2004)’a gore basarili bir hizlandirma i¢in biligsel islev, bireysel
ozellikler, 6grenme stili ve ilginin dikkate alinmasi gerekir.

Smif atlatmayla ilgili olas1 problem riskini azaltmak i¢in bazi hususlara
dikkat etmek gerekmektedir. (Davis ve Rimm,1998; Feldhusen, Proctor ve
Black,1986; Shoplink, 2000)

1. Bir psikolog veya uzman tarafindan 6grencinin zihinsel fonksiyonu,
akademik beceri seviyesi ve sosyal ve duygusal uyumu kapsamli bir sekilde
degerlendirmelidir.

2. Smif atlatilacak cocugun IQ puani 130 ve {izeri olmasi gerekir.
Feldhusen, Proctor ve Black (1986), sinif ortalamasindan bir standart sapma
fazla seviyede zeka diizeyine sahip cocuklarin bir iist sinifa atlayacak
diizeyde zihinsel olgunluk gosterdigini belirtmistir.

3. Ustiin zekali gocugun bilgi ve becerilerindeki bosluklar tespit edilip
temel becerilerdeki eksikleri tamamlamasina yardimei olunmalidir.

4. Smif atlatmayla ilgili olas1 sosyal problemlerde yardimci olmak igin
destekleyici bir dgretmen, psikolojik danisman ve/ya {istiin zekali akran
grubu olmalidir.
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5. Ailenin degerler sistemi gdzden gegirilmelidir. Ornegin, aile akademik
basaridan daha ¢ok spora 6nem veriyorsa bazi sporlar1 yapmak i¢in yeterince
biiyllk olmayan cocugu sinif atlatma strese neden olabilir. Ayrica aile
baskisinin olmadigindan emin olunmali. Bagka bir ifadeyle aile ¢cocuga sinif
atlatma konusunda baski yapmamalidir. Aile, simif atlatmay1 desteklemeli;
fakat sinif atlayacagini cocugun kendisi ifade etmelidir.

6. Karar verme siirecinde ¢cocugun halihazirdaki zihinsel ve sosyal uyum
durumunun degerlendirilmesi yapilmalidir. Eger c¢ocuk devam ettigi
simifinda uygun sosyal uyum gosteremiyorsa sinif atlatmanin uyum
problemini diizeltebilecegi varsayiminda bulunulmamalidir. Ayrica st
siniftaki devam eden sosyal uyum problemleri de tamamen sinif atlatmaya
atfedilmemeli. Smif atlatma her derde deva bir ilag degildir. Sinif atlatma
seceneginden farkli baska rehberlik miidahaleleri de gerekebilir.

7. Her sinif atlatma karar1 ayri ayn verilmelidir. Fiziksel olgunluk, boy,
duygusal denge, motivasyon, zorluklarla miicadele gibi beceriler karari
olusturan parcalardir. Ustiin zekdlilar icin onemli parcalardan birisi de
zihinsel uyarilma ihtiyacidir.

8. Okula erken baglatma gibi sinif atlatmanin da alt1 haftalik bir deneme
stiresinin olmasi gerekir. Rimm (1992), bir somestrin gerekli oldugunu ifade
etmektedir. Bazi ¢ocuklarin uyumu birka¢ haftada gerceklesirken bazilar
icin uzun zaman almaktadir. Eger atlatma basarili olmazsa ¢ocugun eski
smifina donebilecegini bilmesi gerekir. Ayrica ¢ocuga smif atlatmayi
basaramadiginda “basarisiz” birisi oldugu hissi verilmemelidir.

Hizlandirmanin zamani da dikkate alinmalidir. Bir iist sinifa atlatma sene
basinda sene ortasina gore daha kolaydir. Yine smif atlatma dogal
degisimlerin oldugu zamanlarda yapilmasi daha kolaydir. Ornegin dgrenci
yeni bir binaya veya baska bir okula gittiginde daha kolay olabilir.

Sonug¢

Hizlandirmanin bir¢ok faydasi bulunmaktadir. Cocugun dnceden bildigi
konular igin harcayacagi zamam azaltir. Ilgi duydugu alanla ilgili gelecekte
yapacagl calismalar icin firsat saglar. Ogrenci {iniversiteye kabul, burs
bulma, 6diil alma gibi alanlarda avantaj saglamis olur. (Pyryt, 1999).

Sinif atlatmay1 destekleyen aragtirma bulgularma gore Eng (2004) su
oOnerilerde bulunmaktadir:

1. Oncelikle ilkdgrenimin ilk sekiz y1li iginde iistiin yetenekli 6grencilerin
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bir ya da iki smif atlatilmalarinda bir sakinca goriilmemektedir. Gereken
hallerde bu sinif atlatma liseye kadar da ertelenebilir.

2. Okula erken almak ve smif atlatmak her ¢esit okulda uygulanmaya
elverigli bir tedbirdir.

Yukaridaki sonuglara bakildiginda hizlandirma yapmamanin riskleri sinif
atlatmaya gore daha fazla gibi goéziikmektedir (Davidson, Davidson ve
Vanderkam, 2004). Sanders (1961)’e gore yonetimsel olarak da uygulanmasi
en kolay hizlandirma metodudur (Akt: Kent,1993).

Yukaridaki degerlendirmeler dikkate alindiginda sinif atlatma ozellikle
istlin  zekdli ¢ocuklarin ihtiyaglarin1 karsilama konusunda destek
saglamaktadir. Sinif atlatma, gerekli onlemler alindiginda iistiin zekal
ogrenciler icin uygun goriinmektedir. Ulkemizde de bu hizlandirma
metodunun saglikli bir sekilde uygulanmasi kismen iistiin zekali ¢ocuklarin
akademik, sosyal ve duygusal ihtiyaglarin1 karsilamada katkisi olacaktir.
Ayrica lilkemizde smif atlatmaya karst tutum, uygulama gibi konularda
aragtirmalar yapilmalidir. Bu arastirmalar 1s18inda gerekli Onlemler
almmalidir.

Ustiin zekalillara ayni miifredati saglayan simif atlatma niceliksel bir
yaklagim oldugundan dolay1 6grencinin farkli 6grenme becerilerini niteliksel
olarak ele almayabilir. Bundan dolayi iistiin zekali ¢ocuklarin ihtiyaglarini
karsilamada zenginlestirilmis miifredat olmadan hizlandirma tek basina
yeterli olmayabilir.
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SUMMARY

According to Pressey (1949) acceleration means an educational
intervention based on progress through an educational program at rates faster
or at ages younger than typical. Acceleration has many forms
(Southern&Jones, 2004) and one of them is grade-skipping (whole grade
acceleration). Grade skipping involves the student entirely skipping the
curriculum of one year of school. This form is often used for gifted children

Research findings supported acceleration but it is still infrequently used
and approached with skepticism (Benbow, 1992; Heinbokel, 1997).

Research shows that the same learning experiences for all students do not
meet the educational needs of the gifted child (Braggett, 1992). According to
research results if task challenge and skill is high, motivation, enjoyment and
improvement will be high (Csikszentmihalyi 1988; Bloom 1985; Dweck ve
Elliot, 1983). Many gifted children prefer older children or adults for the
fellowship, and their play interests, reading interests, and friendship choices
tend to be more similar to those of older children (Silverman, 1993). If
academic needs and proper peers are not meet, boredom, underachievement,
perfectionism, and intolerance to the effects of peer pressure can be
anticipated (Neihart, Reis, Robinson, & Moon, 2002).

There are some goals of grade-skipping such as, to adapt the pace of
instruction to the student’s capability, to provide an appropriate level of
challenge, and to reduce the time period necessary for students to complete
traditional education (Rogers & Krimpston, 1992; Benbow, 1991).

While educators and families worries about their students are affected
negatively by accelerative choices (Swiatek, 1993; Davis & Rimm, 1998;
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Davis, 2006; Rogers, 2002,) but researches about accelerated students
found that gifted students who skipped grades academically better than
gifted students who were not accelerated Terman 1925; Cohn, 1978; Eng,
2004; Sasher, 1945; DeLacy 1996; Rogers, 2004; Kulik & Kulik, 1984;
Swiatek & Benbow, 1991; Brody & Benbow 1987; Lubinski, 2004;
Davidson, Davidson & Vanderkam, 2004; VanTassel Baska 1986; Pyryt,
1999). For most gifted students having success potential, acceleration
obviously does not cause either serious education gaps or harming their
social and emotional development (Richardson ve Benbow 1990; Rogers,
1992; Gross 1993; Rimm &Lovarance, 1992; Robinson 2004; Swiatek 1993;
Ashton 1994).

Grade skipping can be more useful when it is applied during elementary
school (Rogers&Kimpston 1992; Coleman&Cross, 2001)

To help in the decision-making process for whole-grade acceleration
(grade skipping), a guidance tool (lowa Acceleration Scale) was developed
to standardize the process. This guidance tool provides recommendations
and guidelines for whole-grade acceleration (Assouline, Colengelo,
Lupkowski, Lipscomb &Forstadt, 2003).

Neihart (2007) provides a comprehensive list including researches about
academic, social and emotional effects of acceleration.

For the majority of gifted students for whom acceleration is possible, a
single grade skip is likely to be sufficient; however, exceptionally gifted
students require programs significantly differentiated from those that might
be offered to moderately gifted students. Radical acceleration provided these
young people an appropriate educational and social placement (Terman &
Oden, 1947; Gross, 1992, 2004).

There is general agreement that twice-exceptional students benefit from
acceleration when accelerative strategies are matched to their interests and
are provided in a positive learning environment that combines challenge and
support (Moon ve Reis, 2004; Reis, Neu, ve McGuire, 1997; Neihart,2008).

Decisions about the appropriateness of whole grade acceleration and the
extent of acceleration for a given student should include assessment of
student preferences and characteristics relative to the decision, the student’s
intellectual and academic profile, and social readiness. Positive attitudes of
teachers, timing of the decision, parent support, and the careful monitoring
of new placements are other factors which reinforce the success of grade

Trakya Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi
Ocak 2011 Cilt 1 Say1 1 (53-70)



70 U. OGURLU

skipping (Stanley 1981, Silverman & Golon, 2008; Feldhusen, Proctor &
Black, 1986; Rogers 2004; Davis & Rimm, 1998; Shoplink, 2000)

Most of gifted students who have experienced grade acceleration get
positive long-term results. Providing appropriate academic challenge
through grade skipping seems more preferable than the risks of non-
acceleration. In addition according to Sanders (1961) grade skipping is
executively and administratively easier method (Kent, 1993).

In Turkey, grade skipping opportunity also is provided for gifted students
at elementary level but for secondary level there is no choice. Also empirical
studies about acceleration and grade-skipping seem not enough.

For all that some gifted whole grade acceleration may not be enough at
the same time, enrichment and other educational strategies should be
necessary.
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OZET

Bu caligmanin amaci, lise 2. sinif fen subesinde &grenim goérmekte olan Ogrencilerin mekanik
konularmin temelini olusturan “Kuvvet ve Hareket” konusu ile ilgili sahip olduklar1 kavram yanilgilarin
belirlemektir. Calismanimn 6rneklemini, Erzurum il Merkezinde bulunan 8 genel lisede 2008-2009 egitim
ogretim doneminde 6grenim goren 462 lise 2. sinif fen subesi 6grencisi olugturmaktir. Veri toplama araci
olarak {i¢ asamali Kuvvet ve Hareket Kavram Yanilgist Testi (KHKYT) kullanilmistir. Ogrencilerin
ozellikle atis hareketleri ve dairesel hareketle ilgili kavram yanilgilarina sahip olduklari belirlenmistir.
Ogrencilerde tespit edilen bazi kavram yanilgilari arastirma sonucunda maddeler halinde sunularak
gerekli 6nerilerde bulunulmustur.

Anahtar Sozcukler: Kavram Yanilgisi, Kuvvet ve Hareket, Mekanik

10TH GRADE SCIENCE CLASS STUDENTS’ MISCONCEPTIONS ABOUT
FORCE AND MOTION
ABSTRACT

The aim of this study is to determine 10th grade science class students’ misconceptions related to
force and motion which is fundamental of mechanics. The sample group constitutes 462 10th grade
science class students who attend eight different high schools in the centre of Erzurum in 2008-2009
school years. The data were obtained through the use of three-tier test Force and Motion Misconception
Test (FMMT). It was revealed that students had misconceptions especially related to shot motion and
circular motion. Collecting the research and some suggestions were done at the end of study.

Keywords: Misconceptions, Force and Motion, Mechanic

GIRIS

Fizik, icerdigi konular ve gorsel olarak anlatilmadig: siirece anlasilmasi
zor olan kavramlardan dolay1 anlasilmasinda gii¢liik ¢ekilen konulardan
biridir. Ogrencilerin, fizik derslerinde genelde basarisiz olmalarnmn
nedenleri arasinda konularinin soyut ve karmasik olmasinin yaninda, 6gretim
programi igerisinde konularin igeriginin yine soyut olarak sunulmasi
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gosterilmektedir. (Ustiin, Yildirgan ve Cegic, 2001). Kavram yanilgilari
Ogrenci basarisina olumsuz yonde etki eden en 6nemli faktorlerden biridir.
Kavram yanilgilar1 genel bir tamimla kisisel deneyimler sonucu olusmus,
bilimsel gerceklere aykiri olan ve bilim tarafindan gercekligi kanitlanmig
kavramlarin Ogretilmesini ve Ogrenilmesini engelleyici bilgiler olarak
aciklanabilmektedir (Yiiriik, Cakir ve Geban, 2000). Ogrencilerin fiziksel
(dogal) olaylar hakkinda gelistirdikleri iggilidiisel inanglar, kavram
yanilgilarini olusturan faktérlerden birisidir. Bu iggiidiisel inanglara, yanlis
kavramlar (misconceptions) (Canpolat, Pimarbasi ve Sozbilir, 2006;
Nakiboglu ve Biilbiil Tekin, 2006; Skelly ve Hall, 1993), hatali fikirler
(erroneous ideas) (Bahar, 2003), yanlis anlamalar (misunderstandings)
(Taber, 1998), alternatif kavramlar (alternative conceptions) (Boo, 1998;
Lavoie, 1997; Tan, Taber, Goh ve Chia, 2005), alternatif yapilar (alternative
frameworks) (Driver, 1981; Taber, 1998), saf inanglar (naive beliefs)
(Caramazza, McCloskey ve Green, 1980), saf kavramlar (naive conceptions)
(Smith ve Anderson, 1986), 6n kavramlar (preconceptions) (Libarkin ve
Kurdziel, 2001), bilimin ¢oklu 6zel versiyonlar1 (multiple private versions of
science) (Bahar, 2003), hatalar (errors) (Fisher ve Lipson, 1986), anlik akil
yiiritme  (spontaneous reasoning) (Viennot, 1979), kavramsal yap1
(conceptual framework) (Driver ve Erickson, 1983), 1srarhi tuzaklar
(persistent pitfalls) (Bahar, 2003), genel duyu kavramlari (common sense
concepts) (Bahar, 2003), kendiliginden olusan fikirler (spontaneous
knowledge) (Bahar, 2003) veya ¢ocuklarin bilimi (children science) (Gilbert,
Osborne ve Fensham, 1982) gibi terimlerle ifade edilen farkli isimler
verilmektedir. Kisi, hatalarinin dogru oldugunu sebepleri ile birlikte
acikliyorsa ve kendinden emin oldugunu soOyliiyorsa o zaman kavram
yanilgilar1 vardir, diyebiliriz. Yani biitiin kavram yanilgilar1 birer hatadir
ama biitlin hatalar birer kavram yanilgisi degildir. Kavram yanilgilari,
bilimsel bir ger¢cegin yanlis olarak ezberlenmesinden daha farklidir. Kavram
yanilgisi, kisinin kaynagi yetersiz veya hatali zihinsel yapidan dolay1
diisiinme siirecinde birbirleri ile ilintili bilimsel kavramlar1 hatali
kullanmasidir (Baser ve Cataloglu, 2005). Kavram yanilgilar1 gesitlerini su
sekilde siralayabiliriz:

Sozciiklerden (dilden) kaynaklanan yanilgilar,
e Analoji ve metaforlar (mecazlar)’dan kaynaklanan yanilgilar,

Sembollerden kaynaklanan yanilgilar,

On bilgilerden kaynaklanan yanilgilar,
Onyargilardan kaynaklanan yamlgilar,
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e Bilimsel olmayan inanglardan kaynaklanan yamlgilar,
e Kavramlardan kaynaklanan yanilgilar (Giirbiiz, 2008).

Fen egitimi ve fizik egitimiyle ilgili gerek yurt iginde, gerekse yurt
disinda yapilan ¢alismalarda 6grencilerin sahip olduklari kavram yanilgilar
en fazla calisilan alanlarin basinda gelmektedir (Asc1, Ozkan ve Tekkaya,
2001; Capa, 2000; Nakhleh ve Samarapungavan, 1999; Sungur, 2000). Etkili
bir 6grenme i¢in dgrencide var olan kavram yanilgilarinin ortaya ¢ikarilmasi
zorunlulugu ve agiga ¢ikan bu kavram yanilgilarinin diizeltilmesi i¢in gerekli
olan uygulamalar bu alanda bu kadar fazla ¢alisilmasinin sebepleri arasinda
stralanabilir.

Ulkemizde farkli 6gretim kademelerinde 6grenim goren dgrencilerin fizik
kavramlarin1 anlamalar ile ilgili yapilan calismalarda 6grencilerin; enerji
(Cepni, Ayvaci ve Keles, 2001; Ozmen, Dumanoglu ve Ayas, 2000), elektrik
akimi (Cepni, Aydin ve Ayvaci, 2000; Sencar, Yilmaz ve Eryilmaz, 2001;
Sénmez, Geban ve Ertepinar, 2001), 1s1 ve sicaklik (Giirbiiz, 2008), sesin
yayilmasi, kaynama, buharlasma ve mercekler (Cepni et al., 2000; Cepni et
al., 2001; Simsek, Turgut, Karaman ve Ertugrul, 2002), diinya ve gokylizii
(Olmez, Geban ve Ertepinar, 2001), cisimlerin yiizmesi ve batmasi (Giirdal
ve Macaroglu, 1997; Macaroglu ve Sentiirk, 2001), mekanik (Eryilmaz ve
Tatli, 1998; Turgut, Alptekin ve Altun, 2007), 151k (Biiylikkasap, Diizgiin ve
Ertugrul, 2001; Cansiingli ve Bal, 2000 ), 151k ve goriintii (Akdeniz, Yildiz
ve Yigit, 2001; Epik, Kalem, Kavcar ve Callica, 2002; Yalgin, Altun, Turgut
ve Aggiil, 2009) kavramlarinda bir¢ok yanilgilarinin oldugu tespit edilmistir.

Fizikte mekanik konusu, Ogrencilerde en fazla karsilasilan kavram
yanilgilar1 arasinda yer almaktadir. Bunun en biiyilik sebeplerinden biri de
mekanik konularinin soyut olarak anlatilmasidir. Mekanik konusunda
ogrencilerin yagadiklar1 6grenme giicliiklerini ve kavram yanilgilarini ortaya
¢ikarmak amaciyla yapilan ¢ok sayidaki calisma (Champagne, Klopfer ve
Anderson, 1980; Clement, 1982; Eryilmaz, 2002; Finegold ve Garsky, 1991;
Gunstone, 1987; Gunstone ve Watts, 1985; Hapkiewicz, 1999; Hise, 1998;
Nuhoglu, 2008; Palmer, 2001; Project Galileo, 1998; Rosenquist ve
McDermott, 1987; Sadanand ve Kess, 1990; Sequeira ve Leite, 1991),
ogrencilerin kuvvet ve hareket konusunu anlamakta zorlandiklarini
gOstermistir. Yapilan arastirmalar, bu ¢alismada tespit edilen bazi kavram
yanilgilarinin yurt diginda 6grenim goren Ogrencilerde de var oldugunu
gostermektedir. Ornegin; Sadanand ve Kess (1990) yaptiklari calismada
“Yatay ilk hiza sahip bir cismin diisme hareketinde, cisme hareketi yoniinde
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(ilk hiz yonii) etkiyen bir kuvvet vardir” ifadesindeki kavram yanilgisini1 95
lise 6grencisinden 80’inde tespit etmislerdir. Ayrica Hise (1998)’in lise 2.
smif 6grencileriyle yapmis oldugu calismada ogrencilerin %71’inde “Bir
cisim sabit hizla hareket etmesine ragmen cisme hareketi yoniinde etkiyen
net kuvvet vardir” kavram yanilgisinin oldugunu tespit etmistir. Yapilan
diger bir ¢aligmada ise Sequeira ve Leite (1991), lise 1. sinif dgrencilerinin
%41’inde, lise 2. smif Ogrencilerinin %18’inde ve iiniversite 4. smif
ogrencilerinin %53’tinde “Bir cisim hareket ediyorsa bu cisme hareketi
yoniinde etki eden kuvvetler vardir” kavram yanilgisinin oldugu
saptanmistir. Yurt icinde yapilan bir calismada (Nuhoglu, 2008) ise;
ilkogretim okullarinda 6grenim gormekte olan 125 6grenciye kuvvet ve
hareket hakkindaki bilgilerini &grenmek amaciyla agik uglu bir soru
yoneltilmis ve soruya verilen cevaplardan Ogrencilerin kuvvet ve hareket
arasindaki iliski, siirtinme kuvveti, yergekimi ve dengelenmis kuvvetler gibi
bazi konularda kavram yanilgilarina sahip olduklar1 belirlenmistir.

Cogu ogretmen, dgrencilerini temiz zihinsel yazi tahtasi olarak diisliniir
ve bu bos tahtayir doldurmak igin rol istlenir. Bu yaklasimdaki temel
problem tahtalarin bos olmadigi, aksine bazi 6n bilgiler ve sezgiler
icerdigidir. Yapilandirmaci 6grenme kurami, 6grencilerin zihinleri {izerine
bilgi yazilabilecek bos bir kagit olarak goriilmemesi esasia dayanir. Bunun
yerine, Ogrencilerin konu ile ilgili daha onceden fikirleri oldugu ve
Ogrenecekleri yeni bilgilerin bu fikirleri kullanarak kendileri tarafindan
olusturmasi istenir (Cepni, 2005). Fizik egitimi alanindaki pek ¢ok calisma,
ogrencilerin dogal bir olaya ait fikirlerini konu ile ilgili egitimi almadan 6nce
bile olusturduklarmi gdstermistir (Driver, 1983). On kavramsallar veya
giinliik kavramlar olarak tanimlayabilecegimiz bu fikirler; 6grencilerin
kavramlar hakkinda akillarinda onceden sekillendirdikleri eksik, oturmamais
ve genellikle dogru olmayan bilgileri igerir (Driver, Guesno ve Tibergihen,
1985). Ogrencilerin &n bilgilerinin ve sezgilerinin neler olduguna, bunlarin
bilimsel diisiince agisindan ne derece tutarli olduguna karar verilmeden ve
tutarsizliklar varsa giderilmeden yapilacak fen 6gretiminde, 6gretmen yeni
ve etkin olan Ogretim stratejilerini ¢ok iyi bilse dahi istenilen kavramsal
degisimin saglanabilmesi oldukca giictiir (Riche, 2000). Ancak, literatiirde
var olan ve yapilmakta olan g¢aligmalarda, ilgili konularda &grencilerde
bulunan kavram yanilgilari tespit edildiginde 6gretmenler kavram yanilgilari
olugsmadan dahi oniine gegebilecek firsati bulmus olacaklardir.

Bu ¢alismanin amaci, lise 2. smif fen subesinde d6grenim gormekte olan
ogrencilerin mekanik konularinin temelini olusturan ‘Kuvvet ve Hareket’
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konusu ile ilgili sahip olduklar1 kavram yanilgilarini belirlemektir. Bu
calismanin arastirma sorusu; “Lise 2. sinif fen subesi 6grencilerinde kuvvet
ve hareket konusuyla ilgili ne tiir kavram yanilgilar1 vardir?”

YONTEM

Orneklem

Caligmanin 6rneklemini, Erzurum il merkezindeki 8 genel lisede 2008-
2009 egitim Ogretim doneminde 6grenim goren 462 lise 2. sinif fen subesi
ogrencisi olusturmaktadir.

Arastirmada Kullanilan Araclar

Bilgilerin elde edilmesinde ii¢ asamali Kuvvet ve Hareket Kavram
Yanilgis1 Testi (KHKYT) kullanilmigtir. KHKYT’nin igerigini belirlemek
icin Ogretim programindaki Kuvvet ve Hareket konusu incelenmistir.
Genelde kavram yanilgilar1 testleri kritere dayali (criterion-referenced),
basari testleri ise ortalamaya dayali (norm-referenced) testlerdir (Gronlund
ve Linn, 1990). KHKYT ii¢ agsamali 20 sorudan olugmus ¢oktan se¢meli bir
testtir. Birinci asamada basar testlerinde oldugu gibi olaylarla ilgili sorular,
ikinci asamada birinci asamaya verilen cevabin sebebine ait sorular, li¢lincii
agamada ise O0grencinin ilk iki asamada verdigi cevaptan ne kadar emin
olduguna dair sorular mevcuttur. Ik iki asamada isteyen Ogrencilerin
aciklama yazmasi icin birer sik bos olarak eklenmistir. Ogrencilere dagitilan
KHKYT’yi, 6grencilerin cevaplayabilmeleri igin 2 ders saati siire verilmistir.

Hazirlanan sorularla ilgili konu dagilimina gore ve sorulara gore belirtke
tablolar1 hazirlanarak alaninda uzman olan iki dgretim elemam ve {i¢ fizik
ogretmeni (10. smiflar1 okutan) tarafindan incelenip yanligliklar diizeltilmis
ve eksikler giderilmistir. Bu c¢alismada Windows uyumlu SPSS-11,5
programi kullanilarak Cronbach-Alfa giivenirlik katsayis1 hesaplanmais, testin
a giivenirlik katsayist 0,75 olarak bulunmustur. Kuvvet ve Hareket Basari
Testi’nden Ornek bir soru asagida verilmistir.

8. Soru

Bir isci, biiylik bir kutu iizerine sabit yatay bir kuvvet
uygulamakta ve kutu yatay bir zemin iizerinde sabit bir V, hiziyla
hareket etmektedir. isci kutuya kuvvet uygulamayi aniden
durdurursa, bu kutu;

A. Sabit bir hizla hareket etmeye devam edecektir.

B. Belli bir slire sabit hizla hareket etmeye devam edip sonra
yavaslayarak duracaktir.

C. Hemen yavaslamaya baslayip bir slire sonra duracaktir.

D. Hemen duracaktir.
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S

Bir onceki soruya verdiginiz cevabin sebebi asagidakilerden
hangisidir?

A. Bir cisme hareketi dogrultusunda etki eden kuvvetler
kaldirilirsa, cisim hareketsiz kalir.

B. Bir cisme hareket dogrultusunda sadece sirtlinme kuvveti etki
ediyorsa cisim yavaslayarak duracaktir.

C. Bir cismin hareket etmesine neden olan kuvvet bir kez
uygulandiginda, cisim durduruluncaya kadar hareket eder.

D. Bir cisme kazandirilan kuvvet bitene kadar, cismin hareket
etmesini saglar. Kuvvet bir middet sonra tlikenir ve cisim durur.

Verdiginiz cevabin dogrulugu hakkinda ne diisiiniiyorsunuz?

[ Bilerek yaptim, eminim. [J Sadece tahmin ettim. [ Bilerek yaptim fakat emin degilim. |

Bu soruda ornegin, birinci agamada D sikkimi isaretleyen bir Ogrenci
ikinci agamada D sikkina ait olan agiklamay1 yani A sikkini isaretlemisse ve
ticiincli asamada bilerek yaptim, eminim, demisse Ogrencide kavram
yanilgist oldugu sonucuna varilmistir. Sayet birinci agsamada verilen cevabi
ikinci asamada verilen cevap agiklayici nitelikte degilse ya da sorunun
ticiincli agamasinda bilerek yaptim, eminim, cevab1 verilmemisse bu yanitlar
kavram yanilgisi olarak degerlendirilmemistir.

BULGULAR

Bu ¢alisma sekiz farkl lisede 6grenim gérmekte olan toplam 462 lise 2.
siif fen subesi Ogrencisi ile gergeklestirildi. Ogrencilerin kuvvet
konusundaki kavram yanilgilarin1 6lgmek icin bir “Kavram Yanilgist Testi”
gelistirildi. Konuyla ilgili yurt disinda yapilan arastirmalarda kullanilan
sorular incelenerek kuvvet ile ilgili test sorular1 hazirlandi. Bu caligmalar
sonucunda 5 se¢enekli ¢oktan se¢meli, her biri 20 sorudan olusan {i¢ asamali
2 test (1. test ve 2. test) diizenlendi. Birinci asamada normal bagari testi gibi
bir olaymn ne olacagina ait sorular, ikinci agsamada birinci agsamaya verilen
cevabin sebebine ait sorular, ii¢lincii agamada ise 6grencinin ilk iki agamada
verdigi cevaptan ne kadar emin olduguna dair sorular kullanildi. Testler,
ayni sinifta yer alan yan yana oturan dgrencilere farkli testler (1. test ve 2.
test) verilerek toplam 42 lise 2. sinif fen subesi 6grencilerine uygulandi.
Ogrencilerin KHKYT deki sorulara verdikleri dogru cevaplar “1”, yanls
cevaplar “0” olarak puanlandi ve elde edilen veriler SPSS programi ile
degerlendirildi. Sonuglar analiz edildikten sonra test sorulari; 6grencilerin
uygulama sirasindaki katkilari, “Bir onceki soruya verdiginiz cevabin
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sebebi asagidakilerden hangisidir?” sorusuna verilen cevaplar ve madde
analizi (madde gigliigii ve ayirt etme giicli) sonuglari dikkate alinarak
incelendi. Sonugta, ¢oktan segmeli 20 sorudan olusan ii¢ asamali 3. test
olusturuldu. Olusturulan bu son testin (3. test) sorulari, denenmis sorulardan
bazilar1 hi¢ degistirilmeden bazilar1 ise ¢ok az degisiklik yapilarak
diizenlendi. Ayrica diizenlenen sorularla ilgili konu dagilimmna goére ve
sorulara gore belirtke tablolar1 hazirlanarak alaninda uzman olan iki 6gretim
eleman1 ve ii¢ fizik 6gretmeni (10. smiflart okutan) tarafindan incelenip
yanligliklar diizeltildi ve eksikler giderildi. Hazirlanan 3. test, lise 2. sinif fen
subesinde Ogrenim gdren toplam 48 Ogrenciye uygulandi. Test sonuglari
analizinden sonra, Kuder-Ricardson 20 formiili kullanilarak testin
giivenirligi hesaplandi ve 0,75 olarak Ol¢iildii. Bu sonug testin giivenilir
oldugunu gostermektedir. Grup karsilagtirmasinda kullanilmak iizere
hazirlanan testin giivenirlikleri 0,60 — 0.80 arasinda olabilir (Ozgelik, 1997).

Hazirlanan bu testin giivenirligi 6l¢iilmeden 6nce madde analizi yapildi.
Bu amagla, olusturulan testin her sorusu igin madde analizi tablosu
hazirland1 ve degerlendirildi. Olusturulan kavram testinin son hali Erzurum
Il Merkezinde bulunan 8 genel lisede dgrenim goren 462 lise 2. smif fen
subesi dgrencisine uygulandi.

Yukarida ornek olarak verilen 8. soruda, Ogrencilerin ‘“Newton’un
Hareket Kanunlar1” hakkindaki kavram yanilgilarmin tespit edilmesi
amagclanmustir. Ogrencilerin %16’s1, bir cisme hareketi dogrultusunda etki
eden kuvvetler kaldirilirsa, cismin hareketsiz kalacagini diisiinerek, cismin
hemen duracagi cevabini verirken, %511, bir cismin hareket etmesine neden
olan kuvvet bir kez uygulandiginda, cisim durduruluncaya kadar hareket
edecegini diigiinerek, cismin hareketine sabit hizla devam edecegi cevabin
vermistir. Ayrica o6grencilerin %211, bir cisme kazandirilan kuvvet bitene
kadar, cismin hareket etmesini saglayacagini ve kuvvetin bir miktar sonra
tilkenerek cismin duracagini diislinerek cismin belli bir siire sabit hizla
hareket etmeye devam edip sonra yavaglayarak duracagi cevabii vermistir.
Bu soruda 6grencilerin sadece %12’si soruyu dogru cevaplayabilmistir.

Kuvvet ve hareket konusundaki kavram yanilgilarii dlgmek igin
gelistirilen testte yer alan sorularin 6lgtiigii kavramlar Tablo 1°de verilmistir.
Bu tabloda, parantez iginde yer alan sayilar, ilgili kavram yanilgisinin hangi
sorularda ol¢iildiigiinii vermektedir.
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Tablo 1 Gelistirilen Testte Yer Alan Sorularm Numaralart ve Sorularm Olctiikleri
Kavramlar

Kavramlar Soru Numarasi
A. Kinematik
e Dogrusal Hareket
a. SabitHiz.......................oon s (5), (8), (11), (12),
(13), (15), (18)
b. Sabitivme.......................o (4), (16), (17), (18)
e Dairesel Hareket
a. SabitHiz.....................ccceeveeeeene. | (15), (19)
b. MerkezcilIvme........................ | (7), (10), (14), (19)
B. Newton’un Hareket Kanunlari
e ILKaNUN. ..o (5), (8), (11), (12),
(15), (18)
e 2. Kanun.......ooooii (4),(9), (14), (18)
e 3. Kanun.......oooiii (7), (10), (13), (14),
15)
C. Kuvvetler
e Yer Cekimi Kuvveti ve Agirhik............... (1), (2), (3), (6), (11),
(12), (17), (20)
o Direnc Kuvveti....................c..cccoeeeeinin.. (15), (20)
e Merkezcil Kuvvet............ooooviiiiiiiiiiiiin (1), (2), (16), (19)

Olusturulan kavram testi sonuglarindan elde edilen verilerin analizi
sonucunda, daha onceki yillarda kuvvet ve hareket konusunu islemis lise 2.
smif fen subesi 6grencilerinin kuvvet ve hareket konusunda cesitli kavram
yanilgilarina sahip olduklari belirlenmistir. Caligma sonuncunda elde edilen
veriler analiz edildiginde 6grencilerde gesitli kavram yanilgilari tespit edildi.
Tespit edilen kavram yanilgilann ve bu kavram yanilgilarina sahip
ogrencilerin oranlar1 (ylizdelik degerde) Tablo 2’de verilmistir. Bu tablo,
kavram siniflandirmasina iligkin hazirlanan Tablo 1’e¢ bagli kalinarak
diizenlenmistir.
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Tablo 2 Calismada Tespit Edilen Kavram Yanilgilar1 ve Kavram Yanilgilarma

Sahip Ogrenci Oranlar1 (Yiizdelik Degerde)

Kavram Yanilgilarn Yiizde
Bir cisim hareket ediyorsa, bu cisme hareketi yoniinde etki eden 24
kuvvetler vardir.

Bir cisme kazandirilan kuvvet bitene kadar, cismin hareket etmesini 71
saglar. Kuvvet bir miiddet sonra tiikkenir ve cisim durur.
Sabit bir kuvvetin etkisi altinda olan bir cisim, sabit hizla hareket 23
eder.
Bir cisme hareketi dogrultusunda etki eden kuvvetler kaldirilirsa, 16
cisim hareketsiz kalir.
E“ Bir cisme etki eden toplam kuvvet sifir olunca cisim durur. 31
=
= | Etki-tepki ciftlerinde, biiyiik kiitleli cisim digerine daha fazla 40
g‘ kuvvet uygular.
E Etki-tepki ¢iftinin hareket yoniinde net bileseni mevcuttur. 31
E;f Etki-tepki ciftlerinde hizli hareket eden cisim daha fazla kuvvet 41
= | uygular.
=
.\: Yatay zemin flzerinde bulunan cismin agirligi, zeminin tepki 71
£ | kuvvetinden biiyiiktiir.
E Bir cisim atildigi zaman, harekete neden olan kuvvet, cisme

Z . . 71
hareketi boyunca etki eder.

Hareket miktari (alman yol) kuvvet miktari ile dogru orantilidir. 41
Bir cisim sabit hizla hareket etmesine ragmen cismin hareketi 31
yoniinde net kuvvet vardir.

Bir cismin hareket etmesine neden olan kuvvet bir kez 51
uygulandiginda, cisim durduruluncaya kadar hareket eder.

Yatay ilk hiza sahip bir cismin diisme hareketinde, cisme hareketi 2

yoniinde etkiyen bir kuvvet vardir.
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Tablo 2 (Devam) Calismada Tespit Edilen Kavram Yanilgilar1 ve Kavram
Yanilgilarma Sahip Ogrenci Oranlari (Yiizdelik Degerde)

Diizgiin dairesel hareket yapan bir cisme etki eden kuvvetin yénii | 39
% | Diizgiin dairesel hareket yapan bir cisme etki eden kuvvetin yonii daire
E merkezini digina dogrudur. 20
~ Agirhk, madde miktaridir. 12

Cisimlerin agirliklari esit kollu terazi ile 6lgiiliir. 14

Bir egri iistiinde hareket eden bir cisim serbest kaldiginda dogal olarak

egri ustlindeki hareketini siirdiirtir. 42
'f‘g Egik zemin iizerinde kayan cismin ivmesinin yonii, zeminin tepki | 21
% Egik zemin iizerinden kayan cismin ivmesinin yonii, cismin agirhigi | 10
'E Bir cismin ivmesini yonii her zaman hareket yoniindedir. 21

Diizgiin dairesel hareket yapan bir cismin ivme sifirdir. 36

Diizgiin dairesel hareket yapan bir cismin ivmesinin yonii, daire | 20

Tablo 2’den anlasilacag1 iizere, Ogrencilerin sahip olduklart kavram
yanilgilar1 yogunlugu ifade edilirse; “Newton’un Hareket Kanunlari” ile
ilgili olarak sorulan sorulardan en fazla kavram yanilgisina, ‘Bir golf
topunun havadaki hareketi esnasinda hangi kuvvetlerin etkisinde kalir?’
sorusunda rastlanmistir. Ogrencilerin gogunlugu (%71) bu soruya “Bir cisim
atildig1 zaman, harekete neden olan kuvvet, cisme hareketi boyunca etki
eder” seklinde yanit vermislerdir. “Kuvvetler” hakkinda sorulan sorular
icerisinde en fazla kavram yanilgisina, ‘Diizgiin dairesel hareket eden cisme
hangi kuvvetler etki eder?’ sorusunda rastlanmistir. Alman cevap “Diizgiin
dairesel hareket yapan bir cisme etki eden kuvvetin yonii cismin hareketi
yoniindedir” seklinde olmustur. Bu ifadeyi 6grencilerin %39’u belirtmistir.
“Kinematik” kavramlariyla ilgili en fazla kavram yanilgisina ise, “Dairesel
hareket yapan cismin serbest kalmasi durumundaki hareketi nasil olur?”
sorusunda rastlanmugtir. Ogrencilerin %42’si “Bir egri iistiinde hareket eden
bir cisim serbest kaldiginda dogal olarak egri {istiindeki hareketini siirdiirir.”
cevabini vermigtir. Tablodaki verilere gore her bir konuda 6grencilerin sahip
olduklart kavram yanilgilarinin ortalamalar1 alindiginda; &grencilerin en
fazla “Newton’un Hareket Kanunlar1” konusunda (%33.42), ikinci sirada
“Kinematik” konusunda (%25.00), son sirada ise “Kuvvet” konusunda
(%21.25) kavram yanilgilarina sahip olduklar1 anlagilmaktadir.
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TARTISMA VE SONUC

Fizik derslerinden sonra 6grencilerde kavram yanilgilarinin tespit edilmis
olmasinin en 6nemli nedenlerinden biri kavram yanilgilarinin giderilmesine
yonelik yontemlerin bilinmemesi veya etkili bir sekilde kullanilmamasidir.
Kavram yanilgilarinin giderilmesinde; kavramsal degisim metinleri, kavram
haritalar, kavram aglari, etkinlikler, bilgisayar destekli ders sunumlari,
calisma yapraklari, bagdastirict benzesimler (analogy), simiilasyon
programlar1 ve interaktif ekran deneyleri gibi yaklasim ve yontemler
kullanilabilmektedir (Brown, 1992; Biiyiikkasap, Diizgiin, Ertugrul ve
Samanci, 1998; Geban ve Uzuntiryaki, 1999; Sen, 2001; Agca, 2006;
Giirbiiz, 2008).

Ogretmenin 6grencilerde var olan kavram yanilgilarim1 diizeltecek
yontemleri gelistirebilmesi ve uygulamaya koyabilmesi i¢in 6grencilerde
bulunan kavram yanilgilarinin neler oldugunu bilmesi gerekir. Kavramlarin
daha iyi Ogretilebilmesi ve o6grencilerde bulunan kavram yanilgilarinin
diizeltilebilmesi i¢in bu ¢alismadaki “Kuvvet ve Hareket” konusuyla ilgili
ogrencilerde tespit edilen kavram yanilgilari, fizik 6gretmenleri tarafindan
kullanilabilir. Ogrenme siirecinde, 6grencilerin ilgi ve dikkatlerinin 6gretimi
yapilan konuya c¢ekilmesi ve Ogretim siiresince canli tutulmasi
gerekmektedir. Derslerin monotonluktan kurtulmasi, anlamli 6grenme ve
etkili bir fen bilgisi 6gretiminin gerceklesmesi i¢in konular ve kavramlar,
Ogretim sirasinda giinliik hayat ve olaylarla, bilim ve teknolojideki yenilikler
ve gelismelerle iligkilendirilmeli, ilginin canli kalabilmesi i¢in ilgi ¢ekici
basit aktivitelere ve deneylere mutlaka yer verilmelidir. "Mekanigin kesin
matematiksel formiilleri" oOgretimin tek hedefi olarak diisiiniildiigiinde,
kavramlarin anlagilmasinin yerini genelde formiillerin ezbere 6grenilmesi
alir. Bunu Onlemenin yollarindan biri de mekanigi sayilardan uzak
ogretmektir. Hi¢ olmazsa Ogretim siirecinin ilk asamalarinda mutlaka
sayilardan uzak 6gretme yapilmalidir.
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OZET
Bu caligmanin amaci, matematik &gretmenligi ikinci smif Ogrencilerinin lineer bagimlilik ve
bagimsizlik kavramlarini 6grenme diizeylerini kavramsal boyutta incelemektir. Bu amaca yonelik olarak,
ogrencilere Dogru-Yanlis tipi ve bunlarin nedenlerini sorgulayan sorulardan olusan bir test uygulanmustir.
Yazili cevaplarin analizi, dgrencilerin bu kavramlarla ile ilgili kavramsal 6grenme boyutunda giigliik
yasadiklarini gostermistir.

Anahtar Kelimeler: Lineer Cebir, lineer bagimlilik ve bagimsizlik, kavramsal 6grenme

SOME DETERMINATION ON CONCEPTUAL LEARNING OF LINEAR ALGEBRA:
LINEAR DEPENDENCE AND INDEPENDENCE
ABSTRACT

The purpose of this study is to investigate sophomore students’ conceptual learning levels in the
linear dependence and linear independence concepts. For this purpose, sophomore students were asked
interrogating a test including open-ended type questions and the reasons underlying ones. The analysis of
the written response showed that sophomore students had difficulties in conceptual learning level in
connection with the linear dependence and linear independence concepts.

Key Words: Linear algebra, linear dependence and linear independence, conceptual learning

1. GIRIS

Her ne kadar halk arasinda matematik aritmetik ile 6zdes goriilse de,
matematik hesaplamalardan baska yapi1 ve iligkiler ¢alismasi, bir dil, bir
sanat ve bir diislinme yoludur (Savas, 1999). Matematigin bu 6zelliklerinin
anlagilabilmesi, ezbere bir kuru bilgi ve sadece islemler yapma ile
saglanamaz. Dolayisiyla islemler bir kenara atilmaksizin kavramsal
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bilgilerinde olugturulmasi1 gerekir. Sadece matematik 6grenme ve 6gretme
icin degil, ayn1 zamanda bu Ogrenilenleri dogrudan yada dolayli olarak
kullanabilmek iginde bunlar 6nemlidir.

1.1. Kavramsal Ogrenme

Biitiin bilimlerde oldugu gibi, matematik bilgilerinin kazanilmasi ve
kazandirilmasinda, matematigin yapisina uygun bir 6grenme ve Ogretimin
nasil gergeklestirilebileceginin belirlenmesi gerekir (Konyalioglu, 2003). Bu
ise her bilim gibi, matematiksel bilginin kendine has yapist ile ilgilidir.
Matematiksel bilgi islemler, kavramlar ve bunlar arasindaki iliskiler agindan
olusmus soyut bilgiler yumagidir. Dolayisiyla matematigin yapisina uygun
bir Ogretim, matematikle ilgili kavramlarin ve islemlerin anlagilmasi ile
bunlar arasindaki iliskilerin kurulmasi amaglarina yonelik olmalidir (Van de
Wella, 1989).

Matematik bilgisi yapist iizerine ilk c¢alismalari yaptigi kabul edilen
Skemp (1971), iki farkli matematiksel bilgiden bahsetmektedir. Bunlardan
birincisi; sembolleri tanima, islemleri yiiriitme gibi becerilerin olusturdugu
kavrama dayanmayan tamamen mekanik bir bilgi, ikincisi ise; matematiksel
kavramlar1 sembollestirebilme, onlar1 iliskilendirebilme ve onlarla islem
yapabilme becerilerinin olusturdugu kavrama dayali bir bilgidir (Baki 1998).
Skemp kavramsal bilgiyi; “ne yapacagini ve nedeni anlama kabiliyeti
olarak™, iglemsel bilgiyi de; “kurallar1 nedenlerini anlamaksizin kullanma
yetenegi” olarak ifade etmistir (Baki 1997). Hiebert and Lefevre (1986),
islemsel bilgiyi; hem matematigin sembol dili hem de problemleri ¢6zmek
icin kullanilan islem ve kurallar bilgisi, kavramsal bilgiyi ise; bilginin 6zel
parcalarini igeren bir agin pargasi ve bu pargalar arasindaki bagintilar olarak
tanimlamiglardir. Hem islemsel bilgi hem de kavramsal bilgi matematikte
basarili olmak i¢in son derece 6nemlidir (Hiebert and Carpenter 1992) ve
bunlar birbirini tamamlayan iki bagimli bilesendir (Baki 1998).

Matematikte kalic1 ve islevsel bir 6grenme ancak islemsel ve kavramsal
bilginin dengelenmesiyle miimkiin olabilir (Baki 1998). Matematik
egitiminde islemsel bir dgrenme var oldugu (Baki 1998, Isleyen and Isik
2003) ve kavramlar ile bunlar arasi iligkilerin olusturulmadigi (Olkun ve
Toluk, 2003), matematik derslerinin kavramsal agirlikli islenmedigi gibi
islemlerinde 6grenilmek yerine ezberlendigi (Ardahan 2002) yapilan
arastirmalarla ortaya konulmustur. Islemlerin temelindeki kavramsal
bilgiden yoksun ya da bu bilgilerin ¢ok azina sahip olarak matematiksel
islemleri kullanan (Schoenfeld 1985, Hiebert and Lefevre 1986), yaptiklari
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islemleri bile anlamsiz bulan Ogrencilerin mevcudiyeti matematik
Ogretiminin temel amaclarindan uzaklagtiginin gostergelerinden bazilaridir.
Kavramsal oOgrenme ile dogru orantili olan bu olumsuzluklar c¢agin
gereklerine ayak uydurabilen insan yetistirilmesinin zorlastirmaktadir.

1.2. Lineer Cebir

Lineer cebrin tam ve kesin bir tammmimi vermek zordur. Fakat,
barindirdig1 kiimeler ve bunlar {izerinde tanimlanan fonksiyonlar dikkate
alinarak c¢esitli sekillerde sezgisel olarak nitelenebilecek tanimlari
yapilmistir. Konyalioglu, Ipek and Isik (2003) lineer cebri, kokeni lineer
denklem sistemlerinin ¢0ziimiine dayanan ve vektdr uzaylart olarak
adlandirilan soyut sistemlerle ilgili modern cebirin bir dali olarak ifade
etmektedirler. Harel’e (1989/a) gore lineer cebir, farkli ozellikleri igeren
cesitli kavram ve sistemleri temsil eden soyut yapilarla ilgili cebir dalhdir.
Yine, Dorier and Sierpinska (2001) lineer cebiri, objeler iizerinde farkli
kavramlar olusturan ve farkli dillerle dolu bir dal olarak nitelemektedir.

Lineer cebirde yer alan kavramlar ve bu kavramlarla yapilan islemler
dikkate alindiginda matematikteki farkli disiplin ve alanlarin birlesimi olarak
ifade edilebilecegini sdylemek miimkiindiir. Cok basit varligina karsin ¢ok
onemli fikirler iceren lineer cebrin (Mostow and Sampson, 1969), sadece
matematigin kendi icerisinde degil ayn1 zamanda da diger bilim dallarimin
gerek uygulama ve gerekse teorik gelisimindeki katkisi (Carlson, 1993;
Callialp, 1994; Kuiper, 1963; Roman, 1984), lineer cebirin matematik i¢inde
ve disinda en faydali teorilerden biri olmasini saglamistir (Harel, 1987,
1989/a, 1989/b; Strang, 1988). Dolayisiyla lineer cebirin; matematigin kendi
igerisinde oldugu kadar yasamin her alaninda bulunmasi gerektigi olgusu
(Harel, 1989/a) lineer cebir Ogretimi caligmalarina agirlik verilmesi
gerektigini ortaya koymustur.

Lineer cebir 6gretimi iizerine yapilan arastirmalar gostermistir ki;
ogrenciler lineer cebirde hesaplamayi gerektiren islemleri yapabilmelerine
karsin, kavramlari anlamada ve kavramlar arasi iligkileri kurmada giicliik
yasamaktadirlar (Dorier, 1998; Harel, 1989/b). Ogrenciler, oncelikle
matrislerle iglem yapma, determinant alma gibi hesaplamalari ve lineer
denklem sistemlerinin ¢oziimiinii bulma gibi islemleri yapmada giicliik
yasamazken, alt vektor uzayi, bir kiimenin gerdigi uzay ve lineer bagimlilik-
bagimsizlik gibi kavramlarin 6grenimi s6z konusu oldugunda zorlandiklari
ve sasirdiklarr arastirmalarda belirtilmektedir (Wang, 1989; Dorier et al,
1994; Harel, 1989/b; Carlson, 1993; Hamdan, 2005). Hatta, Dorier (2002).
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Ogrencilerin lineer cebir ile karsilastiklarinda kendilerini farkli bir
gezegende bulunduklari hissine kapildiklarini belirtmektedir.

Her dersin kavramsal anlagilmasi nasil ki dnemli ise, bu durum lineer
cebir iginde bdyledir. Ogrencilerin lineer cebir gibi bir dersi kavramsal
olarak anlamamalar1 mutlak suretle ilerisi i¢in olumsuzluklar dogmasina yol
acabilecektir.

2. YONTEM
Calisma gecmiste ya da halen var olan bir durumu var oldugu sekliyle
ortaya koymay1 amacladigindan betimsel bir ¢aligmadir.

Calisma 21’1 bayan ve 33’ bay toplam 54 iiniversite ikinci sinif
matematik Ogrencisi ile yapilmigtir. Arastirmada, Ogrencilerin lineer
bagimlilik-bagimsizlik  kavramlarindaki kavramsal ve islemsel bilgi
diizeyleri, bu konu ile ilgili Dogru-Yanlis (D-Y) ve bunlarin sebebini
sorgulayan sorulari igeren bir test yardimiyla yapilmistir.

Basar (2002), Konyalioglu (2003), Isik(2004), Bozkurt vd. (2005) den
yararlanilarak hazirlanip, matematik 6grencilerine uygulanan test verileri, D-
Y tipi sorular i¢in ifadenin dogru ya da yanlisligin tespit ve bunun sebebini
dogru-yanlig-bos agiklama bigiminde simiflandirilmistir. Daha sonra
O0gretmen adaylarinin cevaplarindan elde edilen verilerin frekansi
hesaplanmig ve sebep ifadeleri analiz edilmistir.

Sorular.
1. ( ) A={(1,0,1), (1,2,1), (0,2,0)} kiimesinin R’ uzaymda lineer
bagimsizdir.

2. () uyveR® olmak iizere, A={u,v} kiimesi lineer bagimsiz ise,
A'={u+2v, u-v} kiimesi de lineer bagimsizdir

3. ( ) Bir d dogrusu iizerinde bir taneden fazla lineer bagimsiz vektor
yoktur.

4. () Sifirdan farkli bir vektorden olusan kiime lineer bagimlidir.

3. BULGULAR

Yazili cevaplarinin analizleri, yukaridaki ¢alisma sorulart sinirliliginda,
Ogrencilerin ¢ogunun lineer bagimlilik-bagimsizlik kavramlarmi kavramsal
anlama boyutunda gii¢liik cektiklerini gdstermistir. Ogrencilerin yukaridaki
sorulara sebep agiklamaksizin, sadece sorudaki ifadenin dogru ya da yanlis
olma durumunu belirttikleri cevaplarin frekans tablosu tablo 1 de verilmistir.

Trakya Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi
Ocak 2011 Cilt 1 Say1 1 (87-96)



LiNEER CEBRIN KAVRAMSAL OGRENiMi UZERINE BAZI TESPITLER:
LiNEER BAGIMLILIK VE BAGIMSIZLIK

Tablo 1. Sebebi aciklanmaksizin verilen Dogru-Yanhs cevap frekanslart

Sorular Dogru Yanlig Cevapsiz | Toplam
1 38 15 1 54
2 24 26 4 54
3 22 30 2 54
4 38 16 0 54
Toplam 122 87 7 216

Sadece Dogru-Yanlig isaretlemesine gore incelenen Tablo 1°de 1. ve 4.
soru hari¢ diger sorularda yanlis cevap veren &grenci sayisi dogru cevap
verenlerden daha fazladir.

Ogrencilerin ¢alisma sorularinin dogru ya da yanhishg ile ilgili sebep
agiklamalar1 dikkate alinarak hazirlanan frekans tablosu tablo 2’de
verilmistir. Sorularin yeniden ¢6zlimleri de sebep ifadesi olarak kabul
edilmis, bunlardaki basit islem hatalar1 dikkate alinmamustir.

Tablo 2. Sebebi ile birlikte verilen Dogru-Yanlis cevap frekanslart

Sorular Sebebi Sebebi Yanlis Cevapsiz | Toplam
Dogru Yanlis
1 34 4 15 1 54
2 17 7 26 4 54
3 12 10 30 2 54
4 23 15 16 0 54
Toplam 86 36 87 7 216

Tablo 2’deki veriler dikkat edilirse, 6grencilerden bazilarinin her ne
kadar tablo 1°de dogru cevap vermis olarak goriilseler de sebep ifadeleri
dikkate alindiginda bu durumun farklilastig1 goriilmektedir.

1.soruyla ilgili 6grencilerin cevaplarindan bazilart sunlardir:

Aday 1:
N A R T T P S Ty, S L TP, e

[, oD o (), 2%, e > (@, = e ey
ot e =
=N S P - |

—_—
—=s 1o+¢.=¢t

s = ks e — e
CH =— e —
- ks — g
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Bu soruda adaylarin tamamina yakini aritmetik ve cebirsel olarak
yukarida goriilen algoritmik siireci isleterek sonuca gitmeye caligmiglardir.
Halbuki bu soruda 4 kiimesinin elemanlarina dikkat edilirse, birinci siradaki
elemanla, iiglincli sirada yazilan elemanlarin toplami ikinci sirada yazilan
elemani vermekte, dolayisiyla 4 kiimesinin lineer bagimli oldugu isleme
gerek kalmaksizin goriilmektedir. Bu tiir bir Ogrenci cevabr ile
karsilagilmamistir. Burada Aday I in cevabinda oldugu gibi ¢6ziim yapan ve
islem hatas1 ya da lineer bagimlilik ve bagimsizlik kavramlarini karistiran
Ogrenciler mevcuttur.

2.soruyla ilgili 6grencilerin cevaplarindan bazilari sunlardir:

Aday 2:

v S e S= %}J\\J_-’B‘
u:»(xu.sﬂ B -
s WXz oo )
O.tiloeu = D Comer )
alu+2v) v (u-) ~o
Q((‘Kl-g\)-t(?)::..'l':ﬁz\} b (wr-%2, D—) = O
el xirzXe K 90+222) o (Llrioxad, blo-w)) =6 o)
AR + 2005 &+ bKl —Kalb=- D oYl e2av —bY,y - bDBz 0
A1 +2X2) + L Ki-52) —O al9r4232) - bl SLeYa2) =9
(X322} = e LKy %2 ) P14+ 2B2) = =(SBreva)

2. sorudaki cevaplarin ¢ogunlugu Aday 2 ninki gibidir. Bu soruda
ogrenciler, N kiimesinin elemanlari olan vektdrleri sirali ikili olarak gdsterip,
verilenleri aritmetik yapiya doniistiirerek sonuca gitmeye galigmislardir.

3.soruyla ilgili 6grencilerin cevaplarindan bazilari sunlardir:
Aday 3:
JER" ve V=U4) o  aniby O  abpbbmnde 9< %f olayp
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Aday 5:
[
.h c d d CML suun. ii_}‘cn] oy T iwa 8lae wawo lim,
P Barig 12) ¢ o/ e s .
aLss w Sy L?'\u"'
L / .

Aday 3-4-5 in ¢oziimlerinde oldugu gibi, bu soruda da 6zellikle 2. soru
¢Oziimlerinde goriilen cebirsel ve nihai olarak aritmetik yapiya dontistiirme
gayreti gboze carpmaktadir.

4.soruyla ilgili 6grencilerin cevaplarindan bazilari sunlardir:
Aday 6:
0 bic welkdr i  0.0=0 lues.

é‘&"" olaast Q-e:.ekm

i

I'C-ufn A‘Z ot T

Aday 7:

1x], 40 c€F &1 cox=D = c*0 olsun
(c-cfdu=a -0
D=0 < =0 slmck 2orimded
Vineer beefiumnasg

Aday 6nmin yaptigi gibi lineer bagimlilik-bagimsizlik kavramlarimi
karistiran 6grenciler mevcuttur. Yine, Aday 7 gibi ezbere islem yapmaya
calisan Ogrencilerde vardir. Bunlar tanim ve islemlerin altinda yatan
kavramsal yapinin tam olarak anlasilamadiginin isareti sayilabilir.

4. TARTISMA VE SONUC

Lineer bagimlilik ve bagimsizlik islemsel agidan o6grencilere zor
gelmeyen kavramlar olmasina karsin, Ogrencilerin  bu kavramlari
iliskilendirme, analiz etme ve sentezlemede zorlandiklari, ezbere bir
algoritmik siirec islettikleri, calisma sorulariyla siirli olmak iizere, ¢calisma
verilerinden goriilmektedir. Yani bilgilerin harmanlanamadigi ve islemin
altinda yatan kavramsal bilgi eksikligi verilerde hissedilmektedir. Caligma
verilerinde, islemsel Ogrenmenin dahi istenilen diizeyde olmadigi,
ogrencilerin islemleri daha oOnceki tecriibelerine benzeterek yapmaya
calistiklar1 gorilmiistiir.
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Dolayistyla calisma bulgulari, sadece matematik 6gretimi agisindan degil,
Savas (1999)’1n da ifade ettigi gibi matematiksel iligkileri fark etme, verileri
organize etme gibi hesaplamadan ziyade, diisiinebilen ve problem ¢ozebilen
bireylerin yetistirilmesinde olumsuzluklar olabilecegi fikrini
uyandirmaktadir.
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SINIF OGRETMENLIGi BOLUMU OGRETMEN ADAYLARININ
ALANA ILiSKIN DERSLERIN ISLENISINE YONELIK
GORUSLERI

Nida BAYINDIR"

OZET

Ogretmenler, egitim sisteminin en 6nemli girdisidir. Bu girdinin kalitesi egitimin kalitesi ile yakindan
ilgilidir. Bunun i¢in &gretmenlerin hem hizmet dncesinde hem de hizmet siiresince yeterli ve etkili bir
egitim gormeleri gerekmektedir. Bu amagla, 6gretmen adaylarinin lisans diizeyinde gordiikleri alana
iligkin derslerin islenisine yonelik gorisleri ortaya konmaya caligilmistir. 2009 / 2010 6gretim yilinda
Kiitahya Dumlupmar Universitesi Egitim Fakiiltesinde 6grenim goren 119 smif 6gretmeni aday {izerinde
yapilan aragtirma sonuglarina gore, adaylarin %42,9’u bolimde gordiikleri derslerin alana ¢ogu zaman
hizmet ettigini, %47,1’1 derslerde Oncelikle gbzden gegirilmesi gereken degiskenin Ogretim siireci
oldugunu, %63,0’1 derslerin genel bir igerikle verildigini, %66,4’ii teorik konularin uygulamalarla
desteklenir nitelikte olmadigini diisiinmektedir.

Anahtar Sozciikler: Ogretmen adaylari, alan dersleri, ders isleyis niteligi

FACULTY LESSONS ABOUT OPINIONS OF TEACHER CANDIDATES

ABSTRACT

Teachers, the education system is the most important input. The quality of these inputs is closely
related to the quality of training. For those of pre-service teachers in both adequate and effective during
both services are required to study. For this purpose, prospective teachers in graduate-level courses
related to their field of view for the perception of teaching is trying to put forward. 2009/2010 academic
year Kiitahya Dumlupinar University Education faculty, who studied 119 primary teacher candidates on
the research results, according to candidates '% 42.9 section saw courses in the field often is serving,%
47.1 courses primarily to review the required variables teaching process is, % 63.0 content of the courses
were given an overall, %66.4 of daily applications of theoretical issues are not supported in nature.

Key Words: Teacher candidates, field courses, the course characteristics

Giris

Ulkemizde egitimin niteliginin artmasi biiyiik olgiide egitimin temel
ogeleri olan 6gretmenlerle yakindan ilgilidir. Bu nedenle egitim sisteminde
biiylik rol istlenen &gretmenlerin istendik ozellikle donanik bir sekilde
yetistirilmesi gerekmektedir. Ogretmenin niteliginin yiikseltilmesi ise bu
gorevi iistlenen egitim fakiiltelerinin temel gorevidir. Ogretmen adaylari
hizmet 6ncesinde genel kiiltiir, alan ve meslek bilgisi derslerini igeren bir
program déahilinde egitilmektedirler. Adaylarin, meslege baslamadan 6nce
aldiklar1 bu egitim meslegi ideal ve teorik anlamda nasil yapmalari
gerektigini tasvir eder. Kazanilan 6gretmenlik deneyimleri ile teori pratige
dondisiir (Demirel, 2000, Glasser, 2000, A¢ikgoz, 2003).

Yrd. Do¢. Dr. Dumlupmar Universitesi, Egitim Fakiiltesi, Ilkogretim Béliimii,
nidabayindir@yahoo.com



98 N. BAYINDIR

Bunun i¢in adaylarin hizmet 6ncesi egitimi boyunca mesleki kazanimlari
olabildigince yiiksek olmalidir. Aday alanina iligkin dersleri en iyi sekilde
Ogrenip, anlamlandirdiginda rahatga uygulayabilir. Bu anlamlandirma ise
adaym bu derslerle alani arasinda kuracagi organik baga baghdir.
Dolayisiyla bu bag ne kadar gii¢lii olursa aday o kadar yaptiklarinin ya da
yapacaklarimin farkinda olur.

Alanda Ogrencilere verilen derslerin amaci ise, kazanilmasi istenen
ozelliklerin kolay unutulmamasi, eksiksiz ve kullanilir nitelikte olmasi ile en
iyi sekilde dgrenilmesidir. Ogrenmede bu siireg igerisinde 6grenen, dgreten
ve icerik, kullanilan yontem ve teknikler, arag-gerecler, kaynaklar, ortam vb.
diger 6grenme degiskenleri karsimiza ¢ikmaktadir. Adaylarin tam anlamui ile
alana yonelik kazanimlara sahip olmalari onlara sunulan siirecin, nasil
planlandig, ¢esitliligi, siiresi, ilgi ve dikkat ¢ekiciligi, motivasyon diizeyine
katkisi, 6grencilerin katilim diizeyi ve 0grenme ortamina bagli olmaktadir
(Beach ve Pearson, 1998, Celikten, Sanal ve Yeni, 2005, Erden, 1999,
Sisman, 1999).

Celikten, Sanal ve Yeni (2005) 6gretmenlerde aranan mesleki nitelikleri
Ogretim siirecini planlama, cesitlilik getirebilme, Ogretim siiresini etkili
kullanma, katilimci 6gretim ortami diizenleme, Ogrencilerdeki gelisimi
izleme olarak belirtmektedir. Bu nitelikler incelendiginde 06gretmenin
anlatacagi konuyu ¢ok iyi bilmesinin yaninda nasil 6gretecegini de c¢ok iyi
bilmesinin gerekli oldugu anlagilmaktadir. Erden (1999) 0Ogretmenlerin
Ogretecekleri konu ile ilgili bilgileri 6grencilerine aktarmanin Onemini
vurgulayarak bunun mesleki basariy1 etkiledigini ifade etmistir. Yapilan
arastirmalar adaylarin basarisinin aldiklar1 derslerin bagarisiyla paralel
oldugunu gostermektedir. Ozellikle adaylarin ileride herhangi bir problem
karsisinda ne yapacaklarini bilmeleri, hizmet 6ncesinde aldiklar1 derslerin
gerekliligine inanmalar1 ve dersleri birbiri ile iligkilendirmeye caligmalari
adaylarin derslere verdigi onemi gdstermektedir (Siinbil, 1996, Kilig ve
Acat, 2007, Boz ve Boz, 2006).

Ogretmen yetistiren kurumlarm temel amaci toplum gereklerine uygun
nitelikte 6gretmenler yetistirebilmektir. Ogretmen adayinda onlara sunulan
dersler kullanilarak gergeklesecek bu siire¢ adayda alana iliskin bilgi, beceri
ve tutumlarin olusmasinda oldukca etkili bir yer tutacaktir. Ozellikle
derslerle aktarilan igerigin aktarilma bi¢imi de adayin bir modeli yakindan
izlemesi gibi Snemli bir katki daha getirecektir. Ciinkii simif dgretmeni
adaylar Ogretmen olduklarinda kendi 6grencilerine ideal &gretmen bilgi,
beceri ve davraniglart ile de model olacaklardir. Bunun igin onlar1 egiten
Trakya Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi
Ocak 2011 Cilt 1 Say1 1 (97-105)
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o0gretim elemanlarinin  ders igeriklerinin yaninda o igerigi isleyis
bigimlerindeki hassasiyetleri de adaylara referans olacaktir (Watts, 1992,
Lanier ve Little, 1989, Kiigclikahmet 2002, Oral 1997, Seferoglu, 2004,
Kettle ve Sellars, 1996). Hemen her kademede yetistirilen Ogrencinin
Ogretmeni de kendi alaninda yeterli bilgi, beceri ve davraniglar
gostermelidir. Ogretmen adaylari, kuram ile uygulama arasindaki iliskiyi
gordiikleri dersler araciligiyla nitelendirmekte, mesleki becerilerinin
gelismesi i¢in bu yonde olumlu bir tutuma ihtiyag duymaktadirlar (Tasdemir,
1996, Biiylikkaragéz ve Civi, 1998, Yasar, 2000, Wiles ve Bondi, 1993,
Scheffler, 2003).

Ogretmen adaylarmin hizmet oncesinde aldiklar1 derslerin islenisi;
mesleki  gelisimlerini, alana bakiglarini, motivasyonlari1 fazlasiyla
etkilemektedir. Adaym derslerden beklentisi ve begenisi onlar1 sadece not
amaciyla c¢aligmanin digina ¢ikarmaktadir. Ancak kigisel tarzlar ve
ogretimsel nedenlerden dolayi alana iliskin derslerin iglenisinde istenen etki
eksik kalabilmektedir (Seferoglu, 2005; Kern, 2004; Levine, 2002) Bu
arastirma, Ogretmen adaylarmmin alana iliskin derslerin islenigine doniik
gortisleri ve beklentilerini ortaya koymay1 amaglamustir.

Yontem

Aragtirma betimsel tarama modelindedir. Bu dogrultuda yapilacak
aragtirmalara bir 6n ¢aligma niteligindedir. Arastirmanin 6rneklemini, 2009-
2010 egitim ogretim yili, Kiitahya Dumlupmar Universitesinin  Smmif
Ogretmenligi  Bolimiinde  6grenim  goren 119  dgretmen  adayi
olugturmaktadir. Aragtirma verileri anket yoluyla toplanmistir. Anketin
olusturulmasinda Ogrencilerle ve ders ogretim elemanlar1 ile yapilan
goriismeler sonucu maddeler olusturulmus, devamlilik katsayisini belirlemek
amaciyla dgrencilere ii¢ hafta arayla uygulandiktan sonra kalan maddelerden
anket olusturulmustur. Arastirma, DPU Egitim Fakiiltesi Sif Ogretmenligi
Bolumii 6grencileri, yapilan istatistiki uygulamalar ve anket maddeleri ile
siirlidir.

Bulgular

Siif 6gretmenligi boliimii 6grencilerinin lisans diizeyinde alanlarina
iliskin derslerin islenisine doniik algilarimi belirlemek amaciyla yapilan
arastirma bulgular1 agsagida verilmistir.
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Tablo 1. Béliimde gériilen derslerin alana hizmet etme durumu

fr % Ort. SS.
Hig 13 10,9 3,39 1,20
Cok az 14 11,8
Bazen 23 19,3
Cogu zaman 51 429
Her zaman 18 15,1
Toplam 119 100,0

Ogretmen adaylarmin %42,9’u boliimde gordiikleri derslerin alana ¢ogu
zaman hizmet ettigi goriisiindedir. %15,1°1 ise bu derslerin her zaman alana
hizmet ettigini diiginmektedir. Adaylarin derslerin  tamamini  alan
kapsaminda gorememeleri, derslerden elde ettikleri ¢iktilar1 referans
almalarindan kaynaklanabilir. Halbuki gerek genel kiiltiir, gerek alan gerekse
meslek derslerinin ortak amaci etkili ve yeterli diizeyde 6gretmenlik bilgi,
beceri ve tutumlarinin olugmasidir.

Tablo 2. Alan derslerinin daha etkili olmas: icin giozden gecirilmesi
gereken en onemli oge

fr % Ort. SS.
Ogretim siireci 56 47,1 1,78 0,91
Icerik 40 33,6
Ogretim 15 12,6
elemani
Kaynaklar 8 6,7
Toplam 119 100,0

Ogretmen adaylarmin alan derslerinin daha etkili olmasi igin gdzden
gecirilmesini  gerekli gordiikleri degiskenlerin basinda %47,1 oraninda
Ogretim siireci gelmektedir. Adaylara gore alan derslerindeki basari derslerin
Ogretim siireci ile yakindan ilgilidir. Bunu %33,6 ile igerik ve %12,6 ile
ogretim elemani izlemektedir. Ogretim siirecinin adaylarca etkili olarak
goriilmesi, alana 6zgii derslerde yapilacaklarin da o ders islenisi ile paralellik
gostermesi gerektigi yoniindedir. Hangi ders ise, kullanilacak yontem ve
teknikler, ara¢ ve geregler, islenis plani, tarzi, zaman, mekan, teori-uygulama
vb. seyler pratik anlamda 6grenme siirecini belirlemektedir.
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Tablo 3. Ogretmen adaylarmn ders islenislerine déniik algilama

diizeyleri
. . Her Cogu Cok .
Katilm diizeyi saman | zaman | B2Zem | 7.0 | Hig | ort ss
Y% % % % | %
1. Dersler bolim kapsaminin 5,0 1,7 - 9,2 | 84,0 | 4,65 | 0,96
diginda
2. Dersler genel igerikle 63,0 17,6 10,1 3.4 59 | 4,28 | 1,15
veriliyor
3. Ders konulari tam olarak 11,8 0,8 0,8 26,9 | 59,7 | 1,78 | 1,28
ogrenilmeden gecilmiyor
4. Ders uygulamalar1 tam olarak 9,2 2,5 16,0 | 20,2 | 52,1 | 196 | 2,27
alana 6zgii
Katilim diizeyi Her Cogu Bazen Cok Hig ort ss
zaman | zaman az
% % % % %
5. Derslerde kullanilan materyal 43,7 31,1 11,8 6,7 6,7 | 3,98 | 1,20
alana 6zgii
6. Derslerde arag gereg yerinde 10,1 5,9 4.2 109 | 68,9 | 1,77 | 1,35
kullanilmiyor
7. Derste verilen orneklemeler 26,9 20,2 29,4 10,1 | 13,4 | 3,36 | 1,33
alana ozgii
8. Derslerde ayrinti gok fazla 6,7 6,7 12,6 31,9 | 42,0 | 2,04 | 1,19
degil
9. Ders kaynaklar1 ¢ok fazla 3.4 10,9 31,9 20,2 | 33,6 | 2,30 | 1,14
10. Teorik konular 34 2,5 16,0 11,8 | 66,4 | 1,64 | 1,05
uygulamalarla desteklenir
nitelikte
11. Ders igerikleri 6grenci ilgi ve 13,4 4,2 227 21,8 | 37,8 | 2,33 | 1,37
ihtiyaglarini karsiliyor
12. Ders sadece ders kitaplari ile 37,0 16,0 252 9,2 | 12,6 | 3,55 | 1,39
sinirl
13. Ders igerikleri gegerli ve 67,2 6,7 11,8 6,7 76 | 4,19 | 1,31
giivenilir
14. Ders igerikleri bilimsel 67,2 12,6 5,0 5,0 | 10,1 | 421 | 1,34
15. Ders igerikleri giincel 10,1 5,9 24.4 17,6 | 42,0 | 2,24 | 1,32
16. Derslerdeki bilgiler meslekte 10,9 13,4 25,2 16,0 | 34,5 | 2,50 | 1,37
rahatca kullanilabilir
17. Dersler sosyal gercekle 42 5,0 31,9 21,0 | 37,8 | 2,16 | 1,12
tutarl
18. Dersler deneyimlerle destekli 8.4 5,9 20,2 18,5 | 47,1 | 2,10 | 1,29

Trakya Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi
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Katilim diizeyi Her Cogu Bazen Gok Hig ort ss
zaman | zaman az
% % % % %
19. Yeterli diizeyde bilgi, beceri 5,9 10,9 33,6 23,5 | 26,1 | 247 | 1,16
ve tutumu gelistirmeyi
hedefliyor
20. Eglenceli ve siiriikleyici 7,6 5,9 16,8 25,2 | 44,5 | 2,06 | 1,24
21. Konu terminolojisine uygun 19,3 16,0 32,8 11,8 | 20,2 | 3,02 | 1,36
22. Dersler planl 29,4 11,8 37,8 10,9 | 10,1 | 3,39 | 1,29
23. Odev ve arastirmay 49,6 9,2 15,1 7,6 | 18,5 | 3,63 | 1,58
barindirtyor
24. Smif etkilesimli ve katiliml 9,2 9,2 10,9 28,6 | 42,0 | 2,15 | 1,31

25. Uygun 6gretim yontemleri 11,8 11,8 15,1 269 | 34,5 | 2,39 | 1,37
ile destekleniyor
26. Bilgi teknolojilerinin 5,9 8.4 20,2 22,7 | 42,9 | 2,11 | 1,22
kullanim yeterli

27. Olgme ve degerlendirmeler | 26,1 19,3 21,0 17,6 | 16,0 | 3,21 | 1,42

teori ile uyumlu

28. Teorik ve uygulamali 10,9 14,3 27,7 252 | 21,8 | 2,67 | 1,26
saatlere riayet

29.  Zaman agisindan  iyi | 27,7 13,4 31,9 10,9 | 16,0 | 3,26 | 1,39

diizenlenmig

30. Dersler alana 6zgiilestiriliyor 17,6 3.4 5,9 15,1 | 58,0 | 2,07 | 1,54

31. Ders sunumlari teoride 51,3 20,2 11,8 16,0 | 0,8 | 4,05 | 1,16
kaliyor
32. Alana &zgii bilgiler bilgi 13,4 38,7 26,1 18,5 | 3.4 | 3,40 | 1,04
diizeyinden degerlendirme
diizeyine kadar

Ogretmen adaylarinin derslerin islenisine doniik algilarina gore, adaylarin
%84,0’1 derslerin alan kapsaminin disinda olmadigi, %67,2 oraninda ders
igeriklerinin giivenli, gecerli ve bilimsel oldugu, %68,9’u ders arag-
gereclerinin yerinde kullanildigi yoniinde goriis bildirmislerdir. Ancak,
adaylarin %63,0’1 derslerin genel bir igerikle verildigi, %59,7" si ders
konularmin tam olarak Ogrenilmeden gecildigi, % 52,1’i1 ders
uygulamalarinin tam olarak alana 6zgii olmadigi, %66,4 0 teorik konularin
uygulamalarla  desteklenmedigi,  %58,0’1  ise  derslerin  alana
Ozgiilestirilmedigi yoniinde goriis bildirmistir. Adaylarin dersleri genel bir
icerikle gormeleri, alanda kullanim boyutundan mahrum kalmalari, derslerin
icerik temelli olarak verilip, islevi {izerinde yeterince durulmamasi,
uygulama boyutlarinin g6z ardi edilmesi Ogretmen adaylarmin alan
derslerindeki kazanimlarini olumsuz yonde etkileyebilmektedir.

Trakya Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi
Ocak 2011 Cilt 1 Say1 1 (97-105)



SINIF OGRETMENLIGI BOLUMU OGRETMEN ADAYLARININ ALANA ILISKIN 103
DERSLERIN ISLENISINE YONELIK GORUSLERI

Sonu¢ ve Tartisma

Ogretmek, dogrudan bilgi aktarma isi degildir. Ogretmek, o alanla
biitiinleserek 6grencinin en etkili ve verimli sekilde 6grenmesini saglamaktir.
Bu vyolla kullanacak degiskenlerin organize edilmesidir. Ogretmen
adaylarinin kendi gelisimleri agisindan alacaklart egitim ve bunun verilis
tarzi, onlarin ileride bu modeli kendi Ogrencilerine uygulama olasilig
dahilindedir. Adaylarin hizmet oncesinde alanla ilgili etkilestigi her tiirli
deneyim, onun dgretmenlik becerisini sekillendirecektir. Ogretmen adayinin,
ogretmenlik meslegine bakis acisini sekillendirecek olan bu egitim siireci,
onun yasami boyunca referans alacagi drnekleri teskil etmektedir.

Arastirma bulgularma gore, smif Ogretmenligi boliimii 6grencilerinin
yarisindan daha az1 (%42,9)’u boliimdeki derslerin ¢ogu zaman alana hizmet
ettigini diistinmektedir. Halbuki bu dersler paket programlar olarak
hazirlanmakta ve MEB 0Ogretmen yetistirme yeterlikleri paralelinde
gelistirilmekte ve gilincellenmektedir.

Yine Ogretmen adaylarmin %47,1°1 6gretim siirecinin oncelikli olarak
gbzden gecirilmesi gerektigini diistinmektedir.

Bunun yaninda adaylar, derslerde teorik konularin uygulamalarla tam
olarak desteklemedigini (%66,4) ve derslerin alana ozgiilestirilmedigini
(%58,0) diistinmektedirler. Ne var ki, derslerin teorik iceriginin temel amaci
uygulamalara zemin hazirlamaktir. Alana Ozgiilestirilmemesi ise o dersin
alandan kopuk bir isleyisle ytriitiildiigii anlamina gelebilir. Bunun i¢in, alana
iligkin derslerin planlanmasinda detayli bir sekilde degiskenlerinin ele
alimmasina ihtiya¢ vardir.

Elde edilen bulgulara gore %51,3 diizeyinde ders sunumlar1 teoride
kalmaktadir. Halbuki teori ve pratik birbirini destekler nitelikte olmalidir.
Derslerin sadece teorik olarak islenmesi 6gretim elemaninin uygulama
boyutunu goz ardi etmesinden kaynaklanabilecek bir sorun olabilir. Bunun
icin Ogretim elemanlarmin kendi alanlarina uygun derslere girmeleri, bu
alanlarda kendilerini yetistirmis olmalari, olabildigince alandan gergek
deneyimlere sahip olmalar1 gerekmektedir. Yine 6gretim elemanlarinin ders
iceriklerini alanin geregi olarak agirlikli ama ¢ok daha gerekli olan teori ve
pratik yasantilarla yapilandirmalari, bunlarin uygulanmasinda ise 6grenci
taleplerine gore bir yol izlemeleri gerekmektedir. Derslerin uygulamalarla
desteklenmesi ve gercekle ters diismemesi yani uygulanabilirliginin yiiksek
olmasi gerekmektedir. Derslerin teoride kalmamasi, teorik kisminda
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pratikteki roliiniin gosterilmesi 6gretmen adaylarinin derslere daha c¢ok ilgi
duymasina neden olabilmektedir.

Ogretmen adaylarm %47,1°i sunulan &gretimin deneyimlerle destekli
olmadigini, %42’si giincel olmadigin1 ve %44,5’1 eglenceli-siiriikleyici
olmadigin1 belirtmistir. Adaylarin, 6gretim elemaninin deneyimlerinden,
gercek yasanmisgliklardan faydalanarak 6gretimini diizenlemelerini istemeleri
gayet olagan bir durumdur. Ciinkii olmasi gereken ve mevcut durum
arasinda farkliliklar vardir. Bu farkliliklara gore diizenlenen bir Ogretim
adaylarin egitimine katki saglayacaktir. Yine adaylarin 6gretimde giincelligi
yasamak istedikleri ve 6gretimin eglenceli bir sekilde siirmesini bekledikleri
goriilmiistir. Bundan otiirii O0gretim siirecinde, ders konularina iligkin
materyallerin, arag-gereclerin, giincellenmis etkinliklerin, mevcut ilkogretim
uygulamalar1 ile paralel bir sekilde dikkat cekici, ilgiyi arttirict ve meslegi
sevdirici bir uzmanlikla verilmesi beklenmektedir.

Bunun yaninda, egitim fakiiltelerinin bagka boliimlerinde de buna benzer
aragtirmalarin yapilip, derslere iligkin adaylarin goriisleri somut olarak
belirlenmeli ve bu doniitlerle hizmet Oncesi egitimde kurum igi gerekli
onlemler alinmalidir.

KAYNAKCA
Acikgéz, K. U. (2003). Etkili Ogrenme ve Ogretme, Izmir: Egitim Diinyas1 Yaynlari.

Beach, R. ve Pearson, D. (1998). Changes in Preservice Teachers’ Perceptions of Conflicts
and Tensions. Teaching and Teacher Education, 14(3), 337-351.

Boz, N. ve Boz, Y. (2006). Do prospective teachers get enough experience in school
placements? Journal of Education for Teaching: International Research and Pedagogy,
32(4), 353-368.

Biiyiikkaragoz S. ve Civi, C. (1998). Genel Ogretim Metotlari, Istanbul: Oz Egitim Yaymlar:.

Celikten, M. Sanal, M. ve Yeni, Y. (2005). Ogretmenlik Meslegi ve Ozellikleri, Erciyes
Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Dergisi, 19(2), 207-237.

Demirel, O. (2000). Ogretme Sanati. Ankara: Pegem Yayinlar1.
Erden, M. (1999). Ogretmenlik Meslegine Giris. Ankara: Alkim Yayinlari.
Glasser, W. (2000). Kaliteli Egitimde Ogretmen. istanbul: Beyaz Yayinlar1.

Kern, S. M. (2004). Investigation of a Student Teacher Placement Model that Fosters In-
service Education in the USA. Journal of In-service Education, 30(1), 29-56.

Kettle, B. ve Sellars, N. (1996). The development of student teachers’ practical theory of
teaching. Teaching veTeacher Education, 12, 1- 24.

Trakya Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi
Ocak 2011 Cilt 1 Say1 1 (97-105)



SINIF OGRETMENLIGI BOLUMU OGRETMEN ADAYLARININ ALANA ILISKIN 105
DERSLERIN ISLENISINE YONELIK GORUSLERI

Kilig, A. ve Acat, M. B. (2007). Ogretmen Adaylarnin Algilarina Gore Ogretmen Yetistirme
Programlarindaki Derslerin Gereklilik ve Ise Vurukluk Diizeyi, Sosyal Bilimler
Dergisi, 17, 21-37.

Kiigiikahmet L. (2002). Bir Meslek Olarak Ogretmenlik, Ogretmenlik Meslegine Giris,
Ankara: Nobel Yayimncilik.

Lanier, J. E. ve Little, J. W. (1989). Research on teacher education. In M.C. Wittrock Edt.
Handbook of Research on Teaching. NY: Macmillian Publishing Company.

Levine, M. (2002). Why Invest in Professional Development Schools? Educational
Leadership, 59(6), 65-68.

Oral B. (1997). Ogretmen Adaylarinin Ogretmenlik Uygulamasina Iliskin Gériisleri. Cagdas
Egitim Dergisi, 232, 9-13.

Scheffler, A. J. ( 2003). New Literacies, Standards, And Teacher Education. Education. 24
(2), 391-397.

Seferoglu, S. S. (2004). Ogretmenlerin Hizmet I¢i Egitiminde Yeni Yaklasimlar. Akdeniz
Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 1, 83-95.

Seferoglu, S. S. (2005). Smif Ogretmenlerinin Kendi Mesleki Gelisimleriyle Ilgili Gériisleri,
Beklentileri ve Onerileri. Web: http:/yayim.meb.gov.tr/yayinlar /149/ seferoglu.htm,
22 Mart 2010 tarihinde alinmistir.

Siinbiil, A. M. (1996). Ogretmen Niteligi ve Ogretimdeki Rolleri. Egitim Y®6netimi Dergisi, 4,
597-608.

Sisman, M. (1999). Ogretmenlige Giris. Ankara: Pegem A Yaymcilik.

Tasdemir M. (1996). Sinif Ogretmeni Adaylarmin Formasyon Yeterlikleri, Milli Egitim
Dergisi, 132, 56-60.

Watts, D. (1992). Can campus-based preservice teacher education survive? Part II:
professional knowledge and professional studies. Journal of Teacher Education. 33
(2),37-41.

Wiles. J. ve Bondi, J. (1993). Curriculum Development: A Guide to Practice. NY:
MacMillian Publishing Company.

Yasar, S. (2000). Bir Meslek Olarak Ogrgtmenlik. Ogretmenlik Meslegine Giris, (Editor:
Ersan Sozer). Eskisehir: Anadolu Universitesi Ac¢ikdgretim Fakiiltesi Yaynlart No:
700.

Trakya Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi
Ocak 2011 Cilt 1 Say1 1 (97-105)






__KELIME ILISKILENDiRME TEST YONTEMIYLE KiMYA
OGRETMEN ADAYLARININ GRAVIMETRIK ANALIZE iLiSKIiN
BIiLISSEL YAPILARININ INCELENMESI
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OZET

Kelime iliskilendirme test yonteminin fen egitimindeki kullanimmim tanitilmasima da odaklanan bu
¢aligmanin birinci amaci gravimetrik analiz hakkinda kimya &gretmen adaylarinin bilissel yapilarinin
kelime iliskilendirme test yontemi kullanilarak arastirilmasidir. Calismanin ikinci amaci ise 6gretmen
adaylariin gravimetrik analize iliskin agik uglu sinavdaki basarilar ile kelime iligkilendirme testindeki
basarilar1 arasindaki iliskiyi incelemektir. Calismanin 6rneklemini GUGEF Kimya Egitimi Anabilim Dali
2. smifta 6grenim goren ve Analitik Kimya dersinde gravimetri konusunu tamamlamis olan dgretmen
adaylarindan 20 kisi olusturmaktadir. Gravimetrik analiz konusundaki kelime iligkilendirme testinden
elde edilen cevaplardan hareketle kavram aglari olusturulmustur. Kavram aglari 6grencilerin gravimetrik
analize ait bazi1 kavramlan iliskilendirmede giigliikler yasadiklarini, bazi kavramlar arasindaki
iligkilendirmelerde ise oldukca basarili olduklarmni gostermistir. Ayrica 6gretmen adaylarmin kelime
iligkilendirme testinden aldiklar1 puanlar ile sinavdan aldiklar1 puanlar arasinda korelasyon analizi
yapildiginda pearson korelasyon katsayisi r=0,71 (p<0.05) olarak bulunmustur. Bu sonu¢ bize acik uglu
smav basarilar1 ile kelime iligkilendirme testine ait basarilar1 arasinda pozitif ve anlamli bir iliskinin
varhigini gostermektedir.

Anahtar sdzcukler: Bilissel yapi, kelime iliskilendirme testi, gravimetrik analiz

EXAMINING COGNITIVE STRUCTURES OF CHEMISTRY TEACHER CANDIDATES
ABOUT GRAVIMETRIC ANALYSIS THROUGH WORD ASSOCIATION TEST METHOD

ABSTRACT

The first purpose of this study is to examine the cognitive structures of chemistry teacher candidates
about gravimetric analysis by using word association test method. The other purpose is to explore the
relationship between the teacher candidates’ performances in the the open-tailed examination about
gravimetric analysis and the performances in the word association test. The sample of the study included
20 teacher candidates from Chemistry Education Department in GUGEF. Concept networks were
constructed by using answer words in word association test. The concept networks indicated that teacher
candidates considerably had difficulties in associating some of the concepts in gravimetric analysis to
each other. Also, it is conceived that they were successful in linking between a few of the concepts.
Moreover, when the scores gained from the examination were correlated with scores from the word
association test, pearson correlation coefficient (r=0.71; p<0.05) displayed that a positive and significant
correlation existed between them.

Keywords: Cognitive structure, word association test, gravimetric analysis
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1. GIRIS

Ogrencilerin bilgiyi nasil aldigim1 ve zihinde nasil yapilandirdigin
anlamak egitimcilerin oldugu kadar fen egitimi arastirmacilar i¢in de daima
onemli bir konu olmustur. Yapilandirict 6grenme teorisi bilginin birey
tarafindan zihinde aktif bir sekilde on bilgileriyle ve dnceki deneyimleriyle
iliskilendirilerek yapilandirildigini iddia eder (Anderson 1992; Ausubel ve
dig. 1978; Bodner 1986). Bu teoriye gore oOnceki deneyimlerle yapilan
iliskilendirmeler nedeniyle zihindeki mevcut bilissel yapilar bireylerin yeni
olaylar1 algilamalarini ve yeni olusturacaklar biligsel yapilar etkilemektedir.
Zayif bir biligsel yapinin, yeni bilgilerin zihinde yapilandirilma siirecini
etkilemesi ve bdylece yeni bilginin anlamli olarak yapilanamamasi
kagmilmazdir. Bu durum bireyin akademik bagarisinin yani sira bilgiyi
giinliik yasaminda kullanabilmesini de etkileyecektir (Tsai ve Huang 2002).
Bireyin uzun doénemli hafizasinda kavramlarin organizasyonunu ve
kavramlar arasi iligkileri gosteren hipotetik yapilar olarak tanimlanan biligsel
yapinin “bilgi birimleri” ve “bilgi birimlerinin organizasyonu” olmak iizere
iki temel bileseninin varligindan bahsedilmektedir (Shavelson 1974; West ve
dig.,1985). Onceki yillarda yapilan ¢alismalar baktigimizda daha ¢ok bilissel
yapinin dogrulugunu ve genigligini arastirmaya yani birinci bilesene
odaklanildig1r goriilmektedir. Son yillardaki c¢aligmalarda ise daha cok
Ogrencilerin bilgi organizasyonlarindaki iliskiler ve bazi kalitatif 6zellikler
aragtirilarak ikinci bilesene odaklanilmigtir (Bahar ve dig. 1999; Novak
1990; Tsai 1999, 2001). Bilissel yapmin arastirilmasimin hem egitimciler
hem de 6grenciler agisindan pek ¢ok yarari sayilmaktadir (Hauslein ve dig.
1992; Shavelson 1974; Tsai ve Huang 2002). Tsai ve Huang (2002), bilissel
yapilarin arastirilmasinin saglayacagi yararlar1 “onbilgi, degerlendirme ve
bilis otesi” olmak iizere li¢ yonden ele almaktadir. Derslerden once
ogrencilerin bilissel yapilariin belirlenmesiyle 6grencilerde mevcut olan 6n
bilgiler ve alternatif kavramlar ortaya cikarilabilir. Onbilgiler ve alternatif
kavramlar hakkinda bilgi sahibi olmak, 6gretmenlere hem uygun 0gretim
stratejileri tasarlamalarinda hem de Ogrencilerin 6n bilgi ve gegmis
deneyimleriyle yeni bilgilerini iligkilendirmelerini ve bdylece anlamh
O0grenme ve kavramsal degisim gerceklestirmelerini saglamada yardimci
olabilir (Posner ve dig. 1982). Bilissel yapilarin 6grencilerin
degerlendirilmesi amacli olarak arastirilmast ise hem Ogrencilerin ne
6grendigini hem de 6grenme siireci boyunca 6grencilerin bilgilerinin nasil
degistigini ortaya koymamizi saglar. Bu amag igerisinde, Ogrencilerin
zihinlerindeki kavramlarin ve kavramlar arasi iligkilerin analizinin yapilmasi
ve kavramlarin giinliik yasamla nasil iligkilendirildiginin belirlenmesi de s6z
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konusudur. Ogrencilerin bilissel yapilarmin ortaya ¢ikarilarak kendilerine
sunulmasi, oOgrencilerin 6nceden sahip olduklar1 alternatif kavramlar
diistinmelerine ve zihinlerinde Onbilgi organizasyonunu yenisiyle
karsilagtirmasina imk&n verir. Boylece kendi Ogrenmesinin nasil
gerceklestigini gérmeleri saglanabilir. Nasil &grenildiginin 6grenilmesiyle
(bilis otesi 6grenmeyle) mesgul olmalart kavramsal degisimi de arttirir.

Egitim arastirmalarinda 6zellikle fen egitimi alaninda 6grencilerin bilissel
yapilari {izerine yapilan ¢aligmalar uzun bir gegmise dayanir (Preece 1976;
Shavelson ve Stanton 1975; Stewart 1980). Bu alanda giiniimiize kadar
yapilan caligmalarda biligsel yapiya ait bilgilerin gorsel olarak ifade
edilmesine ve bilissel yapiy1 gegerli olarak tanimlayabilmek i¢in kantitatif
terimlerin kullanilmasma odaklanilmistir. Bu amaglar dogrultusunda ortaya
atilan ve fen egitiminde yaygin olarak kullanilan yontemlerin ise kelime
iligkilendirme, kavram haritalar1 ve akis haritalart oldugu goriilmektedir
(Bahar ve dig. 1999; Johnstone ve Moyniyan 1985; Kostova ve
Radoynovska 2008; Novak 1990; Preece 1976, 1977; Tsai 1999, 2001; Tsai
ve Huang 2001, 2002; West ve Pines 1985). Bu yodntemlerden kelime
iliskilendirme biligsel yapilarin arastirilmasinda giiclii, yaygin bir kullanimi
olan ve oldukga eski gecmige sahip olan bir yontemdir (Bahar ve dig. 1999;
Kostova ve Radoynovska 2008; Preece, 1976, 1977; White ve Gunstone
1992). Biligsel yapilarin arastirilmasinda bize 6nemli bilgiler veren kelime
iligkilendirme yonteminin fen egitimindeki kullaniminin tanitilmasina da
odaklanan bu calismanin birinci amact kimyanin temel konularindan biri
olan ¢okme-¢oziinme olayina ve ¢okelek olusum mekanizmasina dayanan
kantitatif bir analiz metodu olarak gravimetrik analiz hakkinda kimya
O0gretmen adaylarinin biligsel yapilarinin kelime iligkilendirme yodntemi
kullanilarak arastirilmasidir. Calismanin ikinci amaci ise kimya Ogretmen
adaylarinin gravimetrik analize iliskin ac¢ik u¢lu smavdaki basarilar ile
kelime iligskilendirme testindeki basarilari arasindaki iligkiyi incelemektir.

1.1. Kelime fliskilendirme Test Yéntemi

Ausubel’e gore anlamli 6grenme, yeni bilgilerin 6grenenin biligsel
yapisinda onceden varolan ilgili kavramlarla iligkilendirildiginde gergeklesir
(Ausubel 1968). Anlama ise bir insanin, bilgi elemanlar1 arasinda kurdugu
iligkilerin dogasi ve sayist ile belirlenir. Yani anlamanin, kisinin bir
kelimeyle kurdugu baglantilarin sayis1 ve ¢esidi ile orantili olmasi nedeniyle
Ogrencilere uyarici olarak verilen bir kelimeye karsin iligkilendirdikleri
kelimelerin sayisi ve ¢esidi onlarin biligsel yapilar1 hakkinda bilgi
vermektedir. Kelime iligkilendirme test yontemi de uyarict (anahtar)
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kelimeye verilen cevap kelimelerine bagli olarak Ogrencilerin biligsel
yapisindaki kavram ve kavramlar arasi baglar1 aragtirmak ve haritalamak icin
kullanilabilen en eski ve en yaygin egitimsel araglardan birisidir (Bahar ve
dig. 1999; Kostova ve Radoynovska 2008; Preece 1976, 1977; White ve
Gunstone 1992). Bu yontemle Ogrencilerin zihninde, uyarict kavramla
iliskilendirilmis olan kavramlarmn listesi elde edilir. Yontem, bireyin hangi
kavramlar arasinda iliski kurdugunu gostermekle birlikte iliskinin dogasi
hakkinda bilgi vermez. Yani biligssel yapinin statik yonlerini gostermekle
birlikte yontemin dogas1 geregi analitik diisiinmeyi gerektirmez (Gussarsky
ve Gorodetsky 1988, 1990; White ve Gunstone 1992).

Kelime iligskilendirme test yontemi, égrencilere sunulan uyarict kelimeye
ogrencilerin o kavramla ilgili olarak verdikleri cevaplara dayanmaktadir.
Ogrencinin herhangi bir uyarici kavrama uzun dénemli hafizasindan
cagirarak verdigi cevap kelimeleri ve kelimelerin sirasi biligsel yapida bu
kelimeler arasinda kurdugu baglar1 ve anlamsal olarak yakiliklarini
gosterdigi farz edilmektedir (Bahar ve dig. 1999). Her defasinda uyarici
kelimelerden bir tanesinin sunulmasi seklinde uygulanan bu yontemde
ogrenciler, her bir uyarici kelimenin ¢agrisim yaptirdigi kelimeleri uyaricinin
karsisina cevap olarak yazarlar. Ogretmen dgrencilere bir sonraki uyarici
kelimeye gegene kadar ya oOnceden belirlenmis bir zaman verir veya
ogrencilerin yazmay1 bitirmesini bekler. Ogretmen diger bir uyarici kelimeye
gegmelerini sOylediginde 6grenciler ayni iglemi o uyarici igin yaparak devam
ederler. Yapilan c¢aligmalarda Ogrencilere her wuyarici  kelimenin
cevaplanmasi i¢in verilen siire 30 sn, 60sn ve 75 sn olarak degisiklik
gostermektedir (Bahar ve dig. 1999; Gussarsky ve Gorodetsky 1990; Preece
1977, 1978; Tasar 2001; White ve Gunstone 1992). Ancak verilecek siirenin
ogrencilerin diizeyi ile degisebilecegi sdylenebilir.

Fen egitimi literatiirii incelendiginde kelime iliskilendirme test
yonteminin; kavramsal degisimin incelenmesi, yanlis kavramalarin
belirlenmesi, farkli yoOntemlerin biligsel yapiya etkisi, kavramsal
iligkilendirmelerdeki gelisimin incelenmesi, biligsel yapmin haritalanmasi,
kavramsal iligkilendirmenin problem ¢6zme yetenegi ve basariyla olan
iligkisinin belirlenmesi gibi ¢esitli amaglarla kullanildig1 goriilmektedir
(Bahar ve dig. 1999; Gussarsky ve Gorodetsky 1988, 1990; Johnson 1965,
1967; Johnstone ve Moynihan 1985; Kempa ve Nicholls 1983; Moreira ve
Santos 1981; Preece 1976, 1977).

Yapilan bu ¢aligmalardan ortaya ¢ikan bulgulara gére bu yontem;

o Hazirlanmasinin ve uygulanmasinin pratik olmast,
Trakya Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi
Ocak 2011 Cilt 1 Say1 1 (107-125)



KELIME [LiSKILENDIRME TEST YONTEMIYLE KiMYA OGRETMEN ADAYLARININ 111
GRAVIMETRIK ANALIZE ILiSKiN BiLISSEL Y APILARININ INCELENMESI

o Kavramlarin kisilerde yarattigi cagrisimlarin dogrudan incelenmesi,

e Ogrencilerin  kavramlar —arasinda  kurdugu iliskilerin  agiga
ctkariimasi,

o [liskili kavramlari gostererek ders oncesinde ve sonrasinda
kavramlarin biitiin olarak karsilastirilabilmesine izin vermesi,

e Ogrencilerin bilissel yapilarindaki degisimin genel géstergesi
olmasu,

e Ogrencilerin bireysel olarak kavram geligiminin takip edilebilmesi,

o Kavramlar arasi baglantilarin grafiksel gésteriminin yapilabilmesi,

o Anlamaya iliskin biligsel yapinin belirli yonlerinin haritalanabilmesi
ve bu amagla giivenilir bir ara¢ olmast,

e Ogrencilerin hem bireysel olarak hem de toplu olarak bilissel
yvapilarina iligkin genel tabloyu ortaya koyabilmesi,

o Cevap listelerinin anlama igin oOzet bir olgii saglayan kantitatif
degerlere kolaylikla ¢evrilebilmesi,

e Ogrencilerde mevcut olabilecek yanls kavramalara dogru
ogretmenin yonlendirilmesi

gibi ¢esitli yonlerden fen egitimi i¢in 6nemli potansiyele sahiptir.

Kelime iliskilendirme test yontemi cesitli bigimlerde
uygulanabilmektedir:

Gruplama Yontemi: Ogrencilere konuya iliskin kelimelerin listesi
verilerek Ogrencilerden bunlart gruplandirmalart istenir. Yapilacak olan
gruplandirmanin sayisi sinirlandirilabilir veya serbest birakilabilir. Daha ¢ok
bireylerin kelime listesine uyguladiklar1 organizasyonun derecesini 6l¢mek
i¢in kullanilir (White ve Gunstone 1992).

Kontrollii Kelime Iliskilendirme Yontemi: Ogrencilerden her sayfanm {ist
kisminda verilen uyarici kelimeye en yakin iligkisinin oldugunu disiindiigii
kelimeleri yakinlik sirasina gore alttaki bosluklara yazmasi istenir (Preece
1976; Tsai ve Huang 2002).

Serbest Kelime Iliskilendirme Yontemi: Bu c¢alismada tanitilan ve
kullanilan seklidir. Her sayfada bir uyarici kelimenin bulundugu ve sol tarafa
uyarict kelimenin defalarca yazildigi, sag tarafa ise Ogrenciler tarafindan
iliskilendirilen kelimelerin yazilmasi i¢in bosluklarin birakildig:r sayfalar
Ogrencilere sunulur. Uyarici kelimelerin sayfa bagslarina bir kez yazilmasi
daha kolay olmasina ragmen, uyarict kelimeler cevap kagitlari lizerinde
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defalarca yazilmaktadir. Bunun nedeni zincirleme etkisini yani bir 6nceki
cevabin uyarici kelime yerine gegmesini engellemektir. Hazirlanan kelime
iliskilendirme test kitap¢igi Ogrencinin bir sonraki uyarici kelimeyi
gormeyecegi sekilde tasarlanir (Preece, 1976; Tsai ve Huang 2002; White ve
Gunstone 1992).

Kelime iligkilendirme test yonteminde elde edilen cevaplarin
degerlendirilmesinde ii¢ 6zellik gbz Oniine alinmaktadir. Bu 6zellikler, her
bir uyarici kelimeye verilen cevaplarin toplam sayisi, verilen cevaplarin
uyarict ile iligkisinin olup olmamasi ve birey i¢in iki uyarici kavram
arasindaki anlamsal yakinligin bir Ol¢iisii olan cevap listeleri arasindaki
ortiismedir (Preece 1976; White ve Gunstone 1992).

2. YONTEM

Bu ¢alismada, Gazi Universitesi Gazi Egitim Fakiiltesi Kimya Egitimi
Anabilim Dali 2. smifta 6grenim goren ve Analitik Kimya dersinde
gravimetri konusunu tamamlamis olan Ogretmen adaylarindan rastgele
secilen 20 kisilik bir 6rneklem grubunun gravimetri konusundaki bilissel
yapilar kelime iligkilendirme testi aracigiyla incelenmistir. Bu amagla 6nce
gravimetri, ¢oktiirme, tanecik boyutu, bagil asiwri doygunluk, olgunlastirma,
kristalin ¢okelek, homojen ¢éktiirme, birlikte ¢6kme uyarict kelimelerinden
olusan bir kelime iliskilendirme test kitapg¢igi hazirlanmistir. Bu kelimeler,
ders kitabi1 olarak okutulan kitapta gravimetrik analizin anlatildig1 boliimden
se¢ilmistir ve bu se¢cimde boliim igerisinde tanitilan terimlerin higbirinin
acikta kalmamasma dikkat edilmistir (Skoog, West & Holler, 1995).
Hazirlanan kitapgiga ait yonerge sayfasi ve uyarict kelimelerin bulundugu
bir sayfa 6rnegi Sekil 1 ve Sekil 2°de sunulmustur.

Sekil 1: Yonerge Sayfasi

Adi Soyadi:

YOnerge:

Bu ¢alisma sizin gravimetri konusunda hangi kavramlari birbiriyle
iliskilendirdiginizi 6grenmek amacuyla yapimaktadir. Bu amagla size her sayfada
farkly olmak iizere birtakim kelimeler verilmistir. Her sayfayi agtiginizda
gordiigiiniiz  kelimenin size diigtindiirdiigii, aklimiza getirdigi tiim kelimeleri
yaziniz. Bu isleme, yazacak kelimeniz kalmayana kadar hizli bir sekilde devam
ediniz. Bosluklarin tiimiinii dolduramamaniz problem teskil etmemektedir. Her
sayfa igin size ayrilan siire 1 dakikadur.
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Sekil 2: Uyaric1 Kelimenin Bulundugu Bir Sayfa Ornegi

GRAVIMETRI
Gravimetri
Gravimetri
Gravimetri
Gravimetri
Gravimetri
Gravimetri
Gravimetri
Gravimetri
Gravimetri
Gravimetri

Hazirlanan kelime iligkilendirme testi, segilen 20 kisilik 6gretmen aday1
grubuna uygulanmistir. Testin uygulanmasiyla elde edilen verilerin
degerlendirilmesinde her bir uyaric1 kelimeye verilen cevaplarin sayisinin
sayllmasi metodu kullanilmistir (Shavelson 1974). Ancak veriler, her iki
arastirmaci tarafindan ortak olarak belirlenen gecerli cevap sayisi lizerinden
degerlendirilmistir. Ogretmen adaylarinin kelime iliskilendirme testine
verdikleri bu cevaplardan hareketle biligsel yapilarina ait kavram aglan
olusturularak gravimetri konusundaki biligsel yapilar1 arastirilmistir. Ayrica
o0gretmen adaylarinin gravimetri konusundaki kelime iliskilendirme test
basarilar1 ile yil i¢inde gravimetri konusunda yapilan agik uclu sinavdaki
basarilar1 arasinda bir iliski olup olmadigini, varsa nasil bir iliskinin var
oldugunu belirlemek icin korelasyon analizi yapilmistir. Ogrencilere agik
uclu olarak uygulanan sinav sorular1 arastirmacilar tarafindan hazirlanmigtir.
10 agik uglu sorunun bulundugu sinav, kelime iligkilendirme testinde gecen
kavramlar1 ve bu kavramlar arasindaki iliskileri yani kavramsal anlamay1
sorgulamaktadir. Bu sorularin degerlendirilmesi dnce her iki arastirmaci
tarafindan ayr1 ayri, sonra farkliliklar1 karsilastinp fikir birligine varmak
iizere bir arada yapilmustir.

3. BULGULAR

Ogretmen adaylarina gravimetri konusunda uygulanan kelime
iliskilendirme testinin degerlendirilmesiyle her O6gretmen adaymin her
uyarict kelimeye verdigi cevaplarin sayisi, her 6gretmen adayinin tiim
uyaricilara verdigi cevaplarin toplam sayist ve her uyarici kelimeyle
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iliskilendirilen kelime sayisina gore Orneklemin ortalama degeri
hesaplanmigtir. Bu degerlere gore ortalamaya yakin, ortalamanin altinda ve
iistiinde olan 6gretmen adaylarindan segilen {i¢ 6gretmen adayinin sonuglari
ve smif ortalamalar1 Tablo 1°de verilmistir.

Tablo 1: U¢ Farkh Diizeydeki Ogretmen Adaymn Kelime iliskilendirme
Testi Sonuclar1 Ve Her Uyarici Kelime Icin Ortalama Deger

2 ) Q g
- - = g
5 g B2 3 E =5 52 £ %
g . <g A Z Ssg o5 O M2
< & B >~ 5 = £t §x £ § ]
= :Q < O o 2 M O an) Q — —_
o) O mA = L0 o = =
= © m =
A
Ogretmen 11 11 12 11 10 10 4 6 75
Aday1
B
Ogretmen 6 5 5 5 4 6 1 4 36
Aday1
¢
Ogretmen 3 1 1 3 3 1 0 2 14
Aday1

Ortalama 81 63 5,7 4,5 5,0 4,5 25 35

Ogretmen adaylarinin  gravimetri konusundaki biligsel ~yapilarinin
arastirtlmas1t  amaciyla ayrica kelime iligkilendirme testine verilen
cevaplardan hareketle her bir 6gretmen aday:r icin biligsel yapilarina ait
kavram aglar1 olusturulmustur. Bu kavram aglarindan Tablo 1’de de sunulan
kelime iliskilendirme testi sonuglarina gore ii¢ farkli diizeyi temsil eden
Ogretmen adaylarinin kavram aglari Sekil 3, Sekil 4 ve Sekil 5’te verilmistir.
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Sekil 3: A Ogretmen Adaymin Gravimetri Konusundaki Bilissel Yapisina
Ait Kavram Ag1

Sabit Tartim  Kiitle Kroze Yavas Cokme

Kantitatif Reaksiyon Adsorpsiyon  Hapsetm
i Tanecik ¥ P € N
Firn Analiz o Biiyamesi Bozucu Etki
Santrifiij Y
" Kati Birlikte
Yakma —————> Gravimetri Analitik Homojen Goktarme 5kme Safsizlik
Kimya
Fe'* Tayini Hata
Y Yikama

Stizme

Cokelek
N

Kristalin Gokelek Temiz

A - Py
Ba'* Tayini Cozelti ¥ Coktirme \ cokelek
Coktartct . \ e
Suizgeg A Iri Tanecik Kolloidal

Peptitlegme — 239! Tanecik Boyutu . . olmayan
v Olgunlastirma Beher
Kolloidal
@SS | Gokelek
Konsantrasyon Safsizliklari
Bagil Asin Isitma
Doygunluk
Cozanarlik oH
. . Seyreltik
Cokelek Kirliligi Cozelt

Sekil 4: B Ogretmen Adaymin Gravimetri Konusundaki Bilissel Yapisina

Ait Kavram Ag1
PR Bagil Asin
Cozinrlik Doygunluk

o Kati
Santrifj olusturma

Homojen
Coktirme

Coktiirme o Konsantrasyon
4 Cokturme
Titrasyonu — Birlkte
Cokme Su Banyosu
Stizme
lsitma Sicaklik
Cokelek Olgunlastirma
Safsizlik
Analiz
Cokme
Kutle
Gravimetri Kristalin Cokelek Tanecik Boyutu
Molekdl
Kitlesi iri Tanecik Stizgeg
Kroze Kolloidal kagidi
Tanecik
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Sekil 5: C Ogretmen Adaymin Gravimetri Konusundaki Bilissel Yapisina
Ait Kavram Ag1

. Birlikte e Bagil Asir
Cokelek —— Cokme —— Safsizlik CozUnUrlik —— Doygunluk

Kat Isitma Olgunlastirma
olugturma

Cozelti Kiitle Su Banyosu Cokme
o Adsorpsiyon
Kf\:ta'tlfz“f Kristalin Cokelek
iri Taneck —————— Tanecik Boyutu

Ayrica uyarict kelimelerin hangi kelimelerle nasil iligkilendirildigini
orneklem genelinde belirlemek ve gravimetri konusundaki iligkilendirmelere
ait genel tabloyu gérmek amaciyla 6rmeklem geneline ait kavram aglar
olusturuldu. Bu aglar1 olusturmak icin 6nce her bir uyarict kelimeyle
iligkilendirilen gegerli kelimeler ve bu kelimelerin iligkilendirilme sayisi
yani frekanslar1 belirlendi. Daha sonra ise frekanslar kullanilarak her bir
iliskilendirmenin smifin yiizde kaci tarafindan yapildig: belirlendi. % 75’ten
yiksek, % 50’den yiksek ve % 25’ten yiiksek oranda yapilan
iligkilendirmelerin tespit edilerek olusturulan kavram aglar1 Sekil 6’da
sunulmustur (Bahar ve dig. 1999; Gussarsky ve Gorodetsky 1988; Preece
1976). Kavram aglar1 olusturulurken, iliskilendirme oranlarina bagli olarak
kelimeler arasindaki iligki ¢izgisinin kalinlig1 da farkli gdsterilmistir. Ancak
su da belirtilmelidir ki 6rnegin % 25’ten yiliksek oran igin olusturulan
kavram ag1 bize drneklemin % 25’inden daha fazlasinin biligsel yapilarinda
mutlaka bu kavram aginin tamamina sahip oldugunu gostermez. Bu orana
giren Ogretmen adaymin her biri agin sadece belli bir kismina sahip
olabilmektedir.
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Sekil 6: Kavramlar Arasindaki Iliskilerin Orneklemdeki Durumunu Gosteren
Kavram Aglar

% 75’in tistiindeki oranlarda iliskilendirmeler

Sabit Tartim  Kitle Kroze

Birlikte
I Safsizlik
Kantitatif Skme alsizi

Analiz

Gravimetri

Gokelek

Kristalin Gokelek

Iri Tanecik
|Tanecik Boyutu I

Olgunlastirma

Su Banyosu
Isitma

Konsantrasyon

%750’in Ustlindeki oranlarda iliskilendirmeler

Sabit Tatim ~ Ktle Kroze Yavas Gokme

Analitik Kimya

Firin

Kantitatif Biricte Safsizlik
Analiz Homojen Coktirme Gokme

Hata

Kristalin Cokelek

Gravimetri

Siizme

Gozelti Goktirme

Goktardict

Tanecik Boyutu

Olgunlastima Beher

Su Banyosu

Bagil Asin
Doygunluk

Safsizliklari

Gozuntrlik
giderme

(Q-S)8

Konsantrasyon
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Tanecik
SobitTatm  Kifle  Kroze Yavas Gokme  Biyumesi Hapsetme
K Adsorpsiyon
naltk fimya Keti  Santifij
v Kantat Birlite
Fimn Gravimels Analiz | Homojen Goktirme I Okme Safsk
Hata

Yakma .
- Siizme
% Gokelek
g Cozelti /|C_okt[lrme I Kistain Cokelek I
8 Cokturicu
i Sizgec Iri Tanecik
ey Kagidi —@Boyutu
% Olgunlagtirma Beher
g
g
sa Su Banyosu
i - Bagl Agin Safsizliklari
% Goznarlok Doyguriuk Isitma giderme
o
8 (Q-9)S
G oH
=}
=) Seyreltik
o Konsantrasyon Corel
Q Cokelek Kirligi
B

Ayrica Ogretmen adaylarmin  gravimetri konusundaki  kelime

iligkilendirme test basarilar ile y1l iginde gravimetri konusunda yapilan agik
uclu smavdaki basarilar1 arasindaki iliskiyi incelemek amaciyla kelime
iligkilendirme testinde iligkilendirdikleri toplam kelime sayisi ile sinavdan
aldiklar1 puanlar arasinda korelasyon analizi yapildiginda Tablo 2’de de
goriildiigii gibi pearson korelasyon katsayist r=0,71 (p<0.05) olarak
bulunmustur.

Tablo 2: Korelasyon Analizine Ait Sonuglar

N X SS r p
Kelime iligkilendirme Test 20 3795 | 17.49
Puanlari 071 | 0.00
)Acik Uglu Sinav Puanlart 20 4520 | 18.16

Trakya Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi
Ocak 2011 Cilt 1 Say1 1 (107-125)




KELIME [LiSKILENDIRME TEST YONTEMIYLE KiMYA OGRETMEN ADAYLARININ 119
GRAVIMETRIK ANALIZE ILiSKiN BiLISSEL Y APILARININ INCELENMESI

Bu sonug¢ bize agik uglu sinav basarilar ile kelime iliskilendirme
testine ait basarilari arasinda pozitif ve anlamli bir iligkinin var oldugunu
gostermektedir.

4. TARTISMA VE SONUC

Analitik Kimya dersini alan ve gravimetri konusunu tamamlamis olan
Ogretmen adaylarindan rastgele segilen dgretmen aday1 grubuna uygulanan
kelime iligkilendirme test sonuglari, Ogretmen adaylarmin zihinlerinde
yaptiklar1  kavramsal iligkilendirmeleri olduk¢a iyi yansittiklarini
gostermektedir. Bazi kavramlarin dogasi geregi daha fazla kavramsal
iliskilendirme yapilabildigi, bazi kavramlar i¢in ise bu iliskilendirmenin daha
kisitli oldugu sdylenebilir. Gravimetri konusunda da ayni durumun gegerli
olmasindan dolayr O6gretmen adaylarindan cevap olarak bazi uyarici
kelimelere daha fazla, bazilarina ise daha az cevap yazmalar1 beklenmistir.
Bu beklenti 6gretmen adaylarinin cevaplari ve cevaplarin ortalama degerleri
incelendiginde dogrulanmustir. Ornegin, gravimetri kavrammin diger tiim
uyarict1 kelimeleri de iceren genel bir kavram olmasindan dolay1
digerlerinden daha fazla c¢agrisim yaptirmasi beklenmistir. Gravimetri
kavramina ait érneklem ortalama degerinin 8,1 olmasi ve digerlerinden ¢ok
daha yiiksek olmasi bu beklentiyi dogrulamistir. Homojen ¢oktiirmeye
verilen cevaplarin Orneklem ortalamasimnin 2,5, birlikte ¢okmeye ait
ortalamanin ise 3,5 olmasi yani beklenenden daha diisiik olmasi, bu iki
kavramin anlagilmasina iligkin problem yasandigimi gostermektedir.

Sekil 6’da verilen sinifa ait kavram aginda 6gretmen adaylarinin ¢ogunun
homojen ¢oktiirmeyi gravimetri veya c¢oktiirmeyle iliskilendirememeleri,
birlikte ¢okme kavramini da gravimetri veya c¢oktiirmeden bagimsiz olarak
diistinmeleri dikkat ¢ekicidir. Kavram agindaki bu goriintli, problemin
varligmi dogrulamaktadir. Homojen ¢oktlirme kavramimin 6gretmen
adaylarinin kullandig1 kitapta gravimetri konusunun sonunda ve ayri bir
konuymus gibi sunulmasi, bu konunun sinifta verilirken gravimetri ile
iliskilendirilmesinin yeterince yapilamamasi, birlikte ¢okme kavraminin ise
Ogretmen adaylarina oldukca soyut gelmesi problemin nedenleri olarak
diisiiniilebilir.

Kavram aginda kristalin ¢okelek kavraminin ¢ok sayida 6gretmen aday1
tarafindan olgunlastirmaya iri tanecik kavrami ile baglamasinin sebebi ise
gravimetrinin laboratuvarda yapilan uygulamalarinda “iri taneli ve temiz
cokelek elde etmek igin olgunlagtirma yapmamiz gerekir” diisiincesi
vurgulanarak caligmalarini yiiriitmeleri olabilir. Olgunlastirmanin yiiksek
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oranda, 1sitma ve su Dbanyosu ile iliskilendirilmesi laboratuvar
uygulamalarinin etkisi diisiincesini desteklemektedir.

Ogretmen adaylarmin iliskilendirme giigliiklerinden bir digeri tanecik
boyutu konusundadir. Ogretmen adaylariin 6nemli bir kismi tanecik
boyutunu iri tanecik kavrami ile kristalin ¢okelek kavramina baglamasina
ragmen kolloidal ¢okelek kavrammna biiyiik bir ¢ogunluk tarafindan bir
baglant1 yapilmamistir. Bunun sebebi olarak, teorik derste iyi bir gravimetrik
analiz yapabilmenin temel unsuru olan iri tanecikli yani kristalin ¢okelek
elde etmek icin gereken sartlarin vurgulanmasi oldugu diisliniilmektedir.
Diistiniilen diger bir sebep ise laboratuvar derslerinde, iyi bir gravimetrik
analiz yapabilmek icin gereken kristalin ¢dkelek elde etme sartlarinin
deneysel olarak saglamaya yonelik ¢aligmalar yapilmasidir.

Sekil 6’daki ilk kavram ag1 incelendiginde 6gretmen adaylarindan bir
kisminin  birbirinden bagimsiz bilgi adaciklarina sahip olduklar
goriilmektedir. Bu bilgi adaciklarinin birbirine baglantisinin  olmamast
nedeniyle bazi kisimlarda Ogretmen adaylarinda anlamli §grenmenin
gerceklesmedigi sOylenebilir.

Coktiirme, tanecik boyutu, bagil asir1 doygunluk, 1sitma, olgunlastirma,
iri tanecik, kristalin ¢oOkelek arasinda yiiksek oranlarda iligkilendirme
yapilmast bu kavramlar arasindaki iligkilerin olduk¢a iyi anlasildigimin
gostergesidir.

Ayrica dgretmen adaylarinin biligsel yapilarini ifade eden kavram aglar
incelendiginde bazi 6gretmen adaylarinin diisiik, bazilarmin ise yiiksek
sayida iliskilendirmeler gostermesi, arastirmaciyr kavramsal olarak
hazirlanan ag¢ik wuglu gravimetri smavina ait basarilar1 ile kelime
iligkilendirme testine ait basarilar1 arasindaki iliskiyi incelemeye
yonlendirmistir. Bu iliski incelendiginde oldukga yiiksek ve pozitif bir iligki
(r=0,71) oldugu ve bu iliskinin de anlaml1 (p<0.05) oldugu goriilmiistiir. Bu
sonug, Ogretmen adaylarinin gravimetri konusundaki basarilari ile biligsel
yapiin statik yoniinii 6lgcen kelime iliskilendirme test sonuclar1 arasinda bir
paralellik oldugunu gdstermektedir. Yani kavramsal anlamalan diisiik olan
O0gretmen adaylarinin  kelime iligkilendirme testinde diisik sayida
iliskilendirme yaptiklarnt ve zayif bir biligsel yapiya sahip olduklari,
kavramsal anlamalar1 yiiksek olanlarin ise yiiksek sayida iliskilendirmeler
yaptiklar1 ve gii¢lii bir biligsel yapiya sahip olduklarina isaret etmektedir. Bu
sonuglar, literatiirdeki bir takim c¢alismalarin sonuglari ile paralellik
gostermektedir (Johnstone ve Moynihan 1985; Kempa ve Nicholls 1983).
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5. ONERILER

Analitik Kimya derslerinde gravimetri konusu islenirken bu g¢alismada
Ogretmen  adaylarinda  tespit  edilen  kavramsal anlama  ve
iligkilendirmelerdeki giigliikklerin de goz Oniine alinmasi gerektigi
diisiiniilmektedir. Ornegin, 6gretmen adaylarinin iliskilendirmede giigliik
cektikleri konulardan biri olarak tespit edilen homojen ¢oktiirme-gravimetri
iligkisinin derslerde 6zellikle vurgulanmasi ve bu iki konunun birbirinden
farkli iki konuymus gibi islenmemesi gerekmektedir. Anlasilmakta giicliik
cekildigi belirlenen tanecik boyutu ve kolloidal ¢okelek kavramlari
arasindaki iligkinin de, tanecik boyutu konusu anlatilirken kristalin ¢cokelek
kavrami nasil vurgulaniyorsa kolloidal ¢okelek kavrami da aymi sekilde
vurgulanarak  verildiginde anlasilacagi  disiiniilmektedir. Kavramsal
anlamanin ve iliskilendirmenin diisiik oldugu birlikte ¢okme konusunun da
ogrencilere daha somut olarak ve cesitli gorsel materyaller kullanilarak
verilmesi uygun olacaktir.

Ayrica  kelime iligkilendirme yOnteminin  hazirlanmasinin = ve
uygulanmasinin pratik olmasi, Ogrencilerin bireysel olarak kavram
gelisiminin takip edilebilmesi, 6grencilerin kavramlar arasinda kurdugu
iligkilerin agiga ¢ikarilmasi, kavramlarin kisilerde yarattigi c¢agrisimlarin
dogrudan incelenmesi, 6grencinin bireysel 0grenmesinin takip edilebilmesi,
anlama ile ilgili biligsel yapinin belirli yonlerinin haritalanabilmesi gibi
ozelliklerinden dolayr her diizeydeki fen egitiminde kullanilmasi uygun
olacag diisliniilmektedir.
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Extended Abstract

Understanding how individuals gain knowledge is always an interesting
issue for researchers in education. According to constructivist learning
theory, knowledge is actively constructed by the learner. Constructivist
theory emphasizes the importance of individual differences in cognition.
Researchers have brought forward the concept of “cognitive structure” in
this context. Cognitive structure is a hypothetical construction showing the
organization and relationships of concepts in a learners’ long-term memory.
In recent decates, many science educators have explored cognitive structures
of students by using a variety of methods. Exposing cognitive structures of
students can be useful for both teachers in designing their lessons, utilizing
more appropriate instructional methods, supporting conceptual change and
assessing learning outcomes of students, and students in promoting more
self-directed learning as a metacognitive tool. In their studies, researchers
have tried to make the representations of cognitive structures in graphical
and quantitative modes, and they have suggested several methods for
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investigating and representing cognitive structures such as word association,
concept map and flow map.

Word association test method is one of the commonest and oldest
methods for examining cognitive structures of learners. In this method, a list
of words administered to learners who have to answer to each word by
means of the first word coming to his or her mind. However, only one
stimulus word are presented in each page in the word association test
booklet. Word association tests are based on the assumption that the order of
the answer words retrieval from long-term memory reflects at least a
significant part of the structure within and between concepts. Word
association test method can be used in three different ways: grouping
method, controlled word association method, free word association method.

The first purpose of this study, which also focuses on introducing the
using of word association method in science education, is to examine the
cognitive structures of chemistry teacher candidates about gravimetric
analysis by using the free word association method. The other purpose is to
explore the relationship between the teacher candidates’ performances in the
the open-tailed examination about gravimetric analysis and the performances
in the word association test. The sample of the study included 20 teacher
candidates who accomplished the subject of gravimetric analysis in
Analytical Chemistry Lesson at Chemistry Education Department in Gazi
University Gazi Faculty of Education. For the aims, eight stimulus words
which involve gravimetri, precipitation, homogenous precipitation,
digestion, coprecipitation, particle size, relative supersaturation, crystal
precipitate were chosen, and a word association test booklet which included
these stimulus words was prepared and administered to the teacher
candidates. Then concept networks for both individuals and sample were
constructed by using answer words in word association test about
gravimetric analysis.

The concept networks indicated that teacher candidates considerably had
difficulties in associating some of the concepts in gravimetric analysis to
each other. For example, “homogenous precipitation” and “coprecipitation”
had few answer words in the sample than expected. Concept networks
indicated us that most of the teacher candidates did not associate
“homogenous precipitation” and “coprecipitation” to “gravimetric analysis”
and “precipitation”. It might be thought that the reasons of these problems
are that “homogenous precipitation” might not be adequately emphasized in
the lessons of gravimetric analysis, and “coprecipitation” might not be
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enough concrete to understand for teacher candidates. We infered from the
concept networks that experimental studies done by teacher candidates in
laboratory are considerably efficient on their linking the concepts in
gravimetri with eachother. Also, it is conceived that they were successful in
associating between several concepts such as gravimetri, precipitation,
heating, digestion, particle size.

Moreover, when the scores of teacher candidates, gained from the
examination of gravimetric analysis, were correlated with scores from the
word association test, that pearson correlation coefficient (r=0.71; p<0.05)
displayed that a positive and significant correlation existed between them.
This result indicated us that a parallelism exists between the conceptual
success which is assessed through the open-tailed examination and success
in the word association test which evaluated the static aspect of cognitive
structure. The result related to the parallelism between conceptual
understanding and associations of concepts coherent with the results of the
several studies in literature.

It is proposed by moving from the results of this study that it should be
taken into account the problems related to associations of concepts in
gravimetric analysis when the analytical chemistry are thought to the teacher
candidates. It should be noted to emphasize the relationships of the concepts
which were not linked to each other in the concept networks. Additionally,
word association test method should be used for examining cognitive
structures related to conceptual understandings in science education.

Trakya Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi
Ocak 2011 Cilt 1 Say1 1 (107-125)






FEN BILGISi @(‘;RETMEN ADAYLARININ FEN OGRENIMi VE
OGRETIMINE YONELIK iNANISLARI"

M. Kiirsad DURU™

sk

Halil TURGUT
Hakan AKCAY™™

OZET

Bu c¢aligmada fen bilgisi 6gretmen adaylarinin fen ogretimi ve 6grenimine yonelik inaniglarinin
incelenmesi amaglanmigtir. Caligma grubunu birinci, ikinci, Uglincli ve dordiincii smifta 6grenim
gormekte olan toplam 276 fen bilgisi 6gretmen adayinin olusturdugu arastirmada veri kaynagi olarak
“Fen Ogretimi ve Ogrenimine Yonelik Inamislar Olgegi” kullanilmistir. Elde edilen veriler
degerlendirildiginde birinci ve ikinci smifta dgrenim gérmekte olan adaylarin daha c¢ok ogretmen
merkezli ve geleneksel yaklagimi ¢agristiran inanislar sergiledigi, ti¢lincli ve dordiincii sinifta 6grenim
gormekte olan adaylarin ise yeterli diizeyde olmamakla birlikte 6grenci merkezli anlayisa daha yakin bir
durus sergiledikleri goriilmistiir.

Anahtar sozciikler: Ogretmen Adaylari, Fen Ogretimi ve Ogrenimi, Inanislar

PRESERVICE SCIENCE TEACHERS’ BELIEFS ABOUT SCIENCE LEARNING AND
TEACHING

ABSTRACT

The purpose of this study was to determine the beliefs of pre-service science teachers concerning
science teaching and learning. The sample consists of 276 pre-service teachers who were enrolled in
science teacher education program. Beliefs About Reformed Science Teaching and Learning (BARSTL)
instrument was used to collect data. The results indicated that Freshman and Sophomore students’ beliefs
about science teaching and learning were mostly teacher centered (traditional). Junior and Senior
students’ beliefs were found to be more closed to student centered approach that recommended in recent
reform efforts.

Keywords: Preservice Teachers, Science Teaching and Learning, Beliefs.

1. GIRiS

Ogretmen adaylarma ihtiyag duyacaklar1 mesleki yeterliliklerin ve bu
dogrultuda Ogretmenlik bilgi ve deneyiminin uygun baglamlarda
kazandirilmasi  hedefine  yonelik  &gretim  programlarmin  hayata
gecirilebilmesi onemlidir. Yiiksekogretim Kurulu Baskanhigi (YOK) ve Milli
Egitim Bakanligi’'min (MEB) ihtiya¢ duyulan nitelikli 6gretmenlerin
yetistirilebilmesi adma Egitim Fakiiltelerinin 6gretim programlarinda ve
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ozellikle Fen Bilgisi Ogretmenligi Programinda yeni birtakim diizenlemelere
gitmis olmasi bu yonde bir adim olarak degerlendirilebilir. Bu dogrultuda
Ogretmen Yetistirme ve Egitimi Genel Miidiirliigii de fen ve teknoloji
Ogretmenlerinin genel olarak sahip olmalar1 gereken bilgi, beceri ve tutumlar
ile birlikte Ogretim siirecini ve Ogrenme ortamlarini programa uygun
planlayabilme, Ogretim programimi destekleyen materyal ve kaynaklar
kullanabilme seklinde siralanabilecek 6zel alan yeterliliklerini de
belirlemistir (MEB, 2008). Bu yondeki adimlarin 6zellikle ilkogretim Fen ve
Teknoloji Programinda yapilan yeni diizenlemelerden ve “fen ve teknoloji
okuryazarlig1”, “yapilandirmacilik” gibi kavramlarin 6ne ¢ikarilmasindan
sonra atilmis olmasi ise 6nemini daha da artirnustir. Yenilenen Ilkogretim
Fen ve Teknoloji Programiyla birlikte 6gretim ve 6lgme degerlendirme gibi
bagliklar altinda 6grenci merkezli yaklagim vurgulanmisg, 6gretmenlerin bu
dogrultuda 6gretim yontem ve teknikleri, ders plan ve uygulamalar ve
Ogretim programi hakkinda yeterli bilgi, deneyime sahip olmasi gerektigi
ifade edilmistir.  Bununla birlikte s6z konusu diizenlemelerin
anlasilabilmesinin ve uygulamaya aktarilabilmesinin 6gretmen adaylarinin
yeni program dogrultusunda kazanimlar elde edebilmesiyle yakindan iliskili
oldugu gozden kagirilmamalidir (YOK, 2007; NRC, 1996, 1997).
Ogretmenlerin kisisel degerleri ve diinya goriisleriyle yakindan iliskili olan
inaniglarinin ~ gergeklestirdikleri  6gretim  uygulamalarinda pedagojik
birikimlerinden daha ¢ok belirleyici oldugu (Williams, Burden, 1997)
dikkate alindiginda ise dncelikle s6z konusu inaniglarin gelistirilmesi {izerine
odaklanilmasi gerektigi diisiiniilebilir.

Ogretmen adaylar1 Ogretmen yetistirme programlarina dgrencilik
yillarinda edinmis olduklar1 tecriibeler iizerine kurulu fen oOgretimi ve
Ogrenimine yoOnelik bazi inanislarla katilirlar (Zeichner, Tabachnick, 1981;
Tsai, 2002; Bryan, Abel ve Anderson, 1996). Bu inamiglar &grenim
yasantilarinda edinmis olduklar1 kazanimlarin bir sonucudur (Briscoe, 1991;
Gunstone, Slattery, Bair ve Northfield, 1993; Gustafson, Rowell, 1995;
Hewson, Hewson, 1989; Wallace, Louden, 1992; Young, Kellogg, 1993).
Ancak adaylarin bu tutum, felsefe ve inanislari iizerinde s6z konusu 6grenim
deneyimleri kadar Ogretmen yetistirme programiyla edinmis olduklar
birikim ve deneyimleri de etkilidir. Dolayisiyla 0gretmen yetistirme
programlart inaniglarin gelismesinde ve olusturulmasinda 6nemli bir role
sahiptir (Czerniak, Lumpe ve Haney, 1999; Dewey, 1904; 1938; Thomas,
2003; Dana, Gess-Newsome ,1998).
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Ogretmen adaylarinin benimsedigi inanislar; akademik performanslardaki
farkliliklara, siniftaki dogrulara ve yanlislara yonelik eylemlerinde 6gretmen
adaylan i¢in belirleyici olmakta ve yeni agilimlari, fikirleri degerlendirme
bicimlerini de etkileyerek inanislariyla celisen uygulamalari ige yaramaz
seklinde nitelemelerine yol agabilmektedir (Kennedy, 1997). Hatta dgretim
ortamlarinda teknolojinin tercih edilmesi ve kullanilmasinin da bilginin
dogasina, konularin nasil 6gretilebilecegine ve 6grencilerin nasil 6grendigine
yonelik inanig ve kabullerle mutlak anlamda iligkili oldugu diisiiniilmektedir
(Bates, Poole, 2003). Diger yandan inaniglarla uygulamalar arasindaki
etkilesimin iki yonlii oldugu, Ogretime ve Ogrenime yonelik inaniglarin
uygulamalarda, uygulamalar hakkindaki diisiincelerin de inanislarda
degisime yol acabilecegi iddia edilmektedir (Massenzio, 2001; Pajaras,
1992; Richardson, 1996, 1997). Hasweh’in (1996) yaptig1 arastirma
sonucunda fen Ogretmenlerinin yapilandirmacilifa yonelik inanislarinin
uygulamalarini etkiledigi sonucuna varmasi s6z konusu etkilesimin bir yonii
icin basit bir drnektir. Bu baglamda 6gretmen yetistirme programlarinin en
onemli amagclarindan biri, ge¢mis yasantilarla birlikte Ogretmenler
hakkindaki hisler, 6znel degerlendirmeler ve 6n kabuller gibi duyussal bazi
birikimler dogrultusunda olusturulan G&gretime, Ogrenime yonelik inanis
sistemlerinin (Nespor, 1987), tutumlarin gelistirilmesi olmalidir (Wilkins,
Brand, 2004; Hart 2002).

Ogretmenlerin ~ 6grencilik  yillarinda  tecriibe  ettikleri ~ dgrenme
yontemlerinin  biiyiik boliimiinii  6gretmenlik yapmaya basladiklarinda
uygulamaya calistiklar1 soylenebilir. Aynmi sekilde, fen Ogretimi ve
O0grenimine yonelik inanislarinin da Ogrencilik yasamlarinda edinmis
olduklart tecriibelerden etkilendigi bilinmektedir (Finson, Pederson ve
Thomas, 2006; Yager, 2001). Dolayisiyla 6gretmen adaylarmin smif igi
uygulamalarinda geleneksel yaklasimlarin otesine gecebilmeleri, Olgme-
degerlendirme de dahil olmak iizere siirecin biitiiniinde yukarida sozii edilen
“yapilandirmac1” anlayis ve “fen ve teknoloji okuryazarligi” yeterlikleri
dogrultusunda Ogretime yoOnelebilmelerinin saglanabilmesi igin tecriibe
ettikleri 6grenim siireglerine de odaklanilmalidir. Bu anlamda 6gretmen
adaylarinin oncelikle lisans egitimlerinin hemen basinda fen O6gretimi ve
O0grenimi baglamindaki inaniglarmin gozden gecirilmesi ve programla
birlikte inaniglarindaki olasi degisimin degerlendirilmesi 6nemlidir.
Ogretmen adaylarinin lisans kademesine gelene kadar uzun bir egitim
stirecinden gegtikleri ve bu siiregte dzellikle epistemolojik anlamda bir dizi
inanig gelistirdikleri diislintildiigiinde, bu 6n degerlendirmenin gerekliligi
daha rahat anlasilabilecektir. Zira Ogretmen adaylarina kazandirilmaya
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caligilan yeterlikler mevcut inaniglari ve Ogretim anlayislariyla bazen
celigebilmekte bu da uygulamalarin anlasilmasini ve hedefine ulagsmasini
zorlagtirmaktadir.  Yapilacak 6n degerlendirmeler, hem programin
uygulamalarinin daha verimli planlanabilmesi i¢in bir taban olusturacak hem
de etkililigini artiracaktir; ayrica program siiresince yapilacak
degerlendirmelerle birlikte 6gretmen adaylarinin inaniglarmin gelisim veya
degisimlerinin yorumlanabilmesini de saglayacaktir. Bu anlayisla, bu
arastirmada, O6gretmen adaylarinin fen 6gretimi ve Ogrenimine yoOnelik
inaniglariin ve program siiresince inaniglarinda herhangi bir degisimin s6z
konusu olup olmadiginin tespit edilmesi amaglanmustir.

2. YONTEM

Bu c¢alismada Tek-Grup Sontest Arastirma Modelinin bir tiirii olan
Kesitsel Tarama Modeli kullanilmigtir. Nedensel analiz i¢in uygun olmasa
da Kesitsel Tarama Modeli, zaman ve maliyet acisindan sagladigi
avantajlarla birlikte elde edilen verilerin analizinde, sunumunda farkli
yollara izin vermesi nedeniyle onemlidir (Fink,A.G., Kosekoff, J., 1998;
Grinnell, R. M., Unrou, Y. A., 2007). Arastirma verileri s6z konusu model
uyarinca belirlenen biitiin gruplara tek seferde eszamanli olarak uygulanan
Ol¢me araciyla toplanmustir.

2.1. Orneklem

Toplam 276 6gretmen adaymin yer aldigi bu aragtirmanin 6rneklemini
Marmara Universitesi Fen Bilgisi Ogretmenligi Anabilim Dalinda &grenim
gormekte olan 42 birinci smif, 59 ikinci smif, 79 tgiincii smif ve 96
dordiincii sinif 6grencisi olusturmustur. Arastirma 6rneklemi ve 6rneklemde
yer alacak aday sayisi, arastirmacilarin gorev yaptigi kurum, olgme
araglarinin saglikli bicimde uygulanabilmesinde belirleyici olan fiziki sartlar
ve ulagilabilirlik gibi hususlar dikkate alinarak belirlenmistir. Orneklemi
olusturan 6gretmen adaylarinin siniflara ve cinsiyete gore dagilimi Tablo
1’de verilmistir.

Tablo 1: Arastirmanin Orneklemi

Kiz Erkek

Gruplar Toplam
f % f %

1. sif 31 74 11 26 42

2. siif 39 66 20 34 59

3. smf 35 44 44 56 79

4. simf 45 47 51 53 96

Toplam 150 54 126 46 276
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2.2. Veri Toplama Araci

Aragtirmada O6lgme araci olarak 32 maddeden olusmus likert tipi “Fen
Ogretimi ve Ogrenimine Yonelik Inanislar Olgegi - FODIO (Beliefs About
Reformed Science Teaching and Learning-BARSTL)” kullanilmigtir.
Sampson ve Benton (2006) tarafindan gelistirilen ve orijinali Ingilizce olan
6lgme araci aragtirmayi yiirliten arastirmacilar tarafindan ayn ayr Tiirkge’ye
cevrilmis, yapilan g¢eviriler karsilastirilarak Tiirkge formunun dil ve igerik
agisindan uygunlugu saglanmistir. Ayrica orijinali dortlii likert tipi olan
Olcek kararsizim segenegi de eklenerek besli likert tipi bir 6lgme aracina
doniistiiriilmiistiir. Sekizer maddelik “Fen Ogrenme”, “Ders Plan ve
Uygulamalar1”, “Ogretmenler ve Ogrenme Ortami”, “Fen Programi” alt
boyutlarindan olugmus 6lgme aracinin her bir alt boyutunda geleneksel ve
ogrenci merkezli yaklagimi yansitan dorder maddeye yer verilmistir. Alt
boyutlara ait 6rnek maddeler Tablo 2’de sunulmustur.

Tablo 2: FODIO Alt Boyutlara Ait Ornek Maddeler

Alt Boyutlar

Geleneksel-Ogretmen Merkezli
Yaklagim

Ogrenci Merkezli Yaklasim

Fen Ogrenme

Ders Plan ve
Uygulamalari

Ogretmen ve
Ogrenme
Ortami1

Fen Programi

Okulda 6grenmeden dnce
ogrenciler fen bilimleri hakkinda
¢ok az sey bilirler

Fen dersinde deney yaparken
dogru sonuglara ulagmalarini
saglamak i¢in 6grencilere adim
adim yapilmasi gerekenler
anlatilmalidir

Ogrenciler derste sunulan fikirleri
ve teorileri sorgulamadan kabul
etme egiliminde olmalidir

Fen programi 6grencilerin ihtiyag
duyacaklari temel beceri ve
gergeklere odaklanmalidir

Ogrenciler okulda 6grenmeden
once doga olaylarinin nasil
gergeklestigi hakkinda birgok
inanig gergeklestirirler.

Derste 6gretmen bir fen kavramini
tartismadan dnce 6grenciler
kendilerine verilen materyallerle
deneyler tasarlamali ve yapmalidir

Fen derslerinde konugmalar en ¢ok
ogrenciler tarafindan yapilmalidir

Fen programi bilimin dogasina
tarihine ve bilimin toplumu nasil
etkiledigine odaklanmalidir

Olgme aracinin Tiirkce formu olusturulduktan sonra gecerlik ve
giivenirlik analizinin yapilmast planlanmistir. Ancak uyarlamasi yapilan
Olgme araglarinin teorik yapisini bozacak ve mevcut faktér yapisi
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degistirebilecek miidahalelere yonelik tartismalar (Ergin, 1995) dikkate
almarak 6lgme aracinin nicel olarak gegerligini sorgulama imkani verecek
islemlerden (6rn: faktdr analizi) kagimilmistir. Olgme aracinda yer alan
maddelerin etrafinda gruplandirildiklar1 alt boyutlarla teorik iliskileri
sorgulanmig ve bu alanda uzman iki aragtirmacidan goriis alinarak nitel bir
degerlendirme yapilmistir. Olgme aracinin gecerligi anlaminda yapilan bu
degerlendirmeden sonra bu arastirma i¢in hazirlanan Tiirk¢ce formun
giivenirligi Cronbach Alfa, Spearman-Brown ve madde-toplam korelasyon
katsayilar1 hesaplanarak gbzden gecirilmistir (Balci, 2001; Ergin, 1995;
Linn, Gronlund, 1995).

Olg¢me aracinin tiimii ve her bir alt boyutu i¢in hesaplanan Cronbach Alfa
ve Spearman-Brown korelasyon katsayilari Tablo 3’de verilmistir.

Tablo 3. FODIO Giivenirlik Katsayilari

Tiim Fen Ders Plan ve Ogretmen ve Fen

Test Ogrenme | Uygulamalari | Ogrenme Ortami| Program
Cronbach Alfa 0.90 0.60 0.72 0.66 0.64
Spearman-Brown 0.93 0.78 0.76 0.66 0.73

Olgme aracinn her bir alt boyutu igin hesaplanan madde-toplam
korelasyon katsayilari ise Tablo 4’te verilmistir.

Tablo 4. FODiO Madde-Toplam Korelasyon Degerleri

Madde Fen Ogrenme Madde Ders Plan ve Uygulamalari
No r p No r p
1 0.74 0.000 9 0.53 0.000
2 0.78 0.000 10 0.78 0.000
3 0.28 0.000 11 0.38 0.000
4 0.16 0.007 12 0.22 0.000
5 0.31 0.000 13 0.77 0.000
6 0.27 0.000 14 0.76 0.000
7 0.38 0.000 15 0.29 0.000
8 0.74 0.000 16 0.54 0.000
Madde Ogretmen ve Ogrenme Madde Fen Programm
No Ortam1 No
r p r p
17 0.50 0.000 25 0.36 0.000
18 0.32 0.000 26 0.24 0.000
19 0.79 0.000 27 0.08 0.204
20 0.76 0.000 28 0.75 0.000
21 0.23 0.000 29 0.43 0.000
22 0.26 0.000 30 0.78 0.000
23 0.26 0.000 31 0.26 0.000
24 0.80 0.000 32 0.68 0.000
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Olgme aracmnin her dort alt boyutunda da (Fen Programu alt boyutundaki
27. madde hari¢) maddelerin, ilgili boyuttaki toplam puan degerleriyle
pozitif anlamda iligkili oldugu tespit edilmistir. Bu veriler 1518mda 6lgme
aracinin ~ Tirk¢e formunun giivenilir olduguna ve arastirmada
kullanilabilecegine karar verilmistir.

2.3. Verilerin Coziimlenmesi

Ogretmen adaylarnin 6lgme aracinda yer alan maddelere verdikleri
cevaplar her bir alt boyutta yer alan geleneksel yaklasimi yansitan maddeler
de dikkate alinarak puanlandirilmistir. Bu dogrultuda &grenci merkezli
yaklagimi yansitan maddelerde kesinlikle katiliyorum 5, katiliyorum 4,
kararsizim 3, katilmiyorum 2 ve kesinlikle katilmryorum 1 puanla
degerlendirilirken,  geleneksel yaklagimi  yansitan maddeler igin
puanlandirma ayni ifadelerde 1’den 5’e dogru yapilmistir. Olgme aracinda
yer alan 6grenci merkezli ve geleneksel yaklagimi yansitan maddelerin alt
boyutlara gore dagilimi Tablo 5’te sunulmustur. Elde edilen verilerin
analizinde ortalamalar, standart sapma degerleri esas alinmis ve gruplar arasi
karsilagtirmalarda her bir alt boyut i¢cin SPSS 17.0 paket programi
kullanilarak tek yonlii varyans analizi (ANOVA) yapilmistir.

Tablo 5. Maddelerin Alt Boyutlarda Geleneksel ve Ogrenci Merkezli
Yaklasimlara Gore Dagilim

Alt Boyutlar Geleneksel Ogrenci Merkezli
Fen Ogrenme 3,4,6,7 1,2,5,8
Ders Plan ve Uygulamalari 11,12,15,16 9,10,13,14
Ogretmen ve Ogrenme Ortanu ~ 18,21,22.23 17,19,20,24
Fen Programi 26,27,29,31 25,28,30,32
3. BULGULAR

Ogretmen adaylarinin fen 6grenimi ve &gretimine yodnelik inamiglarimni
temsil eden ortalamalar ve standart sapma degerleri Tablo 6’da verilmistir.
S6z konusu degerler genelde birinci smifta 6grenim goéren Ogretmen
adaylarinin en diisiik, dérdiincii sinifta 6grenim goren dgretmen adaylarinin
ise en yliksek ortalamalara sahip olduklarini gostermektedir. Ayrica her bir
sinifta 6gretmen adaylarinin ortalamalarinin en yiiksek oldugu alt boyutun
O0gretmen ve 0grenme ortami, en diigiik oldugu alt boyutun ise fen 6grenme
oldugu gorilmektedir.
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Tablo 6. Adaylarm Fen Ogretimi ve Ogrenimine Yoénelik
Inamislarmin Siniflara Gore Dagilimi

Fen Ogretimi ve 1. Simf 2. Simif 3. Simf 4. Simf
Ogrenimine (n=42) (n=59) (n=79) (n=96)
Yonelik Ort s Ort s Ort s Ort s
Inamislar

Fen Ogrenme 2,23 0,40 231 0,56 3,07 026 3,10 0,28

Ders Plan ve 221 0,54 226 0,51 326 034 338 0,39

Uygulamalar1

Ogretmen ve 244 043 245 049 3,40 033 349 044

Ogrenme Ortam1

Fen Programi 2,17 049 226 060 3,15 023 3,11 0,26

Ogretmen adaylarinin fen ogretimi ve ogrenimine yonelik inanislart
smiflara gore her bir alt boyut i¢in tek yonlii varyans analizi ile
karsilastirilmigtir. Adaylarin “Fen Ogrenme” alt boyutundaki inamislar1 igin
yapilan tek yonlii varyans analizi sonuglar1 Tablo 7’de verilmistir.

Tablo 7. Adaylarmn Fen Ogrenmeye Yonelik Inamslarinin
Karsilastirilmasi

Varyansin Kareler Kareler P
Kayna@ Toplam Ortalamasi
Gruplararasi 42,135 3 14,045 103.276 ,000
Gruplarigi 36,990 272 0,136
Toplam 79,125 275

Yapilan tek yonlii varyans analizi sonucunda adaylarin “Fen Ogrenme”
alt boyutundaki inanmislarinda siniflar arasinda anlamli farklilik oldugu
gorilmiistiir  (F3275y = 103,276; p= ,000). S6z konusu farkin
yorumlanabilmesi i¢in post hoc (Tukey) testi yapilmis ve elde edilen
sonuglar Tablo 8’de verilmistir.
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Tablo 8. Adaylarin Fen Ogrenmeye Yonelik inamislarimin Siniflara
Gore Karsilastirilmasi

Smf Ort. Farki Std. Hata p

1. Simf 2. Smif -0,087 0,074 0,651
3. Simf -0,841 0,070 0,000*
4. Simif -0,875 0,068 0,000*

2. Smif 1. Simf 0,087 0,075 0,651
3. Simf -0,754 0,063 0,000*
4. Simf -0,789 0,061 0,000*

3. Smf 1. Smf 0,841 0,070 0,000*
2. Smif 0,754 0,063 0,000*
4. Sif -0,035 0,056 0,927

4. Sif 1. Smf 0,875 0,068 0,000*
2. Smif 0,789 0,061 0,000*
3. Simif 0,035 0,056 0,927

*p< .05 de anlamlidir

Birinci sinifta 6grenim gdren 6gretmen adaylariyla iiglincii, dordiincii
sinifta 6grenim goren 6gretmen adaylar1 arasinda ve ikinci sinifta 6grenim
goren Ogretmen adaylariyla igiincli, dordiincli sinifta Sgrenim goren
Ogretmen adaylar1 arasinda fen Ogrenme alt boyutunda anlamli farklilik
tespit edilmistir. Birinci, ikinci siiflar arasinda ve {igiincii, dordiincii siniflar
arasinda ise anlamli bir farklilik bulunamamustir.

Adaylarin “Ders Plan ve Uygulamalar” alt boyutundaki inaniglart i¢in

yapilan tek yonlii varyans analizi sonuglar1 Tablo 9°da verilmistir.

Tablo 9. Adaylarin Ders Plan ve Uygulamalarina Yonelik
Inamislarinin Karsilastirilmasi

Varyansin Kareler Kareler F P
Kaynag Toplam Ortalamasi
Gruplararasi 78,326 3 26,109 141,059 ,000
Gruplarigi 50,345 272 0,185
Toplam 128,671 275

Yapilan tek yonlii varyans analizi sonucunda adaylarm “Ders Plan ve
Uygulamalar1” alt boyutundaki inaniglarinda simiflar arasinda anlamhi
farklilik oldugu goriilmistiir (F.,75) = 141,059; p=,000). S6z konusu farkin
yorumlanabilmesi i¢in post hoc (Tukey) testi yapilmis ve elde edilen
sonuclar Tablo 10’da verilmistir.
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Tablo 10. Adaylarmn Ders Plan ve Uygulamalarima Yonelik
Inamislarimin Siiflara Gore Karsilastirilmasi

Sinif Ort. Farki Std. Hata p

1. Sinif 2. Simif -0,056 0,086 0,914
3. Smf -1,056 0,081 0,000%*
4. Simf -1,175 0,078 0,000%*

2. Smif 1. Smf 0,056 0,086 0914
3. Smf -0,999 0,073 0,000%*
4, Simf -1,118 0,070 0,000*

3. Smf 1. Smuf 1,056 0,082 0,000%*
2. Simf 0,999 0,073 0,000%*
4, Simf -0,119 0,065 0,260

4. Simf 1. Smuf 1,175 0,079 0,000%*
2. Smf 1,118 0,071 0,000%*
3. Smf 0,119 0,065 0,260

*p< .05 de anlamlidir

Birinci sinifta 6grenim goren 6gretmen adaylariyla iiglineii, dordiincii
smifta 6grenim goren Ggretmen adaylar1 arasinda ve ikinci sinifta érgenim
goren Ogretmen adaylartyla figiincii, dordiincii sinifta 6grenim goren
O0gretmen adaylar1 arasinda ders plan ve uygulamalar1 alt boyutunda anlamli
farklilik tespit edilmistir. Birinci, ikinci siniflar arasinda ve {igiinci,
dordiincii siniflar arasinda ise anlamli bir farklilik bulunamamastir.

Adaylarin “Ogretmen ve Ogrenme Ortami1” alt boyutundaki inanislar1 i¢in
yapilan tek yonlii varyans analizi sonuglari Tablo 11°de verilmistir.

Tablo 11. Adaylarin Ogretmen ve Ogrenme Ortamina Yénelik
Inamislarinin Karsilagtirilmasi

Varyansin Kareler Kareler

Kaynag Toplam Ortalamasi P
Gruplararasi 63,743 3 21,248 124,757 ,000
Gruplarigi 46,325 272 0,170
Toplam 110,068 275

Yapilan tek yonlii varyans analizi sonucunda adaylarm “Ogretmen ve
Ogrenme Ortam1™ alt boyutundaki inanislarinda smiflar arasinda anlaml
farklilik oldugu goriilmistiir (F3.75) = 142,757; p=,000). S6z konusu farkin
yorumlanabilmesi i¢in post hoc (Tukey) testi yapilmis ve elde edilen
sonuglar Tablo 12°de verilmistir.
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Tablo12. Adaylarin Ogretmenler ve Ogrenme Ortamma Yoénelik
Inanislariin Siiflara Gore Karsilastirilmasi

Sif Ort. Farki Std. Hata p

1. Smf 2. Smif -0,009 0,085 0,999
3. Siif -0,966 0,080 0,000*
4. Sif -1,058 0,078 0,000*

2. Sif 1. Sif 0,009 0,085 0,999
3. Siif -0,956 0,073 0,000*
4. Siif -1,048 0,069 0,000*

3. Smif 1. Siif 0,966 0,080 0,000*
2. Siif 0,956 0,073 0,000*
4. Simif -0,091 0,064 0,483

4. Smf 1. Simif 1,057 0,078 0,000*
2. Siif 1,048 0,069 0,000*
3. Sinif 0,091 0,064 0,483

*p< .05 de anlamlidir

Birinci smifta 6grenim goren Ogretmen adaylariyla {iglincii, dordiincii
smifta 6grenim goren dgretmen adaylar1 arasinda ve ikinci sinifta 6grenim
goren Ogretmen adaylartyla {igiincii, dordiincii sinifta 6grenim goren
O0gretmen adaylar1 arasinda Ogretmenler ve 0grenme ortami alt boyutunda
anlamli farklilik tespit edilmistir. Birinci, ikinci siniflar arasinda ve iigiinci,
dordiincii siniflar arasinda ise anlamli bir farklilik bulunamamuistir.

Adaylarin “Fen Programi” alt boyutundaki inaniglari i¢in yapilan tek

yonlii varyans analizi sonuglar1 Tablo 13’te verilmistir.

Tablo 13. Adaylarin Fen Programina Yénelik inamislarinin
Karsilastirilmasi

Varyansin Kareler Kareler P
Kayna@ Toplanm Ortalamasi
Gruplararasi 52,963 3 17,654 117,677 ,000
Gruplarigi 40,8006 272 0,150
Toplam 93,769 275

Yapilan tek yonlii varyans analizi sonucunda adaylarin “Fen Programi”
alt boyutundaki inaniglarinda siniflar arasinda anlamli farklilik oldugu
gorlilmiistiir  (Fso75y = 117,677; p= ,000). S6z konusu farkin
yorumlanabilmesi i¢in post hoc (Tukey) testi yapilmis ve elde edilen
sonuclar Tablo 14’te verilmistir.
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Tablo 14. Adaylarin Fen Programina Yénelik Inamglarinin Simiflara
Gore Karsilastirilmasi

Sif Ort. Farki Std. Hata p

1. Siif 2. Simif -0,085 0,078 0,701
3. Siif -0,978 0,074 0,000%*
4. Sif -0,939 0,072 0,000%*

2. Siif 1. Siuf 0,085 0,078 0,701
3. Siuf -0,892 0,067 0,000%*
4. Simif -0,855 0,065 0,000%*

3. Siuf 1. Siuf 0,978 0,074 0,000%*
2. Smf 0,892 0,067 0,000%*
4. Simf 0,038 0,059 0,918

4. Simf 1. Simf 0,939 0,072 0,000%*
2. Smf 0,855 0,064 0,000%*
3. Simif -0,038 0,059 0,918

*p< .05 de anlamlidir

Birinci sinifta 6grenim goéren dgretmen adaylarnyla iiglincii, dordiincii
smifta 6grenim goren 6gretmen adaylar1 arasinda ve ikinci smifta 6grenim
goren Ogretmen adaylartyla figiincii, dordiincii sinifta 6grenim goren
Ogretmen adaylar1 arasinda fen programi alt boyutunda anlamli farklilik
tespit edilmistir. Birinci, ikinci siiflar arasinda ve {igiincii, dordiincii siniflar
arasinda ise anlamli bir farklilik bulunamamustir.

4. TARTISMA VE SONUC

Aragtirma sonucunda Ogretmen adaylarinin &zellikle programa giris
yillarinda fen 6grenimi ve 6gretimine yonelik mevcut inanislarinin agirlikli
olarak ogretmen merkezli oldugu ve geleneksel yaklasimi cagristirdigi
goriilmiistiir. Ogretmen adaylarmn ortalama puanlarmin en yiiksek oldugu,
dolayisiyla 6grenci merkezli anlayisa en yakin olduklar1 boyut ise “6gretmen
ve Ogrenme ortami” olmustur. Birinci ve ikinci smifta 6grenim goérmekte
olan Ogretmen adaylarinin fen 6gretimi ve &grenimine yonelik mevcut
inaniglarmin  anlamh bir farklilik gostermedigi ve daha c¢ok Ogretmen
merkezli oldugu, igiincii ve dordiincii sinifta 0grenim gormekte olan
Ogretmen adaylarinin inamiglarinin - ise  yine anlamli  bir farklilik
gostermemekle birlikte Ogrenci merkezli anlayisa daha yakin oldugu
goriilmiistiir. Dolayisiyla fen bilgisi 6gretmen adaylarinin 6grenme ve
O0gretmeye yonelik inaniglarinda program kapsaminda tglincii siniftan
itibaren anlamli farkliliklar olusmaya basladigi; fakat bu degisimin dordiincii
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siniflarda da anlamli diizeyde bir gelismeye isaret edecek sekilde devam
etmedigi belirlenmistir.

Adaylarmn her bir alt boyuttaki ortalama puanlarina bakildiginda ise s6z
konusu degisimin istenilen seviyede olmadigi soylenebilir. Bu durum
O0gretmen adaylarinin program baslangicindaki fen 6gretimi ve 0grenimine
yonelik inaniglarmin tespit edilmesinden sonra program siiresince istenilen
yonde degisimin saglanabilmesi icin daha nitelikli uygulamalarin
gelistirilmesi  gerektigini gostermektedir. Ancak bu sekilde programi
tamamlayan adaylarin Ogrenci merkezli yaklasima daha uygun giclii
inaniglar gelistirerek Ogretmenlik uygulamalarim1 daha nitelikli hale
getirmeleri saglanabilir (Bruner, 1996; Kane, Sandretto ve Heath, 2002;
McAlpine, Weston, 2002).

Fen Bilgisi Ogretmenligi Programi incelendiginde ilk iki yilda agirhikli
olarak alan bilgisine yonelik derslere, {igiincii siniftan itibaren ise daha ¢ok
pedagojik formasyon derslerine yer verildigi goriilmektedir. Dolayisiyla
iiciincli smiftan itibaren Ogretmen adaylarmin inamslarinda goriilmeye
baslanan  degisimin pedagojik formasyonun etkisiyle sekillendigi
sOylenebilir. Bununla birlikte {i¢ilincli sinifta ortaya ¢ikan séz konusu
degisimin dordiincli smifta neden artarak devam etmedigi ve istenilen
seviyede olmadig1 da ayrica sorgulanmalidir. Ogretmen adaylarinin dgretim
ve 6grenime yonelik inaniglarinda tutucu bir tavir sergiledikleri ve aldiklari
pedagojik formasyon bilgisine ragmen bunlari muhafaza etmeyi
stirdiirdiikleri bilinmekle birlikte (Zeichner, Tabachnick, 1981), uygun
baglamlarda inanislarini sorgular hale getirilmelerinin miimkiin olabilecegi
de gozden kagirilmamalidir. Bu sekilde dgrencilerin 6grenmeye ve 0gretime
yonelik kisisel teorilerini olusturan bilgi, deger, kabul ve inanmiglarinin
farkina varabilmeleri, degistirebilmeleri ve gelistirebilmeleri i¢in uygun
baglamlarin olusturulmasi yoniinde gelisme saglanabilir (Bryan, Abel ve
Anderson, 1996). Bunun i¢in ise dncelikle 6grencilerin pedagojik formasyon
derslerinde igerik ve uygulamalar anlaminda nasil bir siireci tecriibe ettikleri
inceleme konusu yapilmalidir.
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Extended Abstract

Prospective teacher participate in teacher training programs with some
beliefs and practices in science teaching and learning based on the
experience they gained when they were students (Zeichner, Tabachnick,
1981; Tsai, 2002; Bryan, Abel and Anderson, 1996). These beliefs are the
result of their learning process (Briscoe, 1991; Gunstone, Slattery, Bair and
Northfield, 1993; Gustafson, Rowell, 1995; Hewson, Hewson, 1989;
Wallace, Louden, 1992; Young, Kellogg, 1993). Knowledge and experience
from teacher education program are also effective on attitudes, philosophy
and beliefs of the prospective teachers. Teacher training programs has an
important role in the development and creation of beliefs (Czerniak, Lumpe
and Haney, 1999; Dewey, 1904; 1938; Thomas, 2003; Dana, Gess-
Newsome, 1998). The purpose of this study was to determine the beliefs of
pre-service science teachers concerning science teaching and learning also to
see whether there is any change in their beliefs during the program.

The sample consists of 276 (42 freshman, 59 sophomore, 79 junior, 96
senior) pre-service teachers who were enrolled in science teacher education
program. One-group posttest research model with a type of cross-sectional
survey method was used. The data were collected with simultaneously
applied measuring tool from all groups at once. Beliefs About Reformed
Science Teaching and Learning (BARSTL) instrument composed of 32
likert-type items was used to collect data. The measurement tool was
developed by the Sampson and Benton (2006). The original version of the
tool translated in Turkish by the researchers separately. By comparing the

translations, the suitability of the Turkish version is provided for the
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language and content. In addition, the original form with four Likert-type
scale was converted into five Likert-type by adding the option of
uncertainty. This instrument consists of four sub-categories:“Learn About
Science”, “Lesson Design and Implementation”, “Characteristics of
Teachers and the Learning Environment”, “The Nature of the Science
Curriculum”. Each dimension has eight items about traditional and student
centered approach. Items that related with student centered approach were
scored as 5 points for Strongly Agree; 4 points for Agree; 3 points for
Uncertainty; 2 points for Disagree; 1 points for Strongly Disagree. Items
related with traditional approach were scored inversely. Data analyses were
based on mean and standard deviations. Group comparisons were conducted
by one-way analysis of variance (ANOVA) for each category.

Through the findings, prospective science teachers' beliefs towards
learning and teaching differ according to classes. These values showed that
the freshman prospective teachers generally have the lowest values and the
senior prospective teachers have the highest mean values. In addition, for
each class the highest value was determined for Teachers and the Learning
Environment categoryand the lowest for Learning About Science.

One-way analysis of variance showed that there were significant
differences between classes for prospective science teachers’ beliefs in all
four sub-categories. There is a significant difference between freshmen-
junior and freshmen-senior prospective science teachers. There is no
significant difference between freshmen-sophomore and junior-senior
prospective science teachers for all four sub-category.

As a result, especially in the early periods of the program, current beliefs
of prospective teachers on science learning and teaching were mainly
teacher-centered and suggest that traditional approach. “Teachers and the
Learning Environment” is the scale that prospective teachers had the highest
mean scores, were closest to the student-centered perception. Freshman and
sophomore students’ beliefs about science teaching and learning were mostly
teacher centered (traditional), there is no significant difference. Junior and
Senior students’ beliefs were found to be closer to student centered approach
although there is no significant difference either. Therefore, prospective
science teachers’ beliefs about teaching and learning science began to differ
significantly from the third class within the program, but this difference did
not continue to point a significant improvement in fourth class.

When looked at the mean scores in each sub-category, it is possible to say
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that this improvement in beliefs is not at desired level. At this point, after the
determination of the beliefs of science teaching and learning of prospective
teachers at the beginning of the program, more qualified applications should
be developed to achieve the desired direction of change during the program.
If prospective teachers complete the program in this way, they can develop
more suitable and strong student-centered beliefs and can make more
qualified teaching practices. (Bruner, 1996; Kane, Sandretto and Heath,
2002; McAlpine, Weston, 2002).

When science education curriculum examined, the courses are mainly
related with area knowledge in first two years and pedagogical courses are
given in third and fourth class. Therefore, it can be said that the change of
prospective teachers’ beliefs begins to be seen from the third class are
because of pedagogical courses. Besides it must also be questioned about
increasing in third class: why it does not continue and why it is not in the
desired level in fourth class. It is known that prospective teachers have
conservative attitudes towards teaching and learning and they maintain those
attitudes despite the pedagogical courses (Zeichner, Tabachnick, 1981). In
appropriate contexts, beliefs may be questioned. In this way, students must
discover their knowledge, values and beliefs that make up their personal
theories of learning and education. And they can change and improve those
values and beliefs (Bryan, Abel ve Anderson, 1996). In this sense
pedagogical formation courses should be examined in terms of content and
applications.
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OZET
Bu calismada Fen ve Teknoloji dgretmenlerinin bilimin dogasina yonelik inanislarinin incelenmesi
amaglanmustir. Caligma grubunu 59 Fen ve Teknoloji 6gretmeninin olusturdugu arastirmada veri kaynag:
olarak “Bilimin Dogas1 Goriis Anketi-C formu -The Views of the Nature of Science Form-C”
kullanilmistir. Elde edilen veriler degerlendirildiginde dgretmenlerin bilimin dogas: ile ilgili konularda
kavram yanilgilarina ve yetersiz bilgiye sahip olduklari tesbit edilmistir.

Anahtar sozcukler: ogretmen, bilimin dogasi, inamslar

SCIENCE TEACHERS’ BELIEFS ABOUT NATURE OF SCIENCE

ABSTRACT
The purpose of this study was to determine science teacher beliefs about nature of science. The
sample consisted of 59 science teachers. The Views of the Nature of Science Form-C instrument was used
to collect data. The results indicated that science teachers have inadequate understanding and alternative
conceptions concerning nature of science and development of scientific knowledge

Keywords: teacher, nature of science, beliefs

1. GIRiS

Bilimsel okuryazar bireyler yetistirmek 1907’den beri egitimcilerin temel
amaglarindandir (Lederman 1992). Bilim tarihi ve bilimin dogasi
konularinda bilgi sahibi olmak, bilimsel okuryazar bireyleri diger
bireylerden ayiran en dnemli 6zelliktir (Bybee 1997; DeBoer 1991). Ciinkii
bilimsel okuryazar bireyler bilimsel gercekler, kavramlar, teoriler, bilim
tarihi ve dogas1 konularinda tam olarak bilgilidirler (Klopfer 1969; Rudolph
2000).

Bilimin dogasini anlayan bireyler, bilimsel okuryazardir ve bu bireyler
bilimsel caligma ve bilimsel olmayan caligma arasindaki farki, bilimsel
metodu, teori ve kanun arasindaki iliskiyi ve farki, sosyal yapmin ve
kiiltiirlin  bilimsel ¢alisma ve bilim adam {lizerindeki etkilerini, bilim
adaminin ge¢mis yasantilarinin ve On bilgilerinin yaptig1 ¢alisma iizerinde
etkili olabilecegini, bilim adaminin yaratict giici ve hayal giiclinlin
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arastirmanin her adiminda etkili oldugunu anlayabilirler (Bybee et al. 1992;
Lederman 1986).

1900’Li yillarin sonlarina kadar arastirmalar, grencilerin bilimin dogasi
hakkindaki kavramlarini gelistirmeleri ve anlamalari {izerine yogunlasmistir
(Lederman 1992). Ogrencilerin yetersiz kavramlara sahip olmasmin
nedenlerinden birinin onlarm bu anlayis1 gelistirmesine sebep olan yetersiz
ya da yanlig bilgiye sahip Ogretmenler oldugunun anlasilmasindan sonra
caligmalar 6gretmenlerin bu konudaki kavramsal ve pedagojik bilgilerini
geligtirmeleri iizerine yogunlagmistir (Abd-El-Khalick et al. 1998; Bell et al.
2000; Billeh & Hasan 1975; Bloom 1989; King 1991; Lederman 1992;).

Fen ve Teknoloji 6gretmenlerinin yasantilar1 ve egitimleri sonucu sahip
olduklart 6n bilgileri, deneyimleri ve egitim filozofileri; miifredat
programlarini, ders planlarini hazirlamada ve 6gretim yontemleri lizerinde
etkili olur (Otero & Nathan 2008). Yapilan calismalar gdstermistir ki
ilkogretim O6gretmenlerinin ¢ogu “bilimin dogasi” kavraminin ne oldugunu
bilmiyorlar ya da bu kavrami hi¢ duymamislar (Akerson, Buzzeli &
Donnelly 2008). Ogretmenlerin 6grenmedikleri ve/veya bilmedikleri bir
kavrami1 Ogrencilerine Ogretmelerini bekleyemeyiz (Akerson & Abd-El-
Khalick 2003).

Bilimin dogas1 konusunda egitimciler ve arastirmacilar ¢ok farkl
tanimlar yapmaktadirlar. Genellikle bilimin dogasi  “epistemoloji yani
bilimsel bilginin ve bilimin dogasinin gelismesi hakkindaki degerler ve
varsayimlar” (Lederman 1992, syf. 331) olarak tanmimlanmistir. Bilimin
dogas1 konusunda tanimlanmis temel kavramlar sunlardir:

1. Fen bilimi, deneysel calismalardan ve gozlemler sonucu elde
edilen verilere dayanir.

2. Bilimde basamak basamak ilerleyen evrensel bir bilimsel
yontem yoktur.

3. Bilimsel bilgiler degiskendir. Bilim de hig bir sey kesin degildir.
Ama bilimsel sonuglar gecerlidir ve uzun zaman igin daha giinceli
bulunana kadar kullanilir.

4. Bilimsel kanun ve teoriler birbirleri ile iligkili ama farkli
kavramlardir. Bu iki kavram arasinda hiyerarsik bir iliski yoktur.

5. Bilimsel c¢alisma subjektiftir. Bilim adaminin diislince tarzi,
konuyla ilgili gegmis bilgileri yaptigi ¢alismanin sonucunu etkiler.
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6. Bilimsel caligmada bilim adaminin yaraticiligr ve hayalgiicli
Oonemlidir.

7. Bilimsel galigma, sosyal, kiiltiirel ve politik olaylardan etkilenir.

8. Gozlem yapmak ve c¢ikarim yapmak farkli kavramlardir
(American Association for the Advancement of Science (AAAS)
1990; Abd-El-Khalick et al. 1998; Crowther et al. 2005; Lederman &
Lederman 2005; Matthews 1994; Tsai 2006; Natioanal Research
Council (NRC) 1996).

1.1. Literatiir Arastirmasi

Bilimin dogasi ve bilim tarihi konularinin Fen Bilgisi 6gretmenlerinin
egitiminde, miifredatlarin hazirlanmasinda ve ders planlarinin olusturulmasi
konularindaki ilk aragtirmalar 1980°’1li yillarda yapilmaya baslanmistir. Bu
aragtirma sonuglar1 6gretmenlerin bilimin dogas1 konusunda yetersiz bilgiye
sahip olduklarim1 ve dolayisiyla Ogretmenlerin, &grencilerin bu konuda
bilimsel okuryazar olmalarina yardime1 olamadiklarini tespit etmistir. Bunun
lizerine Ogretmenlerin  bu konudaki Onemi farkedilmis ve Egitim
Fakiiltelerindeki miifredatlara bu konularin dahil edilip 6gretmen adaylarina
yardimc1 olacak ders planlari, materyaller ve uygun aktiviteler vb.
olusturulmasina karar verilmistir (Akerson, Abd-El-Khalick &Lederman
2000; Matthews 1994).

Giliniimiizde egitim alanindaki reformlar Ogretmenlerin bilimin dogasi
hakkinda gegerli kavram ve anlayisa sahip olmasini amaglamaktadir. Bu
reform ¢aligmalari iki varsayima dayanmaktadir.

1. Ogretmenlerin sahip olduklari bilimin dogasi ile ilgili kavramlar
direkt olarak onlarin smif i¢i performanslarina ve aktivitelerine etki eder.

2. Ogretmenlerin bilimin dogasi hakkindaki bilgi ve anlayislarinin,
ogrencilerinin bu konudaki kavramlar1 ve anlayislari {izerine direkt bir etkisi
vardir (Akcay 2006).

Ulkemizde son yillarda yapilan ¢alismalar gdstermistir ki fen ve teknoloji
Ogretmenleri bilimin dogast konusunda pek c¢ok kavram yanilgisina
sahiptirler. Aslan, Yal¢in ve Tasar (2009), yaptig1 c¢alisma sonucu;
Ogretmenlerin  bilimin tanimi, godzlemlerin dogasi, bilimsel bilginin
degiskenligi, yasa ve kuramlarin yapisi ve bilimsel yontemle ilgili yetersiz
ve yanlis goriislere sahip olduklarini belirtmislerdir. Ayrica d6gretmenlerin
bilimsel bilginin degisebilirligi, bilimsel ¢aligmada bilim adaminin yaratici
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ve hayal giiciiniin etkisi, bilimsel teori ve kanun arasindaki iligki, gozlem ve
cikarim arasindaki fark ve bilimsel metot ile ilgili konularda yetersiz ve
yanlig goriislere sahip olduklar tespit edilmistir. Bunlara ek olarak sosyal ve
kiltiirel faktorlerin bilimsel ¢aligmalar ve bilim adami iizerindeki etkisi
konusunda Fen ve Teknoloji 6gretmenlerinin yeterli bilgiye sahip olduklari
tespit edilmistir (Akcay ve Kog 2009).

Ulkemizde bilimin dogast konularmin miifredata alinmasi 2004
[Ikogretim Fen ve Teknoloji Programiyla bir amag haline getirilmistir. Ayni
zamanda 2006-2007 Egitim-Ogretim Yilindan itibaren Egitim Fakiiltelerinin
Fen Bilgisi Ogretmenligi Anabilim Dalinda Bilimin Dogas1 ve Bilim Tarihi
dersi zorunlu ders olmustur. Yeni programin en 6nemli 6zelliklerinden birisi
olarak “genel kiiltiir” derslerinin oranlarinin arttiritlmasi vurgulanmaktadir.
Ogretmen adaylarinin  entelektiiel becerilerini arttirmaya yonelik bu
degisiklik kapsaminda, programlara, Bilim Tarihi, Bilimsel Arastirma
Yontemleri, Etkili iletisim Becerileri, Tiirk Egitim Tarihi ve Felsefeye Giris
gibi dersler konulmustur. Programin esnekligi ¢cergevesinde, fakiilteler, farkli
genel kiiltiir dersleri de okutabilecekler ve bu dersleri zaman iginde
degistirilebileceklerdir (Kavak vd. 2007). Bilimin Dogas1 ve Bilim Tarihi
Dersinin amag ve tanimi su sekilde yapilmustir:

¢ Bilimin tanimi, amaglari, 6zellikleri, gelisimi ve gegirdigi evreler.

e Bilim tarihi, bilim felsefesi, felsefi akimlar ve bilimin geligimine
etkisi, buluslarin tarihi.

¢ Epistemoloji, ontoloji, bilimsel kavramlarin dogasi, bilgiye nasil
ulasildig1, bilimsel bilgi ve 6zellikleri.

¢ Bilimsel yontem, bilimsel diislince, bilimsel sorgulama.

e Bilim ve toplum, bilim sosyolojisi ve antropolojisi, bilim etigi
(Kavak vd. 2007).

Bu c¢alismanin amaci, ilkdgretim okullarinda gorev yapan Fen ve
Teknoloji Ogretmenlerinin fen okuryazarliginin temelini olusturan bilimin
dogasi ve bilimsel bilgi ile ilgili inaniglarini ortaya ¢ikarmaktir.

2. YONTEM

2.1. Orneklem

Bu aragtirmanin orneklemini Ankara ili ilkdogretim okullarinda gorev
yapan 59 Fen ve Teknoloji 6gretmeni olusturmustur. Caligmaya katilan
Ogretmenler, lisans egitimleri sirasinda veya gorev yaptiklar yillar icerinde
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katildiklar1 hizmet i¢i programlarinda bilimin dogasi ve tarihi konusunda
herhangi bir egitim almamislardir.

2.2. Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Lederman, Abd-El-Khalick, Bell ve Schwartz (2002) tarafindan
hazirlanan Bilimin Dogasi1 Goriis Anketi C formu (The Views of the Nature
of Science Form-C) (VNOS-C) nitel veri toplamak icin kullanilmistir.
VNOS-C anketi 10 agik uglu soru icermektedir. Anketin Ingilizce’den
Tiirkge’ye ¢evrilmesi, alaninda uzman ii¢ arastirmaci tarafindan yapilmistir.
Bu arastirmacilar birbirlerinden bagimsiz olarak VNOS-C anketini
cevirmigler ve bir araya gelip anketin son seklini vermislerdir.
Degerlendirmede hedeflenen bilimin dogasi ile ilgili kavramlarin anket
sorularina gore dagilimi Tablo 1’de verilmistir.

Tablo 1: Bilimin Dogas1 Anketindeki Sorularin Dagilim

Bilimin Dogasina Yonelik Temel Kavramlar Anketteki

Sorular
Bilimsel Bilgi Degiskendir 4,6,5
Gozlem v.s Cikarim 5,7,9,10
Yaraticilik/Hayal giicii 3,4,6,7,8,9
Sosyal ve kiiltiirel degerlerin etkisi 6,9,10
Bilimsel metod 1,2,4,5
Bilimsel kanun ve teori arasindaki iliski 5

Anketin analizi Strauss ve Corbin (1990) nin yorumlayici-tanimlayict
(interpretative-descriptive) metodu kullanilarak yapilmigtir. VNOS-C
anketine verilen cevaplarin incelenmesi sirasinda olusturulan kategoriler
Tablo 2’de belirtilmistir.
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Tablo 2: Bilimin Dogas1 Anketi Degerlendirme Kategorileri

Kategoriler Bilgili (Informed) Naif (Naive)
Degisebilirlik Bilimsel bilgi yeni bulgular Bilimsel bilginin
15181nda ya da onceki bilgilerin dogrulugu
yeniden yorumlanmasi sonucu kanitlanmistr,
degisebilir degismez.
Bilimsel gozlem ve | Bilimsel bilgi gozlem ve Bilimsel bilgi
cikarim yapma ¢ikarimlara dayanir. Gozlemler ve | gézlem ve

¢ikarimlar bilim adamlarinin
yasantilarindan etkilenebilir.
Cikarimlar, gézlemler sonucu elde
edilen verilere dayali olarak yapilan
bilimsel ifadelerdir.

cikarimlara dayanir;
fakat bunlarmn her
ikisi de objektif
olarak yapilmalidir

Yaraticihk/Hayal
giicii

Bilim adaminin yaratic1 giicii ve
hayal giicii yaptig1 ¢alismanin her
asamasinda etkilidir

Bilimsel bilginin
olusumu insan hayal
giicii ve yaraticiligini
icermez ¢linkii bu
bilimsel bilginin
miikemmelligine
terstir

Sosyal ve kiiltiirel
degerlerin etkisi

Bilim bir insan ugrasisidir. Sosyal
ve kiiltiirel olaylardan etkilenir

Bilimde sadece bir
gercek vardir. Bu
gercek, toplumsal ve
kiiltiirel olaylardan
bagimsizdir.

Bilimsel metod

Adim adim takip edilen bir bilimsel
metot yoktur

Adim adim ilerleyen,
evrensel bir bilimsel
metot vardir

Bilimsel kanun ve
teori arasindaki
iliski

Bilimsel teori ve kanun farkli
kavramlardir. Biri digerine
doniismez. Aralarinda hiyerarsi
yoktur. Yeni bilgiler 15181inda her
iki kavram da degisebilir.

Bilimsel teori
ispatlanirsa kanun
olur ve kanun
evrensel bir bilgidir
degismez
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3. BULGULAR VE YORUM

Fen ve Teknoloji dgretmenlerinin bilimsel bilginin dogasina ait temel
kavramlar hakindaki goriigleri Tablo 2’deki degerlendirme tablosu
kullanilarak yapilan veri analizi sonucunda bes kategoride toplanmustir.

3.1.Bilimsel Bilgi Kesin Degildir ve Degiskendir

Tablo 3’te 6gretmenlerin bilimsel bilginin degisebilirligi hakinda vermis
olduklar1 cevaplarin yiizdesi ve drnek ifadeler sunulmustur. Ogretmenlerin
%58’si  naif (Naive) gorlis bildirirken, %42’si bilgili (informed)
aciklamalarda bulunmustur. Naif cevaplarin ii¢ kategoride toplandig: tesbit
edilmistir: Bilimsel bilginin kesinligi ispatlanmistir, bilimde kesin sonuglar
vardir, bilimde kesin dogrular vardir.

Katilimcilarin yaklagik yarisinin (%42) bilimsel bilginin degisebilirligi
konusunda bilgili olduklar1 ayrica bilimsel bilginin teknolojik gelismeler
sonucu, yeni verilerin elde edilmesi ya da eski verilerin tekrar gdzden
gecirilmesiyle degisebirligi dgretmenlerin en bilgili oldugu kavram oldugu
tespit edilmistir. Bilimsel kanunlarin da degisebildigi konusunda ise sadece
bir katilimci “Kanun hi¢bir zaman degismez gergeklilik olarak adlandirilir,
ama bence bu da degisebilir." seklinde gorlis ifade etmigtir. Fakat
katilimeilarin  higbiri bilimsel bilginin degisebirligi ile ilgili goriislerini
destekleyen 6rnek sunmamustir.
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Tablo 3: Bilimsel Bilginin Degiskenligi Hakkindaki Goriisler

Kategori

Ornek ifadeler

Naif
(Naive)
(%58)
Kesinligi
ispatlanmis

Kesin
sonug

Kesin
dogrular

"Kesin somut olan ve herkes tarafindan dogrulugu ispatlanarak
kabul edilmis, gercekligi zaman ve mekéna gore degisiklik
gostermeyen anlayisa bilgiye denir."

"Fen bilimlerinde ulasilabilecek tek bir gercek vardir. Ilmen
ispatlanmus bilgi degismez."

"Bilimsel bilgi sorgulanmaz, siipheyle yaklasilmaz ve kesin
sonuca ulagilir, farkli zamanlarda da denense de ayni sonucu
verir."

Bilgili
(Informed)
(%42)

"Bilim kalic1 bir deger degildir. Zamanla gelisen bir kavramdir.
Bunun en giizel 6rnegi atom teorisidir. Glinlimiize kadar atom
hakkinda birden fazla teori ortaya atilmistir."

M yillarca atom maddenin en kiiciik pargasi olarak
tanimlanirken sonradan atomun da parcalandig goriildii."
"Bilim siirekli bir caligmadir. Bu c¢alisma sayesinde yeni
bilgilere ulasilacaktir.”

"Kabul edilmis bilgiler zaman iginde gozlem ve deneyler
sonucu degisebilir."

"Teknoloji, zaman, sartlar her zaman degistigi ig¢in bazi
bilimsel bilgiler de degisime ugrayabilir"

Bilimde 100% dogru yoktur. Elde edilen bulgular degisebilir ya
da ¢iiriitiilebilirler.

3.2.Bilimsel Bilgi insamin Yaraticihg, Cikarinm Ve Hayal Giiciiniin
Bir Uriiniidiir

Tablo 4’te 6gretmenlerin bilim insaniin yaratici ve hayal giiciiniin
bilimsel ¢alismalar1 lizerinde etkisine yonelik diislincelerinin ylizdesi ve
vermis olduklar1 cevaplardan olusan ornek ifadeler sunulmustur. Bilimsel
bilginin iretilmesinde bilim insaninin yaratici ve hayal giicliniin etkili
oldugu konusunda 37 katilimemin (%63) naif (Naive) diisiinceye sahip
oldugu bu diisiincelerinde genel olarak dort kategoride toplandigi tesbit
edilmistir. Ogretmenlerin, bilim insaninin ¢alismalarinda yaratici ve hayal
giicliniin etkili oldugu asamalari, “(1) Planlama Asamasinda, (2) Bilgi
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Toplama Asamasinda, (3) Veri Toplanmasindan Sonra, (4) Hig¢ kullanilmaz”
seklinde kategorize oldugu gorilmistiir.

Bilimsel bilginin olusumunda bilim insanmmin hayal giiciiniin,
yaraticiligimin ve yaptigi ¢ikarimlarin bilimsel bilginin olusumu sirasindaki
tiim evrelerde etkili oldugunu katilimeilarin % 37°si belirtmistir.

Tablo 4: Bilim Insammmin Yaratia ve Hayal Giiciiniin Bilimsel
Cahismalar Uzerindeki Etkisi Hakkindaki Goriisler

Kategori

Ornek ifadeler

Naif (Naive) (%63)
Planlama

"Arastirmanin baglayabilmesi i¢in hayal giiciine ihtiyag
vardir........ Bilgi toplama kisminda kullanilabilmesine

Asamasinda ragmen hipotez kurulduktan sonra bilimsel ger¢eklere gére
kararlar verilmeli. Ciinkii arastirma objektif olmali, kendi
goriis ve diislincelerini yansitmamali."

Bilgi toplama "Veri toplanmasindan sonra hayal giicli ve yaraticiliklarini

asamasinda kullanirlar."

Veri

toplanmasindan "Bilimde hayallere egzotik diisiincelere yer yoktur. Hayal

sonra pesinde kosarak bilim bir yere ulagamaz. Bu yiizden
diinyada simyacilarin sayisi azaliyor."

Kategori Ornek ifadeler

Hicbir asamada

Bilgili (Informed) "Bilim adamlar1 aragtirma yaparken kendi hayal gii¢lerini
(9%37) ve yaraticiliklarini  aragtrmanin @ her  asamasinda
kullanirlar."
"Meteor ¢arpmasi bir fizikcinin teorisidir......... Bence iklim

degisikligi dinozorlarin sonunu hazirlanmistir. Ayni verileri
kullanarak farkli sonuglara ulasmak; eger elinizdeki veriler
yeterli degilde smirli ise olaym ¢ok kiicik bir kismi
hakkinda ipucu veriyorsa senaryonun geri kalani bilim
adami tarafindan tamamlanmak zorundadir. Bu yiizden
farkli sonug ¢ikmasi gayet dogaldir."
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3.Bilimsel Bilgi Olusumunda Sosyal ve Kiiltiirel Faktorler Etkilidir

Tablo 5’te 6gretmenlerin, bilimsel bilginin olusumunda sosyal ve kiiltiirel
faktorlerin etkisi olup olmadigma yonelik diislincelerinin ylizdesi ve 6rnek
ifadeler sunulmustur. Fen ve Teknoloji 6gretmenlerinin %81 gibi biiyiik bir
cogunlugu toplumdaki sosyal ve kiiltiirel olaylarmn bilimsel bilginin
olusumunda etkili olmadig: ifade etmislerdir. Ogretmenlerin % 19’inin ise
sosyal ve Kkiiltiirel olaylarin bilimsel ¢alisma iizerinde ve bilim adamin
caligmalar1 tizerinde etkili olduguna inandiklar1 tesbit edilmistir. Dolayisiyla
Ogretmenlerin sosyal ve kiiltiirel olaylarin bilim adami {izerinde ve bilimsel
caligmalarindaki yeri ve Onemini konusunda naif bilgiye sahip oldugu
sOylenebilir.

Tablo 5: Bilimsel Bilgi Olusumunda Sosyal ve Kiiltiirel Faktorler
Etkisi Hakkindaki Goriisler

Kategori Ornek ifadeler

Naif (Naive) (%81) "Bilim evrenseldir........ kisilere gore degismez.
Ama maalesef bilimi tamamen sosyal ve kiiltiirel
degerlerden soyutlayamayiz."

Bilimsel bilgi evrenseldir
"Evrenseldir. Sonuglar kisilere ve topluma gore
degismez."

Bilgili (Informed) (%19) "Bilim adamlarinin kiiltiirleri ve sosyal yapilart
onlarin yaptig1 ¢alismalar1 bu yonde etkilemistir."
"Bilim sosyal ve kiiltiirel 6zelliklerden yola ¢ikarak
yeni seyler iretir. Bu degerlerin getirdigi sonuglar
dogrultusunda teknolojik gelismeler gerceklesir."
"Insan sosyal ve Kkiiltiirel degerlerden etkilendigi
i¢cin bilimde etkilenir."

3.4.Bilimsel Teori ve Kanunun Yapisi ve Aralarindaki Fark

Tablo 6’da Ogretmenlerin bilimsel kanunlar ve teoriler, teori ve kanun
arasindaki iliski hakkindaki goriiglerinin ylizdesi ve bu goriislere ait 6rnek
ifadeler sunulmustur. Verilerin analizi sonucunda Ogretmenlerin hemen
hemen tamaminin (% 98) bilimsel teori ve bilimsel kanun hakkinda naif
disiincelere sahip oldugu tespit edilmistir. Bu konudaki naif kavramlar iki
kategoride toplanmustir: (1) Teori ispatlanmis bir oneri ya da varsayimdir.
Kanun ise dogrulugu kesinlesmis bilimsel bilgidir. (2) Kanun ve teori
arasinda hiyerarsik bir siralama vardir. Kanunlar teorilerin test edilip, bilim
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otoriteleri tarafindan dogrulanmasi sonucu kanun olur ve kanun degismez.

Bilimsel kanun ve bilimsel teori birbirinden farkli kavramlardir ve biri
digerine doniigmez. Kanun, genellemeler, kurallar ve iligkileri anlatirken
(6rnegin, yercekimi kanunu ); teori, bilimsel bir mekanizmanin agiklamasidir
(6rnegin, dogal seleksiyon teorisi). Bu iki kavram arasinda hiyerarsik bir
iligki yoktur. Sadece bir 6gretmen bu iki kavram arasindaki iliskiyi dogru
olarak ifade etmis ve kanunlarinda teoriler gibi degisebilecegini belirtmistir
(Tablo 6).

Tablo 6: Bilimsel Kanun ve Teori Hakkindaki Goriisler

Kategori Ornek ifadeler

Naif (Naive) (%98) "Bilimsel teori bir konuda &ne siiriilen bir fikir ya da
diislincedir. Bilimsel kanun dogrulugu ispatlanmis kesin
olan bilgilerdir."

"Bilimsel teori yoruma dayali ve degiskendir. Bilimsel
kanun ise ispatlanmigtir degisken degildir."

"Teori yoruma dayalidir. Kanun ise dogrulugu kesinlik
kazanmistir."

"Teoriler varsayim olarak kabul edilir. Kesinlik
kazanmaz. Kesinlik kazandiginda kanun olur ve

degismez."
"Kanun kesin olarak ispatlanmig yargilardir. Teoriler
degisebilir."

Bilgili (Informed) (%2) ".......... Kanun ise o giin i¢in dogrulugu kabul gérmiistiir.
Yani dogru kabul edilmistir. ...... Kanun higbir zaman
degismez gergeklik olarak adlandirilir. Ama bence bu da
degisebilir"

3.5.Bilimsel Metodun Anlasilmasi

Katilimcilarin tiimii bilimsel ¢aligsmalarda basamak basamak ilerleyen bir
bilimsel yontemin varligina ve bu basamaklar arasinda hiyerarsik bir
yapilanma olduguna inandiklarini ifade etmislerdir (Tablo 7). Malesef hi¢bir
katilimer  bilimsel c¢aligmalarda basamak basamak ilerleyen kesin bir
yontemin olmadigini, bunun sadece deneysel ¢aligsmalarda bilim adamlarinin
takip ettigi pek c¢ok bilimsel yoOntemden sadece biri oldugunu
belirtmemislerdir. Bu konudaki katilimeilarin naif diigiincelerine ait 6rnekler
asagidaki gibidir
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Tablo 7: Bilimsel Metot Hakkindaki Goriisler

Kategori Ornek Ifadeler
Naif (Naive) (%100) "Bir teori ispat edildikten sonra kanun
adint alir."

"Teori bilimin ilk admudir. Teori
gecerlilik kazandiktan sonra kanun
olabilir."

"Teoriler, kanunlara ulasmada
kullanilan,  varsayilan  araglardir.
Teorilerden yola ¢ikarak istenen
sonuca ulasilabilir."

Bilgili (Informed) (%0)

3.6. Bilimsel Gozlem ve Cikarim Yapma

Tablo 8’de 6gretmenlerin bilimsel gozlem ve ¢ikarim, gozlem ve gikarim
arasindaki fark ve iligki hakkindaki goriislerine ait yiizde degeri ve 6rnek
ifadeler sunulmustur. Ogretmenlerin cogunlugunun  (%89) gozlem ve
¢ikarim arasindaki iliski hakkinda bilgi sahibi olmadiklar1 veya naif bilgiye
sahip olduklar1 tesbit edilmistir. Katilimeilarin sadece %11°1 gozlem ve
cikarim arasindaki farki dogru olarak ifade etmistir. Ayrica bu katilimcilarin
bilim adamlarinin goézlemlerine dayali olarak yaptiklar ¢ikarimlarda onlarin
gecmis yasantilarindan ve on bilgilerindede yararlandiklarini diistindiikleri

goriilmiigtiir.

Tablo 8: Bilimsel Gozlem ve Cikarim Hakkindaki Goriisler

Kategori

Ornek ifadeler

Naif (Naive) (%89)

"Bilim adamlar1 ge¢misteki bir olay icin yeterince
verileri olmadigindan sadece tahmin yapabilirler."
"Bilmiyorum........ "

Bilgili (Informed)
(%11)

"Gozlem elde edilen verilere dayanarak
yapilir.......... farklt yorumlarin olmasinin sebebi ise....bu
bilim adamlarinin yaptiklar: ¢ikarimlarda hayal
giiclerinin ve diistincelerini katmaktan
kaynaklanmaktadir."

"Bilim insanlarmin kararlarinda her zaman kendi
diisiinceleri de etkili olur ve subjektif kararlar verirler.
Buyiizden elde edilen verileri farkli yorumlayarak farkli
teoriler sunarlar.”
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Tablo 9’da arastirma sonucu elde edilen sonuglar 06zet olarak
sunulmustur. Arastirma sonucuna gore Ogretmenlerin en basarili oldugu
konu bilimsel bilginin degisebilirligi olmasina ragmen bilimsel ¢aligmada
basamak basamak yapilan evrensel bir bilimsel yontem olmadig konusunda
higbir 6gretmen gecerli bir cevap verememistir. Sadece bir Ogretmen
bilimsel teori ve kanun arasindaki iliski ve farki agiklayabilmistir. Genel
olarak &gretmenlerin bilimsel bilginin temel kavramlar hakkinda yetersiz
veya yanlig bilgiye sahip olduklar tespit edilmistir.

Tablo 9: Ogretmenlerin Bilimsel Bilginin Dogasma Yénelik
Inamslan

Bilimsel Bilginin Temel Kavramlar: Naif Bilgili
(Naive) (Informed)
f (%) f (%)

Bilimsel bilgi kesin degildir ve degiskendir. 34 (%58) 25 (%42)

Bilim insanmin yaraticthgr ve hayal gilici 37 (%63) 22 (%37)
caligsmalari iizerinde etkilidir.

Bilimsel bilgi sosyal ve Kkiiltiirel faktorlerden 48 (%81) 11 (%19)

etkilenir.

Bilimsel teori ve kanunun yapisi ve aralarindaki fark 58 (%98) 1 (%2)

Bilimsel metodun anlasilmasi 59 (%100) -

Bilimsel gozlem ve ¢ikarim yapma 53 (%89) 6 (%I11)
4. TARTISMA

Elde edilen sonuglara gore Ogretmenlerin, bilimin dogasi ve bilimsel
bilginin gelisimi ile ilgili konularda kavram yanilgilarina ve yetersiz bilgiye
sahip olduklan tespit edilmistir. Bu kavram yanilgilar1 sunlardir: bilimsel
aragtirmalar hiyerarsik diizen igerisinde yapilir, teoriler ispatlanmamis
hipotezlerdir, bilimsel kanunlar kanitlanmig ve degismeyen bilimsel
gerceklerdir, bilimsel ¢aligmalarda hayal giicline ve yaraticilifa yer yoktur,
bilimsel ¢alismalar sosyal ve kiiltiirel olaylardan etkilenmez ve bilimsel
caligma objektiftir yani bilim adaminin Onceki bilgileri ve deneyimleri
yaptig1 calisma ve ¢ikarimlar tizerinde etkili degildir. Bu sonuglar daha 6nce
yapilan arastirmalarla (Aslan, Yal¢in ve Tasar, 2009; Akcay ve Kog, 2009)
benzerlik gostermektedir.

Aragtirmalar 6gretmenlerin bilimin dogasina yonelik goriisleri ile sinif igi
uygulamalar1 arasinda kompleks bir iliski oldugunu gdstermistir(Bell et al.,
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2000; Lederman & Zeidler, 1987; Abd-El-Khalick et al., 1998; Lederman,
1986; Abd-El-Khalick & Lederman, 2000; Ochanji, 2003). Bu iligkiyi
etkileyen pek ¢ok faktdr vardir. Bu faktdrler, ders programindaki konularin
tamamini bitirmeye c¢aligmak, sinif i¢i diizeni saglamak i¢in Ogretmen
tizerinde olusan baski, 6grencilerin yetenekleri ve motivasyonu konusundaki
endiseler, kurumsal smirliliklar, 6gretmenlerin mesleki deneyimi, bilimin
dogasini anlamamaktan kaynaklanan 6zgiiven eksikligi ve bilimin dogasi ile
ilgili 6grenci bilgisini 6lgmek i¢in yeterince kaynak, degerlendirme olgegi ve
deneyimine sahip olmamak seklinde siralanabilir (Abd-El-Khalick &
Lederman, 2000).

Ogretmenler bilimin dogas1 hakkinda gecerli kavram ve anlayisa sahip
olmali ki smif iginde etkili bir ortam hazirlayip bu konuda gegerli kavram ve
anlayisa sahip bireyler yetistirebilsin (Kdseoglu, Tiimay ve Budak, 2008).
Ancak calisma sonuglar1 Fen ve Teknoloji 6gretmenlerinin ¢ogunlugunun
bilim dogasi alt boyutlarinda eksik bilgiye ve kavram yanilgilarina sahip
olduklarimi gostermistir. Bu naif diislinceye sahip olan 6gretmenlerin Milli
Egitim Bakanhiginin Fen ve Teknoloji dersi i¢in Ilkdgretim Miifredatinda
belirledigi amaglardan birisi olan bilim tarihi ve bilimin dogas1 konularininin
Ogretiminde etkili olmasi1 beklenemez. Ayrica 6gretmenlerin bilimin dogasi
hakkindaki goriisleri 6grenci goriislerini etkilediginden (Palmquist & Finley,
1997; Larson, 2000; Ochanji, 2003), 6grencilerin egitimleri sirasinda kavram
yanilgilari olusturmalarina sebep olacaktir.

Bilimin dogasimm1 anlamak ve Ogretmek fen bilgisi egitimin temel
amaglarindan  biridir. Ancak sorun bu amacin nasil basarilacagi
konusundadir. Arastirmalar bilimin dogasi ile ilgili kavramlarin kisa bir
siirede Ogretilemeyecegini, aksine bunun uzun ve zaman alici bir siireg
oldugunu gostermistir (Abd-El-Khalick, 1998; Lederman, 2007; McComas,
2008). Ogretmenlerin lisans egitimleri sirasinda bilimin dogas1 ve bilim
tarihi konusunda gerekli bilgi ve kavramlar 6grenmeleri, goreve basladiktan
sonra kullanacaklar1 ders ve laboratuvar materyallerinin saglanmada ve
ogrencilerin bu konuda daha gegerli ve giincel bilgilere sahip olmalarina
yardimci olacaktir (Urhane, Kremer & Mayer, 2010). Son yillarda Egitim
Fakiiltelerinde Bilimin Dogas1 ve Bilim Tarihi dersinin zorunlu ders olmasi
onemli bir gelisme olmasina ragmen, bu calismaya katilan 6gretmenler gibi
egitimleri sirasinda bilimin dogasi ve bilim tarihi konusunda herhangi bir
egitim almayan dgretmenler igin diizenlenebilecek hizmet i¢i seminerlerle bu
konularla ilgili teorik bilgiler vermelidir. Ayrica, Fen ve Teknoloji dersinde
bu konular1 nasil isleyeceklerini gosteren ders materyalleri ve aktiviteleri
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uygulamali bir sekilde gosterilmelidir. Ogretmenler igin hazirlanan ders
kitaplarinda da bu konularin nasil yer alacagi ve uygulanacagi ayrintili bir
sekilde ifade edilmelidir.
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Extended Abstract

Improving the scientific literacy of the public has been one of the most
outstanding challenges facing science educators since 1907 (Bybee, 1997;
DeBoer, 1991). Because the scientifically literate individual holds an in-
depth understanding of scientific facts, concepts and theories in addition to a
clear understanding of the nature of science (Klopfer, 1969; Rudolph, 2000).

Typically, nature of science has been used to refer to “the epistemology
of science, science as a way of knowing, or the values inherent in the
development of scientific knowledge” (Lederman, 1992, p. 331). Aspects of
scientific knowledge includes; tentativeness of scientific knowledge (subject
to change); empirical based on/and derived from observations of natural
world; theory-laden (subjective); partly the product of human inference,
imagination, and creativity; socially and culturally set in; the role of, and
distinction between observation and inference; and the function of, and
relationship between scientific theories and laws (American Association for
the Advancement of Science (AAAS), 1990; Natioanal Research Council
(NRC), 1996; Crowther et al., 2005; Abd-El-Khalick et al., 1998; Lederman
& Lederman, 2005; Matthews, 1994; Tsai, 2006).

Research on teachers’ conceptions of NOS and classroom practice argued
two different assumptions. These are

(1) teachers’ conception of nature of science does affect on their
instructional strategies and (2) teachers’ conception of nature of science does
not affect on their instructional strategies.

Turkish education system has been an ongoing reform effort named
National Educational Development Project since 1998. The objective of this
effort is to improve the quality of teacher education at the primary and
secondary school level. This project mainly focuses on the science teacher
education program in terms of emphasizing on the field experience,
scientific literacy, and the pedagogical content knowledge. Since, 2006-2007
teacher education programs required to teach History of Science and Nature
of Science Course as part of their curriculum program (Kavak vd., 2007).

For years researchers have argued the importance of students’ and
teachers’ understanding of nature of science concepts including the history
of science in the curriculum reform (Rutherford, 2001, Abd-El-Khalick,
2004). Despite this goal and efforts to achieve this knowledge, research
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shows that both students and teachers are generally unable to articulate
adequate understanding of NOS

For this study, 59 science teachers participated the study. All of the
participants were working as a full time teacher in Ankara. None of the
participant had any course during their teacher education program or later on
participate any seminar related to nature of science and history of science.
The research was qualitatively designed. The Views of Nature of Science
Questionnaire-Form C, (VNOS-C, Abd-El-Khalick, Lederman, Bell, &
Schwartz, 2001) was used to collect data. Strauss and Corbin (1990)
interpretative-descriptive approach was used to analyze data. Teacher views
analyze in two categories; informed and naive views of scientific knowledge.
Informed views required fully understanding of how scientific knowledge is
developed, the role of scientist creativity and imagination during the
research, the social and cultural embeddednes of scientific knowledge, and
understanding of scientific knowledge is based on empirical data as well as
observations and scientific knowledge can be change because of new data as
well as development of technology. Naive understanding scientific
knowledge was used to refer alternative conceptions about nature of science.
For example, “there is a hierarchical relationship between theory and law.
When enough data collected theories become a law and laws cannot
change”, “development of scientific knowledge is free of scientist
background, ideas as well as cultural and social factors”, “scientific
knowledge is objective not subjective”, “there is only one scientific method
which follows step by step procedure to reach conclusion”. These kinds of
ideas coded as a naive views during the data analyzing.

The result showed that teachers hold alternative conceptions on all
categories. These are tentativeness of scientific knowledge (%58), creative
and imaginative of scientific knowledge (%63), effectiveness of social and
cultural factors on development of scientific knowledge (%81), the function
and differences between theory and law (%98), understanding of scientific
method (%100) and the differences between inferences and observation
(%89).

Teacher preparation programs should focus on helping pre-service
teachers to develop adequate understanding of the NOS. Also, translation of
pre-service teachers’ conceptions of the NOS into classroom practice needs
to be more reinforced during the teacher preparation. Teachers need more
extensive experience in teaching and assessment of NOS, more instructional
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planning opportunities to teach NOS, coursework of NOS, as well as
emphasizing on examples, demonstrations, and historical episodes.

Science teachers need to recognize the nature of the scientific aim and
how it relates to science teaching if they are to help students completely
understand the content and underlying philosophy of science. This is
important because science teachers should decide how to teach the scientific
information they choose regarding a particular view of the nature of science.
Teachers should know how to teach science effectively in order to help
students understand the subject and create an effective classroom
environment.
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ABD’DE TICARI AMACLARLA YAYIMLANAN HiKAYELERDEKI
SAVAS VE BARIS TEMASI UZERINE BiR INCELEME

Ozgiir AKTAS'

OZET

Bilindigi {izere tarih ve edebiyat arasinda gii¢lii bir bag vardir. Diinya {izerinde yasanan savaslar
edebi eserlere de yansimaktadir. Amerika Birlesik Devletleri tarihi hem i¢ savaglarla, hem de baska
devletlerle yapilan savaslarla doludur. ABD, 20. ylizyihn iki diinya savasiyla Kore ve Vietnam
savaglarma katilmisgtir. Bunun yaninda yakin donemde Irak ve Afganistan’da da savagmistir. ABD’nin
savaglarinin hakliligi ve haksizligi diinyada tartigilan en 6nemli konular arasinda gelmektedir. ABD’nin
yaptig1 savaslar yazili ve gorsel kaynaklarda genis bicimde islenmistir. Bu kaynaklar arasinda edebi
eserler, edebi eserler icerisinde hikdyeler 6nemli yer tutmaktadir. ABD’nin dahil oldugu savaslar ¢ocuk
hikayelerine de yansimistir. Bu savas hikayelerinden bazilari Amerika’da yazilmis, bazilari ise farkli
iilkelerin dillerinden Ingilizce’ye ¢evrilerek ABD’de yaymlanmugtir. Bu calismamin amaci hikaye
kitaplarinin, savas ve barisi ¢ocuklara nasil anlattigini ortaya koymaktir. Hikdyelerin, savasin kotii yiiziinii
ve barisin degerini Ogrencilere etkili bir tarzda anlatip anlatamadigi sorgulanacaktir. Caligmada
tarihgilerin siklikla bagvurduklart dokiiman analizi yonteminden yararlanilmistir. Ayrica savasi ve barigi
konu edinen ¢ocuk hikayelerini degerlendiren kitaplar ve makalelerden de yararlamilmustir. Incelenen
hikaye kitaplar1 dil ve resimleme bakimindan olduk¢a basarilidirlar. Savaglar1 anlatan hikaye kitaplari,
savaglarin yalnizca insanlara degil sehirlere, hayvanlara hatta kitaplara da zarar verdigini gostermistir.
Hikaye kitaplarinda {ilkelerin sahip oldugu kiiltiirel 6geler de yansitilmistir. Diinyanin gesitli yerlerinde
yaganmig savaslari anlatan, barigin degerini ¢ocuklara aktaran hikaye kitaplarinin Tiirkiye’de yazilmasi
onemlidir. Incelenen hikaye kitaplar1 yazilacak olan hikaye kitaplar1 igin rnek olabilir.

Anahtar kelimeler: Savas, Hikdye, Cocuk, ABD

AN INVESTIGATION ON THE STORIES RELATED TO WAR AND PEACE TOPICS

PUBLISHED FOR COMMERCIAL AIM IN THE UsaA
ABSTRACT

There is a strong relationship between history and literature. Wars fought all around the world find
their expression in literary works. In some periods of the history of the United States of America, there
were some civil wars. The United States of America entered such devastating wars as World War 1,
World War II, Korean War and Vietnam War. Besides, it fought in the wars in Iraq and Afghanistan more
recently. Whether the USA was right or not is among the significant issues that have been throughout the
world. The wars of the United States of America took its place in various written and visual resources.
Literary works has had an important place in these resources. Stories are considered in these literary
works. The wars the United States of America joined are given in child stories as well. Some of these war
stories were written in America while others were translated from other languages into English and
published in the USA. In the current study, the wars the USA entered were determined in the course
books teaching the American history at high schools and the stories told in these books were investigated.
There are also other books and articles evaluating the child stories telling wars. The aim of this study is
investigate how these stories explain war and peace to children. Could these stories tell bad affect of war
and importance of peace? Document analysis method is used in this study. Historians often use this
method. Stories are very effective aspect of narration and picture. According to these stories, wars are
harmful not only for people but also for animals and cities. Writing stories are very important for telling
wars that had been taken place in different part of the world, in the same time it mentions the value of
peace for children. These stories which investigated can be example for new stories which will be written
in Turkey.

Keywords: War, Story, Children, USA
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1. GIRIS

Hikayeler tarih Ogretiminde Onemli yere sahiptir. Ogretmenler ve
ogrenciler hikdyelere 6zel bir énem vermektedirler. Ogrenciler, sosyal
bilimler kitaplarindaki bilgileri eskimis ve dikta edici bulurken, hikayelerin
tarihsel olaylar hakkinda alternatifler sundugunu savunmaktadir. Ogrenciler
sosyal bilimler kitaplarinda kendilerini bulamadiklarini, sosyal bilimler
kitaplarinin insan unsurunu yeterince yansitamadigimi dile getirmislerdir.
Tarihi hikayeler, tarihin insani yoniiniin kavranmasina katki saglar (Levstik,
1989; Levstik, 1995). Ogrenciler, tarihi hikayelerde, tarih kitaplarinda
yazilan olaylarin arka planin1 gérme firsat1 yakalarlar (Westcott ve Viator,
2008). Amerikan lise tarih ders kitaplar1 kolelikle ilgili konularla;
savaglarinin nedenleri, istatistikler, savaglarin uzun siireli etkileri ile ilgili
bilgilerle doludur. Fakat tarih ders kitaplar1 insanlarin dramlar1 ve acilar
yeterince yansitamamistir. Tarihi hikdyeler ders kitaplarinin aksine,
ogrencilere muhakeme ve tarihsel elestiri yapma firsat1 vermektedir (Levstik,
2001). Cocuklarla yapilan bir aragtirmada bir 6grenci ders kitaplarinda tek
tarafli bir bakis acismmin oldugundan sikdyet etmistir. Ciinkii ders
kitaplarinda Amerikalilarin hakli oldugunun anlatildigini; fakat neden hakli
olduklariin  anlatilmadigini  sdylemistir. ~ Ogrencilere  gore  tarih
yorumlanabilmeli ve ahlaki konular1 da tartisabilmelidir, bu problemin
¢Oziimiine tarihi hikayeler katki saglarlar (Levstik ve Barton, 2005). Barisa
katki saglamak i¢in yazilmis hikayeler, tarihi konular arasinda gegisi saglar,
irkeilik ve 6n yargmin ne kadar kotii davraniglar oldugunu ¢ocuga kavratir
ve savagin kotii etkilerini ¢ocuklarin gozleri 6niine serer (Simith ve Barton,
1997).

Tarih ders kitaplarinin kendi dogrularina karsi, hikdye okuyan 6grenciler
kimin hakli kimin haksiz oldugunun muhakemesini yapabilmektedirler
(Levstik, 1989). Iyi yazilmis ve iyi resimlenmis hikayeler 6grencileri tarihsel
olaylar hakkinda tartigma yapmaya tesvik eder (Barton, 2008). Tarihi
olaylar1 hikayelestirerek anlatmak, 6grencilerin tarihsel olaylar1 anlamalarim
kolaylastirmaktadir (Barton, 2008). Edebi eserlerin de geg¢miste yasanan
olaylar1 ortaya ¢gikarmak ve yanlis anlatilan olaylarin da dogrusunu anlatmak
gibi bir gérevi vardir. Insanlara yapilabilecek en kotii sey gegmisi hig
ogretmemek, daha az kotlisii ise gecmisi unutturmaktir. Amerika’nin
gecmisteki yanhslart da anlatilmahdir (Tunnell, 1993). Ogrencilerin
okudugu resimli hikayeler 6grencilere ait olmadigi zamanlar1 6grenmelerine
ve degisik mekanlar1 gdrmelerini saglamaktadir (Levstik, 1988). Tarihi
hikayeler gecmiste yasanmis tarihi olaylar1 bugiine tasirlar (Levstik, 1983 ve
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McManus). Hikayeler, 6grencilerin hislerine dogrudan hitap etmektedir.
Levstik, Hiroshima’da iki yiiz bin insanin 61diigiinii s6ylemenin, savastan aci
ceken kiiciik bir kizin bir giiniinii anlatmanin yaninda oldukca etkisiz
kaldigimi soylemektedir (Levstik, 2005). Simsek (2006) tarafindan Kirsehir
ilinde yapilan bir aragtirmada ilkogretim &grencilerinin tarihi hikaye
okumaya kargi ilgi ve tutumlarmin yiiksek oldugunu ortaya koymustur
(Simgek, 2006). ABD’de ilkdgretim okulunda goérev yapan bir dgretmen
tarih dersine baslamadan once, tartismali konularla ilgili on dakikalik bir
roman ya da hikdye okuyarak derse girdigini belirtmistir. Bu hikayeleri de
farkli perspektifler sunan hikdyeler arasindan sectigini sOylemistir
(McManus, 2008). Savaglar1 anlatan hikdye kitaplari, 6grencilerin savasa
kars1 duygu ve diislince bakimindan tepki verebilecekleri tiirden olmalidir.
(Bat-Ami, 1993). Yonlendirme yapan hikayelere dikkat etmek
gerekmektedir; zira tek tarafin bakis agisindan yazilmis hikayeler, tarihi
gercekleri maskeler, 6grencilerin yanlis ¢ikarimlarda bulunmasina neden
olur (Levstik, 1995).

Ogrenciler, savaslari anlatan hikdyelerden cikarimlar yapmanin yaninda
aym1 zamanda kendi yazdiklar1 hikayelere de savaslarla ilgili anlamlar
yiiklerler. ABD’de ilkdgretim c¢ocuklarmin savas ile ilgili diigiincelerini
degerlendirmek igin hikdye yazma galismasi yapilmgtir. Ogrencilere degisik
on resim gosterilerek, bu resimlerde neler oldugu, insanlarin ne hissettigini
yazmalar1 ve hikdyeyi bitirmeleri istenmistir. Daha sonra hikayeler;
savaglarla ilgili baglanti, Oldirme ve Olim igerigi agisindan
degerlendirilmistir. Ogrencilerden hikayeleri yazarken, hikdyelerini mutlu
sonla, iizlintiilii bir olayla veya farkli bir sekilde bitirmeleri istenmistir.
Savas hikayeleri yazan &grencilerin % 40’1 savaglari Uziintilii bir son ile
bitirirken 6grencilerin % 30’u mutlu sonla bitirmistir (Rautman ve Brower,
1945). Hikayelerin yazildigi donem Ikinci Diinya Savasi’nin devam ettigi
doneme denk gelmektedir. Ogrencilerin savaslarla ilgili uyaricilar ¢ok fazla
olmasina ragmen ogrencilerin yazdiklar1 hikdyelerde gelecege doniik umut
tagidigr goriilmiistiir. Birgok Ogrenci savas hikayesine izintiili bir giris
yapip, mutlu sonla bitirdiler (Rautman ve Brower, 1945). Calismanin
tamamlanmasinda alti yi1l sonra ayni caligma ayni yastaki Ogrencilerle
yapildi. Amerika Birlesik Devletleri, Kore Savagi’na hazirlanmasina ragmen
iilkede baris durumu vardi. Ogrencilere verilen ayni on adet fotograftan bir
hikdye yazmalar1 istendi (Rautman, 1951). Arastirmanin sonuglarini
karsilastirdigimizda 1950 yilinda savas hikayesi yazan 6grencilerin, alt1 yil
Once yazan Ogrencilere gore daha fazla oranda hikayelerini mutlu son ile
bitirdikleri goriildii. Ulkede savas ve baris olmasi durumu &grencilerin
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yazdig1 savas hikayelerinin igerigini biiyiik 6l¢iide etkilemistir (Rautman,
1951).

Glinlimiiziin iletisim olanaklar diinya {izerindeki savasa dair haber ve
materyalleri ¢ocuklarin diinyasina yogun bir sekilde sokmaktadir. Savasi
dogrudan yasayan c¢ocuklarin durumu ise daha kotidir. Freud ve
Burlingham, savas yasayan g¢ocuklarin kendi diinyalarmdaki yikimla ve
saldirganlik giidiisii ile basa ¢ikmakta zorlandigini sdylemislerdir. Cocuklar
savasin nedenleriyle kendi aralarinda bag da kurmaktadir. Bir ¢ocuk,
yasadigi sehrin bombalanmasinin nedenini kendi arkadasinin yaptigi
yaramazliga da yorabilmektedir (Fassler ve Janis, 1985). Iste savaslarin,
¢ocuklarin diinyasina daha fazla girmesi, onlara barisin degerini 6gretecek
hikayelerin Onemini arttirmistir. Cocuklara barisin degerini hissettirecek
eserler arasinda fabllar 6nemli yer tutmaktadir. Why Noah Chose the Dove?
(Nuh, Nigin Giivercini Secti?), All the Animals were Angry (Biitiin
Hayvanlar Kizgindy) Ogrencilere Onerilen ve barigt vurgulayan fabllar
arasindadir. Why Noah Chose the Dove? adli fablda, giivercin higbir
hayvanla kavga etmeyen bir sekilde tasvir edilmistir. Giivercin, canlilar
arasinda farkin bulunmasinin normal oldugunu soyler. Allah’mn biitlin
canlilara bir ozellik verdigini sdylemektedir. Giivercin, Nuh tufaninda
agzinda zeytin yapragi tagimis ve barisin sembolil olmustur. A/l the Animals
were Angry hikayesinde ise hosgoriiniin 6nemine dikkat cekilmektedir.
“Aslan, kaplumbagaya ‘senden nefret ediyorum, sen yavassin’ deyince;
kaplumbaga da file donerek ‘senden nefret ediyorum, sen ¢ok biiyiiksiin’
der”. Bu hikdye insanlarin arasinda onyargi olmasi durumunda herkesin bu
Onyargilardan olumsuz etkilenecegini gostermektedir (Fassler ve Janis,
1985). Playing War (Savas Oynamak) adli hikaye ise ¢ocuklar1 Afganistan,
Irak, Sudan, Israil ve Filistin’deki catigmalar hakkinda diisiinmeye tesvik
etmektedir. Yine bu hikaye ¢ocuklara savasin bir oyun olmadigi mesajint
acik bir sekilde iletmektedir (Jones, 2006).

Amerikan I¢ Savasi1 da pek cok romana ve hikdyeye konu olmustur.
Potatoes, Potatoes adli hikdye Amerikan i¢ savasimi konu etmektedir: Barig
ve huzur iginde yasayan ailenin, iki oglu Amerikan i¢ savasma Kkatilir.
Kardesler arasina ayrilik girer. Kardeslerden birisi kolelige karsi olan kuzey
eyaletlerini (Union) segerken, digeri koleligi destekleyen giliney gilicleri
(Konfederasyon) tarafinda yer alir. Fakat kardesler kisa siireligine
annelerinin evine doniince savasin kotii yiiziini goriirler ve savasmaktan
vazgecerler. Bu hikdyede anneler tiim diinyadaki barisin ve sevginin
sembolii olarak sunulmustur (Bat-Ami, 1993). Amerikan I¢ Savasini anlatan
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hikayelerden Across Five Aprils Possesses (Gegen Bes Nisan Boyunca)
hikayesi, boliinen bir aileyi konu almaktadir. Kardeslerden birisi Amerika
Birlesik Devletlerinde koleligin -~ siirmesini  savunan “Confederacy”
(Konfederasyon) tarafinda savasa katilirken; digeri ise koleligin
kaldirilmasini destekleyen “Union” (birlik) safinda savasa katilir. Hikayenin
yazari, burada taraflarin hakliligin1 ya da haksizligini tartismaz, yasanan
trajedileri dile getirir. Amerikan i¢ savasini anlatan “Jed” ise bazen en iyi
yardimin bir diisman tarafindan yapilabilecegini gdstermektedir. insanlarin,
diisman olarak gordiikleri kisilerin iyi yanlart bulundugunu da bilmeleri
gerekir (Drake, 1990).

ABD’nin i¢ savaglari tarihi hikayelere konu oldugu gibi film ve
romanlara da yansimistir. Gone With the Wind (Riizgar Gibi Gegti) romani
Amerikan I¢ Savasmi anlatan en énemli romanlardandir. Uncle Tom’s Cabin
(Tom Amca’nin Kuliibesi) adli roman, koéleligin tim ac1 taraflarint gozler
Oniine sermektedir. Bu roman, kéleligin hem insani hem de dini degerlere
kars1 oldugunu vurgulamaktadir. Malcom X adh film ise siyah irka mensup
niifusun ABD’de maruz kaldig1 ayrimcilig1 ve ige kapanist konu almaktadir.
Afrikan-Amerikanlara kars1 yapilan ayrimcilik fkinci Diinya Savasi
yillarinda da devam etmistir. Afrikan-Amerikan askerler iilkelerini
savunmalarina ragmen ayrimciliga maruz kalmaktan kurtulamamuslardir.
Ikinci Diinya Savasi boyunca Afrikan-Amerikanlarin semboliiniin ¢ift V’dir.
Birinci V’nin (victory) anlami Eksen Devletleri’ne kars1 zafer ikinci V’nin
anlamu ise iilke icindeki ayrimciliga kasi1 zafer olarak dile getirilmistir (Perry
ve Winkler, 2007). America adl lise tarih ders kitabinda &grencilerin
yorumlamasi istenen etkinlik 6rneklerinde de ikinci Diinya savasi sirasinda
“Afrikan-Amerikan” toplumun maruz kaldig1 ayrimecilig1 gérmekteyiz (Perry
ve Winkler, 2007).
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Birinci Elden Kaynaklarin Karsilastirilmasi:

Ordunun Kaynagtirtlmasi

Iki tarafin fikirlerini de dikkate alarak ikinci Diinya Savasi sirasinda uyum
fikrini tartisiniz. Sizin fikirlerinizle hangi fikir daha ¢ok ortiismektedir?

Kaynagma yoniinde Kaynasmaya Kars1

Amerika Birlesik Devletlerinin Savasi | Bu ulusal krizde, tim kalbiyle
kaybetmesini isteyecek bir siyah | isbirligi yapan otuz milyon Giineyli
bulmazken;  beyazlarin  istiinlilk | Amerika ile isbirligi i¢inde olmak,
anlayisima karst olan pek cok siyah | degisik renklerden olusan ulusal
insan  bulabilirim. Eger degisik | birlikten daha iyidir. Eger onlarla —
renklere  Ozgiirlik  ve  esitlik | siyahlar- beraber orduda hizmet
gelmeyecekse, demokrasi i¢in yapilan | vermek zorunda kalirlarsa, Amerika
savag kazanilamayacak. Biz Ustiinliik | Birlesik Devletleri askerlerinin ve

anlayigini ve ayrimcilig1 | denizcilerin sahip olduklart yiiksek

reddediyoruz. cesaret ve ahlak duygusunda
bozulma olacaktur.

-A. Philip Randolph W. R. Poage, 1941

Afrikan Amerikan Is ve Sivil | Texas Meclisi Uyesi
Haklar Lideri, Kasim 1942

Amerika kitasinda en fazla aci ¢eken gruplardan birisi de kitanin yerli
halkidir. Amerika kitasina yerlesen insanlar, kitanin yerli halklari (Indian-
Amerikan) ile savasmiglar ve onlari yerlerinden siirmiislerdi. Amerika
kitasina gelen yerlesimciler bu kitadaki madenlerden kisa siire icinde
yararlanmaya bagladilar. Kémiir madenini tagimak i¢in demiryolu yapilmasi
gerekiyordu. Bu demiryollar1 da bufalo siiriilerinin yasadiklar1 yerlerde
yapilmaliydi. Tarih ders kitabina gore bu yiizden kitaya gelen yerlesimciler
bufalolar1 6ldiirmeye basladilar. 1860’11 yillarda bu topraklarda milyonlarca
bufalo varken; 1890’11 yillarda bu miktar birka¢ bine kadar gerilemisti.
Bufalo siiriilerinin  ortadan kalkmasi  Kizilderili  (Indian-American)
toplulugun yasamini ¢ok kotii etkiledi. Ciinkii avcilikla yagsamaya aliskin
Kizilderililer i¢in bufalolar ¢ok sey ifade etmekteydi. Bufalolardan yiyecek,
giyecek ve battaniye elde ediliyordu (Holt, 2007). Kizilderililer ile
Amerikallar arasinda pek ¢ok savas yasandi. Kizilderililerin sefi Joseph
Amerikan ordular ile pek ¢ok kez savasti ve son savasinda ise kabilesi aglik
ile kars1 karsiyaydi. Bu yiizden savagmaktan vazgegmek zorunda kaldi.
Kizilderililerin sefi Joseph’in duygusal su soziline tarih ders kitabinda yer
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verilmistir: Kalbim hasta ve iizgiin, oturdugum yerden gsimdi giines
yiikseliyor, artik hi¢bir sey icin miicadele etmeyecegim (Fearon, 2004).

2. YONTEM

Aragtirmamizi dokiiman incelemesi yontemiyle gelistirmek istiyoruz.
Tarih¢i ve dilbilimcilerin en yaygin olarak kullandiklart ydntemlerden
dokiiman incelemesi, arastirilmasi amacglanan olgu ve olaylarla ilgili
materyallerin analizini kapsar (Yildinm ve Simsek, 2006). Bailey’e gore
dokiiman incelemesinin gii¢lii yoOnleri sunlardir: Kolay ulasilamayacak
ozneler, tepkiselligin olmamasi, uzun siireli veya zamana yayilmis analiz,
orneklem biiyiikliigli, bireysellik ve 0Ozgilinlik, goreli diisiik maliyet ve
nitelik. Buna karsilik dokiiman analizinin zayif yonleri de sunlardir: Olasi
yanlilik, se¢ilmislik, eksiklik, ulasilabilirlik, drneklem yanliligi, sinirli s6zel
davranig, standart bir formatin olmamasi ve kodlama gii¢liigi olarak
siralanabilir (Bailey, 1982, aktaran, Yildirim ve Simsek, 2006).

2. 1. Smirhliklar:
- Calisma, incelenen hikayeler ve hikayeleri degerlendiren bilimsel
eserlerle sinirhdir.

- Hikayeler savaslar1 anlatan ¢ocuk hikayelerinden seg¢ilmistir.

-Incelenen savas hikayeleri resimlendirilmis hikdyelerden secilmistir.

3. ARASTIRMANIN AMACI

Arastirmanin amaci ABD’de ticari amaglarla yayimlanmis c¢ocuk
hikayelerinin savas ve barig temasini anlatis tarzin1 ortaya koymaktir. Bu
hikayeler, ¢ocuklara savaglarin aci yiiziinii barigin degerini etkili bir bigimde
anlatmak i¢in nasil bir dil kullanmakta ve nasil bir resimleme teknigi
secmektedir?

4. HIKAYELERIN DEGERLENDIRILMESI

Tarih ve edebiyat arasinda giiclii bir bag vardir. Uluslarin yaptiklar
savaglar tarih kitaplarinda yer bulurken; edebiyat da savaslar1 edebi sanatlar
kullanarak anlatir ve genis kitlelere ulastirir. Pek ¢ok devlette gorildigi
gibi, ABD’nin dogrudan ya da dolayli olarak katildig1 savaslar da edebi
eserlerde genis yer bulmustur. Bunlardan baslicas1, “Amerikan I¢ Savas1” ile
ilgili hikayelerdir. Ornegin Pink and Say hikayesinde, Pinkus adl1 bir siyah
kokenli asker, Curtis adinda beyaz bir cocuk askeri yarali bir sekilde bulur.
Curtis, savagmaktan korktugu i¢in ordudan kagmis ve kacarken de

yaralanmigtir. Pinkus, yarali ¢ocugu alarak annesinin evine gotiiriir.
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Pinkus’un evinde sadece annesi vardir. Clinkii babas1 kéleligin kaldirilmast
icin cephededir. Curtis, aileyle yasadigi zaman bu ailenin kdlelik yiiziinden
cektikleri sikintilari iyice anlar. Bu arada Pinkus ile Curtis’in arkadasliklar
pekisir. Curtis, Pinkus’a Pink demeye baglar. Pink, artik kolelige karsi
savagan orduya katilmanin zamani geldigini sdyler. Annesi ¢ocuguna engel
olmaya caligsa da, Pink, “Bu savas bizim savasimizdir, biz savasmazsak kim
savasacak?” der. Bu arada koleligin devam etmesini destekleyen federal
askerlerinin eve yaklagtiklar1 goriiliir. Yaslt kadin onlar1 kilere gizler ve
kendisi g¢agirana kadar g¢ikmamalari gerektigini sdyler. Gelen askerler,
evdeki yiyecekleri alirlar, yash kadmi da oldiirerek evden ayrilirlar. Iki
¢ocuk disart ¢iktig1 zaman yasli kadimi Olmiis olarak bulurlar. Onu
gomdiikten sonra artik koleligin kaldirilmasi i¢in miicadele veren “Union”
ordusuna katilmak icin yola c¢ikarlar. Fakat yolda koleligi destekleyen
“federasyon” askerleri onlar1 yakalar. Curtis’in ¢antasinda, askerler “Union”
formasin1 bulurlar ve iki kiiclik ¢ocugu Andresonville’deki kampa
gonderilirler. Pink ile Curtis artik yolun sonuna geldiklerini anlamislardir.
Pink, ABD baskan1 ve koleligin kaldirilmasi i¢in miicadele veren siyah irka
mensup niifusun gonliinde taht kuran Abraham Lincoln’la tokalastigi ani
hatirlar. Pink soyle der: “Curtis! Elini ver, ben Abraham Lincoln’la
tokalastim.”. Curtis ile Pink ellerini birlestirirler. Kisa bir siire sora askerler
bu elleri ayirirlar. Pink, kampa getirildiginde, siyah irka mensup olmasinin
da etkisiyle ayni giin iginde asilir. Bilyiik acilarin yasandigi bu kampta on {i¢
bin insan acliktan ve dizanteriden Olmiistlir. Curtis ise para karsiliginda
serbest birakilir. Fakat asilan siyah arkadasinin anisini 6lene kadar yasatir.
Onun elini siktig1 an hep aklina gelir. Yillar sonra kizina bu olay1 anlattigi
zaman hep sOyle der: “Bu el, bu el Abraham Lincolniin eline degen el, Bu el
Abraham Lincoln’iin elini sikan eldir.”(Polacco, 1994). Bu hikayenin
Abraham Lincoln iizerinden anlatilmast 6nemlidir. Lincoln her tiirli
ayrimciligl reddederek Amerikan toplumundaki irk¢iliga biiyiik darbe
vurmugtur. Nitekim savastan sonra suikasta ugrayarak oOldiirtilmiistiir.
Amerikan I¢ Savasi’nda Abraham Lincoln’iin “Kendisine kars: boliinmiis bir
ev asla ayakta kalamaz.” sozii, i¢ savasin sembolii olarak tarihe ge¢mistir
(Pery, Reed ve Winkler, 2007).

Amerika Birlesik Devletleri’nde i¢ savas bittikten sonra da Amerikan-
Afrikan kokenli insanlara kargi 6n yargilar tamamen sona ermemistir. Bu
konuyu, The Other Side adli hikaye kitab1 ¢ok iyi bir sekilde islemistir.
Amerika Birlesik Devletleri’nde yasayan siyah irka ve beyaz irka mensup
niifusun evlerini bir ¢it ortadan ikiye ayirmustir. Hikdyeye gore aileler
cocuklarmin ¢itin diger tarafindaki ¢ocuklarla oynamalarini yasaklar. Fakat
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iki kiiciik kiz birbirlerini ¢itin yaninda gormekte ve konusmak
istemektedirler. Kiiciik kizlar, ailelerinin yasagiyla nasil bas edeceklerini
diistintirler. Sonunda kizlar, ailelerinin onlara ¢iti gegmeyi yasakladigini,
ama ¢itin lizerinde oturmalar1 konusunda bir sey sdylemediklerini hatirlarlar.
Kizlar ¢itin tistiinde doya doya birbirleriyle konusurlar. The Other Side hem
anlatimi, hem de resimleme teknigi bakimindan basarili bir hikayedir.
Hikayedeki resimleme ¢ocuklarin duygularini basarili bir sekilde okuyucuya
vermektedir. Ayrica ¢itin arkasindan bakan c¢ocuklarin betimlenmesi,
cocuklar arasindaki ayriligin ne kadar iiziici oldugunu okuyucuya
hissettirmektedir. Hikaye, artik ¢ocuklar arasindaki ayriliklarin sona ermesi
dilegiyle bitmistir. Beyaz cocugun, “bu yasl ¢it artik yikilsin” dilegine, siyah
cocuk da “bir giin yikilacak” diyerek, ayriligin sona ermesi umuduna eslik
eder (Woodson, 2001).

Faitful Elephant adli hikaye kitabt savasin kotii yiizlinii gosteren
hikayelerden birisidir. Hikdye, savaslarda aci c¢ekenlerin sadece insanlar
olmadigini, hayvanlarin da savaglardan aci ¢ektigi mesajin1 vermektedir.
Insanoglu hep kendi acisindan bahsetmektedir. Faitful Elephant, Ikinci
Diinya  Savasi’nda  Japonya’nin, Amerikan ugaklar1  tarafindan
bombalanmasimi konu almaktadir. Hikaye Japonya’nin Sendai kentinde
geemektedir. Japon Genelkurmay Baskanligi, Ueno Hayvanat Bahgesi
yoneticilerine bir emir gonderir. Bu emirde biitiin hayvanlarin 6ldiiriilmesini
emreder, ¢ilinkii diisman ugaklarin hayvanat bahgesinin duvarimi yikmasi
durumunda buradan kagacak hayvanlar tehlikeli olacaktir. Hayvanat bahgesi
yonetimi, ic¢inde aslanlar, leoparlar, ayilar, kaplanlar ve yilanlarin da
bulundugu hayvanlar kisa siirede Oldiiriirler; ama filleri 6ldiirmek zordur.
Hayvanat bahgesinde ii¢ fil hayatta kalir. Filleri zehirli patateslerle
zehirlemek isterler; ama filler patateslerde zehir oldugunu anlayarak,
patatesleri hortumlariyla firlatirlar. Yoneticiler daha sonra g fili zehirli igne
ile oldiirmeye karar verirler. Fakat bu ignelerde fillerin kalin derilerine
gegmeden kirilir. Yoneticiler bu kez filleri agliga terk ederek oldiirmeye
karar verirler. John adl fil agliga on yedi giin dayanir ve 6liir. Sira Tonky ve
Wanly adli fillerdedir. Filler pek ¢ok kez bakicilar1 yanlarina yaklastiginda
yiyecek ve su istediklerini g¢esitli davranislar ile belli ederler. Bakict artik
dayanamaz fillerin 6niine ¢ok az miktarda yiyecek ve su koymaya baslar.
Fakat fillerin bu ¢ok az yiyecekle hayatta kalmasi miimkiin degildir. Once
yerlerinden kalkamazlar ve filler kisa bir siire sonra dliirler. Olmeden &nce
ise hortumlarmi kaldirarak son defa bakicilarina minnet duygularint Japon
selami ile gosterirler. Tam bu sirada savas ucaklar1 tekrar gelir. Fil
bakicisinin artik dayanacak giicii kalmamustir. Tiim giicliyle ugaklara dogru
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bagirir.  Savaslar dursun, savaslar dursun, tim savaslar dursun
(Tsuchiya,1988).

Faitful Elephant hikayesi, diismanlik hisleri uyandirmadan, savaglarin
kotii yiizlinl gostermektedir. Hikaye, insanlarin savaslarda yasadigi celiskiyi
de yansitmaktadir. Fillerin 6lmesini istemeyen fil bakicisi, onlara gizlice
yiyecek vermeyi diisiiniir. Boyle bir yol izlemesi durumunda hem emirlere
kars1 gelecek, hem de ucaklarin hayvanat bahgesine zarar verip hayvanlarin
kagmasina neden olacaktir. Bu durumda fil bakicis1 hem suglu olacak, hem
de hayvanlarin zarar verdigi insanlarin acisini ¢ekecektir.

Ikinci Diinya Savasi’mi anlatan hikdyelerden birisi de Hiroshima No
Pika” adli eserdir. Bu hikdye Hirosima’ya atom bombas1 atilmasi konusunu
ele almigtir. Yazara gore, geng kusaklara yagsanmig kotii seyleri anlatmak ¢ok
zordur; fakat yasanan bu aci olaylarm genglere anlatilmasiyla, ileride bir
daha bdyle aci olaylarin yaganmasinin oniine gegilecegini timit etmektedir.
Hikayede, yedi yasindaki kii¢ilk Mii, annesi ve babasiyla 6 Agustos 1945
sabahinda kahvalti yapmakta iken, bir anda duyduklar1 ses ve turuncu
parlaklik onlarin ve sehirdeki herkesi yasamlarini cehenneme c¢evirir.
Annesi, Mii’yi ve yarali babasmi giiglikle atom bombasinin yaktigi
evlerinden c¢ikarmayr basarir. Sehirde her yer yikilir, binlerce insan
sokaklarda oliirler. Sokaklarda insanlarla yasayan sevimli hayvanlar da
Olmiistiir. Biitlin sehir yerle bir olmustur. Hiroshima’da artik hi¢bir sey eskisi
kadar giizel olamaz. Atom bombasindan kurtulan insanlardan bazilar ise
kisa bir siire sonra hastalanip 6lmeye baslarlar. Mii’nin babasmin sagligi
iyiye girmekte iken, bir sonbahar giinii aniden kusa kusa Sliir. Mii, atom
bombasinin atildig: ilk glinde irmaklarda gordiigii turuncu rengi, babasinin
tiim viicuduna da yayilmig olarak goriir. Mii, bombanin atildig1 tarihte yedi
yasindadir, olayin {izerinden uzun zaman gegmesine ragmen hep ayni boyda
kalir. Ciinkii atom bombasi Mii’ye bu sekilde bir zarar vermistir. Japon
halki, her y1l 9 Agustos tarihinde Hiroshima’ya ve Nagasaki’ye atilan atom
bombasinda O6len insanlari anmak icin toplanirlar. Yaktiklar1 fenerlerin
tizerine, yitirdikleri insanlarin adint yazarak, Hiroshima’nin sularia
birakirlar. Mii, her defasinda iki fener hazirlar; bunlardan birisi babasi, digeri
ise bomba atildiktan sonra gordiigii kanadi kirik bir kirlangi¢ i¢indir. Mii’nin
annesi ise yillarin iizgiinliigii i¢inde gelecekte bu acilarin bir daha
yasanmayacagini soyler ve ekler: “Tabi hi¢ kimse atom bombasini tekrar
kullanmazsa (Maruki, 1980).
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Hiroshima’ya atom bombasinin atilmasi nedeniyle 6len insanlar1 anmak i¢in
yapilan ve irmaklara birakilan fenerler (Hiroshima No Pika).

Hiroshima’ya atilan bombalardan dolay1 Japon ¢ocuklarimin ¢ektigi act
Sadako adli hikayede de islenmistir. Buna gore Sadako, iyi bir kosucudur.
Yarigmalarda hep derece alir. Fakat yavas yavas gogsiinde bir agri
hissetmeye baglar. Hastaneye gittiginde ise atom bombasinin etkisiyle 16semi
oldugu anlasilir. Bir giin arkadasi hastaneye, Sadako’yu ziyarete gelir.
Kagittan bir turna kusu yaparak Sadako’ya verir. Ona eski bir Japon
hikayesini anlatir. Eger kagittan bin tane turna kusu yaparsa, Tanrinin onu
bin yil yasatacagini, her dilegini yerine getirecegini sdyler. Sadako, hasta
yattig1 siirece umutla kagittan turna yapmaya da devam eder. Fakat Sadako,
hastaliga daha fazla direnemeyip, kagittan bin tane kusu yapamadan Oliir.
Sadako’nun arkadaglar1 356 tane daha yaparak sayiyr bine tamamlarlar.
Boylece Sadako’nun o&biir diinyada dileklerine kavusmasini isterler.
Sadako’nun arkadaslari, bir turna kusu dernegi kurarlar. Cocuklar atom
bombasinda 6len genglerin anisina heykel dikmek igin para toplamaya
baslarlar. Toplanan paralarla Hiroshima Barig Park’mma Sadako’nun
heykelini dikerler. Heykelde Sadako’nun ellerinin istiinde bir turna kusu
vardir. Her barig giiniinde ¢ocuklar bu heykelin 6niine kagittan yaptiklari
turnay1 birakirlar. Hikdye gelecege yonelik iyi bir dilekle biter: Bu bizim
¢qighgimiz, bu bizim duamiz, diinyada baris olsun (Coerr,1993).

Ikinci Diinya Savasi’nda Japonlarin cektigi sikintilar1 dile getiren baska
bir hikdye de Baseball Saved Us’tir. ikinci Diinya Savasi’nda Amerika ile
Japonya savag halindeydi. Amerika Hiikiimeti, Amerikan vatandasi
Japonlara giivenilemeyecegini varsayarak, bu insanlart ABD’de yer alan
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collerin ortasina kurduklar1 kamplarda yasamaya zorladi. ABD 1988 yilinda
yaptig1 aciklama ile bu insanlarin fkinci Diinya Savasi’nda Amerika aleyhine
hicbir faaliyette bulunmadiklarim1 agiklamigtir., Amerikan vatandast
Japonlara haksizlik yapildigini kabul etmistir. Hikdyenin kahramamn ¢ok iyi
beysbol oynayan bir ¢ocuktur. Japonlarin esir kampinda psikolojik agidan
yiprandigint géren bir Japon, insanlar1 bir seylerle mesgul etmek icin bir
beysbol sahasi yapar. insanlar bu sayede bazi sikintilarini unuturlar. Fakat
Japon kokenli insanlara yapilan ayrimcilik, savag bittikten sonra da devam
eder. Beysbol oyuncusu ¢ocuk oynadigi giizel oyunlar sayesinde kendisine
olan ayrimci bakislari yavas yavas olumluya cevirmeye baslar. Baseball
Saved Us adli hikdye ayrimciliga maruz kalan Japonlarin yasadiklar
sikintilar1, zorluklari anlatmaktadir. Savas, kendisi kadar tehlikeli olan 6n
yargilar1 ve ayrimciliklar1 miras olarak birakmaktadir. Buna karsin sporun
savas zamanlarinda bile insanlar1 rahatlatan ve toplumlar birlestiren yoniine
hikayede dikkat ¢cekilmektedir (Mochizuki, 1993).

Savaslar beraberinde ayrimcilig1 da getirmektedir. Basarili beysbol oyuncusu
Japon kokenli ¢ocuk okudugu okulda hep yalmiz kalmaktadir (Baseball Saved
Us).
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Ikinci Diinya Savasi’ndan sonra Japon cocuklarmin gektigi sikintilari
Heroes adli hikaye basarili bir sekilde 6grencilere yansitmaktadir. Donnie
adli Japon kokenli Amerikan vatandasi ¢ocuk, Amerika’da arkadaslariyla
sorunlar yasamaktadir. Donnie, 1srarla arkadaglariyla futbol oynamak
istemesine ragmen, arkadaglari onu hep savas oyunu oynamaya zorlarlar.
Donnie oyunda her zaman diisman rolii verilir. Donnie, arkadaslarina neden
boyle yaptiklarim1 sordugunda ise, “Ciinkii sen bizim diismanlarimiza
benziyorsun” cevabmi alir. Halbuki Donnie’nin babasi Ikinci Diinya
Savasi’na katilmis, amcasi ise Kore Savasi’nda Amerikan ordusunda hizmet
vermistir. Donnie, babasindan ve amcasindan siirekli olarak, savasta
kazandiklar1 madalyalar1 kendisine vermelerini ister. Cilinkii arkadaglarina bu
madalyalar1 gosterip, kendi ailesindeki insanlarin, yasadigi iilkeye hizmet
eden bir kahramanlar olduklarim ispat etmek ister. Bu sayede ayrimciliktan
kurtulacak ve arkadaslar1 onu aralarina alacaklardir. Fakat bu istegi ailesi
tarafindan reddedilir. Babasi, okul arkadaslar israr etse de, oglunun savas
oyunu oynamasini istememektedir. Amcasi ise Donnie’ye “gercek
kahramanlar bos yere gevezeler gibi konusmazlar” mesaj1 vermektedir. Bu
olaylarin oldugu zamanda ise radyo ve televizyonlar Vietnam adi verilen
yeni bir savastan bahsetmektedir (Mochizuki, 1995).

Ikinci Diinya Savasi ile ilgili yazilan hikayeler arasinda, Nazilerle ilgili
hikayeler de gbze ¢arpmaktadir. The Butterfly bunlardan biridir. Bu hikayede
Almanya’nin, Fransa’y1 isgal etmesi nedeniyle bir Fransiz ailenin yaninda
yasayan Yahudi kizin, Fransiz bir kiz ile olan arkadasligi anlatilir. Oykiide
Almanlardan saklanan insanlar ile kelebekler arasinda baglanti kurulur.
Kiiclik kizlar, Naziler yiiziinden saklanan insanlarin bir giin kelebekler gibi
Ozgilir olacagimni hayal etmektedirler. Hikdyede savasin cocuklarin okula
gitmesini engelleyen yoniine dikkat cekilmis; Ikinci Diinya Savasi’nin
insanligin yasadig1 en korkung savaslardan birisi oldugu dile getirilmistir
(Polacco, 1994).

ABD’de Yahudilerin, Naziler karsisinda c¢ektigi sikintilar, sadece
hikayelerde degil tarih ders kitaplarinda da genis yer tutmaktadir. Bu
kitaplarda sik sik “Holocost” (soykirim) etkinliklerine dikkat ¢cekilmektedir.

Faitful Elephant hikayesi Savaslarda hayvanlarin zarar gordiigii gercegini
dile getirirken; baska bir cocuk hikaye kitab1 olan The Librarian of Basra”
savaglardan kitaplarin zarar gordiigii temasi lizerine kuruludur. Hikdye’nin
giriginde Allah’in, Hz. Muhammed’e ilk emrinin “oku” oldugu ayetine yer
verilerek, Islam diinyasinda okumanim kutsalligi vurgulanmistir. HikAyenin
kahramami Alia Muhammed Baker, Irak’in Basra kentinde bir
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kiitiiphanecidir. ~ ABD’nin,  Basra’yt  bombalayacagi  korku ile
beklenmektedir. Kiitiiphaneci ise kiitiiphanesinden endiselidir. Zira burada
bircok dilde yazilmig eski ve yeni kitaplar, hatta Hz Muhammed’in
biyografisini anlatan yedi yiiz y1l 6nce yazilmis bir eser bulunmaktadir.
Kiitliphaneci, kitaplari giivenli bir yere tagimak i¢in hemen hiikiimete kosar,
fakat izin alamaz. Bunun {izerine kitaplan izinsiz bir sekilde tasir. Savas
sirasinda Amerikan ugaklar kiitliphaneyi bombalarlar. Fakat kitaplar zarar
gormez. Hikdye sonunda Alia savasin bitmesini beklemektedir. Barisin
gelmesi ve Basra’ya yeni bir kiitiiphane yapilmasi ise en biiyiik hayalidir.
The Librarian of Basra hikayesi Irak gibi koklii medeniyetlere besiklik
yapmis bir cografyada savaslarin tarihsel ve kiiltiirel eserlere verdigi zarari
cocuklara gostermesi bakimindan &nemli bir eserdir. Diinya edebiyatinin
savaglarin tarihi ve kiiltiirel eserlere verdigi zararlar1 gosteren bu tiir edebi
eserlere ihtiyac1 oldugu herkesin malumudur.

“The Librarian of Basra” adli hikdyeden ahimmstir. “O bekliyor ve barisin
hayalini kuruyor.”

Irak Savasi’n1 anlatan Silent Music, ilkogretim Ogrencilerinin
okuyabilecegi zevkli bir hikayedir. Irak’in kiiltiirel dokusunun resmedildigi
resim ¢izim teknigi agisindan da son derece miikemmeldir. Hikdyenin
kahramani olan Ali, Bagdat’ta yasamaktadir ve hat sanatina ¢ok diiskiindiir.
Sanatinda ¢ok ustadir. Bu yiizden annesi bu kii¢iik oglunu sekiz yiiz y1l 6nce
Bagdat’ta yasamis olan Yakut’a benzetmekte ve oglunu Yakut ismi ile
cagirmaktadir. Ali, ise bu durumdan ¢ok mutludur. Ciinkii Yakut, onun
gercek kahramanidir. Yakut ile Ali arasindaki benzerlik sadece hat

Trakya Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi
Ocak 2011 Cilt 1 Say1 1 (165-185)



ABD’DE TiCARi AMACLARLA YAYIMLANAN HiKAYELERDEKI 179
SAVAS VE BARIS TEMASI UZERINE BiR INCELEME

ustaliklart degil, aynm1 zamanda iki hat ustasinin da Bagdat’ta yasanan
savaglara sahit olmalaridir. 1258 yilinda Mogollarin saldiris1 ile Bagdat
harabeye doner. 2003 yilinda Amerika’nin Bagdat’a saldirmasinda da ayni
durum yasanir. Ali saldirinin oldugu gece Yakut’u hatirlar, onun savasta
yaptig1 gibi biitlin gece her tarafa hat yazmaya devam eder. Ali’nin kafasinda
en fazla yer isgal eden sey banstir. Ali duygularmi soyle ifade eder:
“Bagdat’ta bir savas daha éteki savasa doniistii. Arapga, kalemle savag
yazmak ¢ok kolay ve eglencelidir. Fakat “baris” (salam) sozciigiinii yazmak
zor. Fakat kalemimden bu kelime serbestce akana kadar onu yazmaya devam
edecegim.” Yazar bu hikdyede Bagdat’in tarihi degerlerine vurgu
yapmaktadir. Bagdat’in tarihsel siire¢ icerisinde savaglarda nasil
yiprandigina dikkat ¢ekmekte, bunun yaninda okuyucuyu, Bagdat i¢in en
gerekli seyin barts olduguna yilirekten inamilmasi  gerektigine
yonlendirmektedir. Silent Music, ¢ocuklara barisin degerini hat sanatinin
giizelligi ile birlestirerek anlatan giizel bir hikayedir.

inny how casily my pen

wn the long, sweeping

“Silent Music” adl hikiyeden alimmstir. Savas (harb) kelimesini yazmak c¢ok
kolaydir.
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difficult waves and slanted staff of SALAM—peace

“Silent Music” adli hikdyeden alinmstir. Baris (Salam) kelimesini yazmak
zordur.

Ortadogu’nun savas magduru llkelerinden birisi de Afganistan’dir.
Nasreen’s Secret School adli gocuk hikaye kitab1 Afganistan’1 anlatir. Oykii,
oglu Taliban askerleri tarafindan gotiiriilen ve geri donmeyen bir kadin ile
babas1 yine Taliban tarafindan kagirilan bir kiz ¢ocugunun kesisen hayatlari
tizerine insa edilmistir. Hikdyede Taliban askerlerinin kiz ¢ocuklarina okulu
yasaklamalar1 nedeniyle kiz ¢ocuklarmin okullara gidemediklerinden ve
bilgisiz  kaldiklarindan  bahsedilir.  Kizlarin okula gidememesine
dayanamayan kadin, kiigiik kiz1 Taliban askerlerinden gizli bir yerde agilan
okula gotirtir. Kiiciik kiz burada okuma, yazma Ogrenir. Herat’in
giizelliklerini gérmeye baglar. Hikdyede Taliban askerlerin resimlerine ¢ok
sik olarak yer verilmistir. Hikdyenin sonunda kadin, Taliban askerlerinin asla
basarili olamayacagini da dile getirmistir. Her seye ragmen kadin gelecekten
umutludur. Afgan kadin, Taliban askerlerinin, Afganlarin gézlerine perde
¢ekemeyecegini ve bu gozlerin kendi torunlarma bir 151k olacag: iimidini dile
getirmistir (Winter, 2009). Bu hikaye kiz ¢ocuklarinin ¢ektikleri sikintilari;
Afganistan’da yakinlarin1 kaybeden insanlarin acilarini dile getirmesi ve
egitimleri kisitlanan ¢ocuklar1 anlatmasi bakimindan Onemlidir. Fakat
Afganistan’da yasanan savasin, buranin tarihi ve kiiltiirel baglami agisindan
ele alinmamasi kanaatimizce biilyiik bir eksikliktir. Ote yandan Taliban’1
merkeze koyan bir yaklagimla kaleme alinmis olmasi, bu yastaki ¢ocuklarda
Afganistan’a ve Afganlara 0n yargi uyandirabilecek risk tagimaktadir.
Hikaye, c¢ocuklara savasin kotiiliiglinii ve barisin degerini anlatmaktan
ziyade ideolojik amac¢ giittiigli izlenimi vermektedir. Bu nedenle bu
hikayenin sectigi gorsel malzeme ¢ocuklar i¢in isabetli degildir.

Trakya Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi
Ocak 2011 Cilt 1 Say1 1 (165-185)



ABD’DE TiCARI AMACLARLA YAYIMLANAN HiKAYELERDEKI 181
SAVAS VE BARIS TEMASI UZERINE BiR INCELEME

Ortadogu’yu konu alan Sami and the Time of the Troubles (Sami ve
Sorun Zamani) hikayesi ise Beyrut’ta gegmektedir. Beyrut, savas ugaklari
tarafindan bombalanmaktadir. Insanlar bombalama oldugu zaman yer altina
yaptiklar1 sigmaklara sik sik gitmek zorunda kalirlar. On yasindaki Sami
biiyiikbabast ve amcasinin da dahil oldugu ailesiyle bir siginakta yasamak
zorunda kalir. Hikdye, Liibnan’in ¢ok giizel hali ve kilim desenleri ile
resimlenmistir. Ayrica hikdyede resmedilen yikilmis binalar, savaslarin
sehirlere verdigi zarar1 cocuklarin gozleri Oniine sermektedir. Ayrica
insanoglunun gelecege yonelik umutlarimi savaglarin  bile yikamadig:
vurgusu hikaye boyunca iglenmistir. Ciinkii harap olan sehirde insanlar;
kahvehanelerde dostlar1 ile sohbet etmekte, diigiinler yapilmakta, pazarlarda
mallarint satmaya devam etmektedirler. Hikdye ¢ocuklarin savas ortamini
adeta yasam tarzinin bir pargasi haline getirdiklerini gostermektedir. Ciinkii
bombardiman bittikten sonra, yikimtilar arasinda gezen Sami ve arkadasi
Amir bulduklar1 kiiciik aga¢ parcalart ile hemen savas oyunu oynamaya
bagslarlar. Oyun bitip de dinlenmeye basladiklarinda Amir, “Biiyiiyiince bizim
gergek silahimiz olacak.” der. Sami de “ever” anlaminda basi ile onaylar.
Beyrut’ta yasayan c¢ocuklar daha fazla dayanamazlar, sokaklara ellerinde
“Savaslar dursun, catismalar dursun.” pankartlari ile ¢ikarlar, biyiikler de
onlari desteklerler ( Heide, 1992).

“Sami and the time of the troubles” adli hikiyeden ahmmstir. Savasin getirdigi
yikimlara ragmen Liibnan’da insanlar gelecege iimitle bakmaktadirlar
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“Sami and the time of troubles” adli hikdyeden alinmistir. Beyrut’ta yasanan
savas ¢ocuklarin oyunlarina da yansimaktadir.

4. BULGULAR

Edebi iiriinlerin tarih egitiminde kullanilmasinin 6nemi pek c¢ok
arastirmada  goriilmiistiir. Hikayelerin de tarih bilgisinin kitlelere
ulastiriimasinda &nemli rolii vardir. Ozellikle savasin ac1 yoniinii anlatmada
hikayeler biiyiik rol oynar. Ayrica baris gibi soyut ve anlagilmasi zor bir
kavrami hikayeler araciligiyla 6grencilere ustaca anlatilabilmektedir. Barigin
degeri, insan hayatina olan katkilar1 hikayelere basarili bir sekilde
yansitilmigtir.  Inceledigimiz hikAyelerde savaslarin yeryiiziinde basta
insanlar olmak {izere pek ¢ok seye zarar verdigi usta bir dille ifade edilmistir.
“The Librarian of Basra” adli hikdyede, savaglarin insanligin en biyiik
kiiltiirel degeri olan kitaplara verdigi zarar dile getirilmistir. Bu hikaye
barisin yasatilmasi dilegiyle sonlanmustir. Fatihful Elephants adli hikaye ise
gercek bir olaydan esinlenerek savasin hayvanlara verdigi zararlar
anlatmaktadir. Burada da, savaslarin, insanlarin iilkesine karsi olan
sorumlulugu ile vicdani sorumluluk arasinda insanlari ikilemde biraktigini
dile getirmistir. Hikayelerdeki ortak tema, hangi cografyada vuku bulursa
bulsun, savag olgusu, insanlar1 aciya siiriikklemektedir. ABD i¢ savasi ile
ilgili hikayeler -Pink and Say, The Other Side gibi- bir yandan geg¢miste
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yasanan i¢ savasin acilarini dile getirirken, 6biir yandan ¢ocuklarin ve genel
olarak insanlarin hangi irktan olurlarsa olsun, beraberce barig iginde
yasayabileceklerini gostermektedir. Ortadogu’yu konu alan Sami and The
Time Of The Troubles, Silent Music de ise, savaslarin Ortadogu’ya getirdigi
zararlarin vurgulanmasinin yaninda, Ortadogu’nun koklii medeniyeti de goz
Oniine serilmekte, yani 6gretilmektedir. Hikayeler bu anlamda olumludur.
Hikayelerde Japonya’nin ve Japon halkimin Ikinci Diinya Savasi’nda
cektikleri acilart dile getirilmistir. Hiroshima No Pika isimli hikdye atom
bombasinin Hiroshima’y1 yerle bir etmesini ve insanlart ¢ldiirmesini tasvir
etmistir. Sadako ise atom bombasinin etkisinin insanlar {izerinde uzun yillar
devam ettigini 6gretmektedir. Hikayede, niikleer silahlarin gelecek kusaklara
verecegi zararlara dikkat c¢ekilmistir. Baseball Saved Us isimli hikaye,
ABD’de yasayan Japonlarin savas sirasinda ve savastan sonra maruz
kaldiklar1 ayrimcilig1 anlatmaktadir.

Hikayelerde savaslarin yol actigi aci ve sikintilar dile getirilirken,
evrensel bir deger olan barigin insanlik i¢in dnemine ve gerekliligine vurgu
yapilmigtir. Savaslarin insanlar arasinda 6n yargi ve ayrimcilik trettigi
mesaji verilmektedir. Gergekten de savas insanlara hem maddi hem de
manevi anlamda uzun yillar siirecek acilar vermektedir. Bununla birlikte,
savaglarin yol agtif1 acilara, diistilkleri karamsarliga ragmen, insanlarin
gelecege doniik umutlart hep var olmustur. insanligin degerleri savaslari
unutturacak ve gelecegin diinyasini baris i¢inde kuracaklardir.

5.TARTISMA VE SONUC

Amerika Birlesik Devletleri kurulusundan bugiine kadar pek cok savas
gecirmistir. Avrupa kitasindan Amerika kitasina giden insanlar ilk olarak
bolgenin yerli halki olan Kizilderililerle yaptiklari savaslarda bunlarin bir
kismimi 6ldiiriip, bir kismini ise yasadiklar1 verimli topraklardan, yasam
kosullar1 elverissiz baska yerlere siirerler. Kitanin aciya bogulan bir baska
toplulugu ise, Afrika kitasindan gelen siyah kokenli (Amerikan-Afrikan)
insanlardir. Bunlar kole olarak calistirilmiglar; ancak 1840 yilindaki ig
savasla bagimsizliklarina kavusabilmiglerdir.

ABD, iki diinya savasina da katilmis, ayrica Kore ve Vietnam gibi biiyiik
savaglar1 yapmigtir. Bunun yam sira yakin tarihte Irak ve Afganistan’la
savagmistir. Bu savaslar ABD’nde yayimlanan edebi {iriinlere ve bu arada
hikayelere yansitilmistir. Hikayeler savaslarda insanlarin acilarini,
dramlarin1  ve duygularini ortaya koymaktadir. Amerikan tarihinin
anlasilmasinda bilimsel eserlerin yaninda, hikayeler de 6nemli veri kaynagi
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olarak karsimizda durmaktadir. Resimlerle anlatilan savas hikayeleri
cocuklara savasin kot yanini, barisin ise degerini hissettirmektedir.
Ogrenciler resimlerle olaylar1 takip edebilmekte, hikdyelerde anlatilan
mesajlar1  kolaylikla alabilmektedirler. Diinyanin ¢esitli bolgelerinde
yasanmig savaglarla ilgili hikdyeler de bu ilkede yayimlanmigtir.
Amerika’da yayimlanmis olan savas hikayelerinden pedagojik olarak uygun
olanlarin, propaganda amaci giitmeyen hikayelerin Tiirkceye c¢evrilmesi
Ogrencilere fayda saglayacaktir. Tiirk Ogrenciler hikayeler sayesinde,
diinyanin g¢esitli bolgelerinde yasanmig olaylari 6grenip, savaslarin act
yiiziinii kavrayabileceklerdir.
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