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Okudugunu Anlamaya Iliskin Basar1 Testi:
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Oz

Bu aragtirmada okuma bagarisini Slgmeye
iliskin bir 0lgek gelistirme amagclanmistir.
Bu baglamda ol¢egin kapsam gegerliligini
belirlemede alaninda uzman 4 6gretim iyesi
ve 3 6gretmenden uzman gorisi alinmistir.
Uzman gorigleri sonrast 26 sorudan olusan
taslak olgek 125 dérdiincii siuf Ggrencisine
uygulanmistir. On pilot sonrasi diizenlemeler
yapilarak 2 soru Olgekten ¢ikarilmugtir.
Olgegin giivenirligini belirlemede iki yar1 ve
Alpha giivenirlik analizleri; gegerliligini test
etmek icin ise madde analizleri yapilmistir.
Yapilan istatistiki analizler sonucunda 6lgegin
Cronbach Alpha degeri 0,87; Spearman-Brown
katsayis1 0.85; Guttman Split Half katsayisi
ise 0.85 olarak tespit edilmistir. Bu kapsamda
6lgegin giivenirliginin yeterli diizeyde oldugu

soylenebilir. Tukey Nonadditivity degeri

Abstract

In this study, it was aimed to develop a scale
for measuring reading success. In this context,
obtained expertise from 4 lecturer and 3
teachers to determining the scope validity of the
scale. After the expert opinions, the draft scale
which consisting of 26 questions was applied
to 125 fourth grade students. After pre-pilot
training, 2 questions were removed from the
scale. Two half and Alpha Cronbach reliability
analyzes were carried out to determine the
reliability of the scale and in order to test the
validity, item analyzes were carried out. As a
result of the statistical analysis, Cronbach Alpha
value was found as 0.87; Spearman-Brown
coefficient was 0.85 and The Guttman Split
Half coefficient is 0.85.In this context, it can
be said that the reliability of scale is sufficient
enough. The Tukey Nonadditivity value is p

Bu aragtirma birinci yazarin “Yaratict Okuma Caligmalarinin flkokul 4. Smufta Okudugunu Anlamaya,

Yaratict Okuma Algisina, Okumaya Yonelik Tutuma ve Yaratici Digiinme Becerilerine Etkisi” baghkl
doktora tezinden tretilmistir. Bu ¢aligma 8-11 Mayis 2017 tarihlerinde Kibris/Lefkose’de diizenlenen 16.
Uluslararast Sinif Ogretmenligi Egitimi Sempozyumu’nda sézlii bildiri olarak sunulmustur.
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p=0.66'dir. Bu agidan test igerdikleri secenekler
ve puanlama bakimindan likert tipi toplanabilir
bir Olgektir. Hotelling T degeri anlamh
diizeydedir (p<0.001). Bu kapsamda testin
“okuma becerisini degerlendirme” fenomenini
olgmede etkili oldugu soylenebilir. Ayrica test
homojen yapida sorulardan olusan giigli ve
6zglin bir test olarak kabul edilebilir. Ayrica
testte bulunan iki madde, madde giigligiinden,
bir madde madde giivenirliginden, iki madde ise
madde ayirt ediciliginden ¢ikarilmis olup 6lgek

son hali ile 20 sorudan olugmaktadir.

Anahtar kelimeler: Olcek Gelistirme, Okuma

Becerisi, Guivenirlik, Gegerlik.
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= 0.66. In this respect, the test is a collectable
measure of the likert type in terms of options
and scoring. Hotelling T value is significant
(p<0.001). In this context, it can be said that
the test is effective in measuring the “assesment
of reading ability” phenomenon. In addition,
the test can be regarded as a strong and specific
test consisting of homogeneous questions. After
item discrimination analysis 2 items and 2 items
after item difficulty analysis were subtracted.
After substance reliability 1 item subtracted and

the final scale consisted of 20 questions.

Keywords: Scale Development, Reading Skills,
Validity, Reliability.
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Giris

Akademik bagar1 bireyin hayatinda 6nemli bir yer kaplamaktadir. Bireyin is hayatina
atilmasinda ve kendini gelistirmesinde akademik basarinin 6nemi biyiiktiir. Akademik
bagsarinin olmazsa olmaz kogullarindan birisi Tiirkgeyi etkili bir sekilde kullanmaktir.
Bu kapsamda Tirkge dersleri 6zellikle akademik basarinin temellerinin atildigy ilkokul
1. ve 2. siuf kademelerinde biiyiikk 6nem arz etmektedir. Tiirkce dersi temelde dort
alandan olugmaktadir. Bunlar dinleme, konusma, okuma ve yazmadir (MEB Tiirkge 1-8
Smiflar Ogretim Programinda dinleme ve konusma becerileri sozlii iletisim adi altinda
birlestirilmistir). lkokul 1. sinifa baglayan bir grencinin konusma ve dinleme becerileri
belirli bir diizeye ulasmistir. Bu kapsamda ilkokul ilk kademede kazandirilmasi gereken
temel beceriler okuma ve yazmadir. Buradan dinleme ve konusmanin 6nemsiz oldugu
anlami ¢ikarilmamalidir. Aksine iletisimde en temel unsurlar dinleme ve konugsmadir. Ancak
6grenciler ilkokula bagladiginda kendilerini ifade edecek kadar konusma ve sdylenilen
meramlar1 anlayacak kadar dinleme becerisini kazanmiglardir. Okumanin yazma becerisi

icin bir 6n kosul olmasi 6nemini daha da artirmaktadir.

Alan yazinda okuma ile ilgili birgok tanim bulunmaktadir. Tarihsel siralamaya gore tanimlar:

ve tanimlarda dikkat ¢eken degismeleri su sekilde siralayabiliriz:

Stauffer (1969, S) okumanin temel 6zeliklerini ortaya koyarak okuma taniminda yer almasi

gereken maddeleri su sekilde siralamigtur:

« Okuma karmagik bir siirectir.

« Okuma basili bir metinden anlam ¢ikarmadir.

« Okuma basili kelimeyi anlama ve seslendirme kabiliyetidir.

« Okuma isaret harf'ya da sembollerin ne anlama geldigini yorumlamaktur.

« Okuma yazarin basili sozciiklerle anlatmak istedigi, vurguladigi diisiinceleri almaktir
(Karatay, 2014, 9).

Stauffer’intaniminabakildiginda okumayidaha ok davranisgigoriisiitemelealarakagikladig
goriilmektedir. Ozellikle kelimeyi seslendirme kabiliyeti olarak gérdiigii okuma becerisinin
bir bakima davramsa dékiilen boyutu vurgulamasi ve sessiz okuma tiirtinii dikkate almamasi
tanimin temel olarak davranisci felsefe baglaminda olustugunu gostermektedir. Okuma bir

yazinin harflerini ve sozciiklerini tanimak ve bunlarin anlamlarini kavramaktir (Gégiis,
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1978, 60).0zdemir (1983, 12) ‘e gére okuma, “basili sozciikleri duyu organlari yoluyla
algilay1p bunlari anlamlandirma, kavrama ve yorumlamaya dayanan zihinsel bir etkinliktir”.
Gogiis ve Ozdemir'in tanimlarina baktigimizda okumay: kavramsallagtirirken daha gok
“yazili metni” temele aldiklar1 gériilmektedir. Oysaki giiniimiiz okuma siireglerinde bir
becerinin okuma olmast igin bir metnin olma zorunlulugu bulunmamaktadir. Bir sembol,
bir resim veya bir simge dahi goz ile algilanip zihinsel siireglerden gegirilerek okuma siireci
yapilabilmektedir. Okuma basili bir sayfadaki yazidan digtinceyi anlamak ya da anlam
cikarmaktir (Binbagioglu, 1987, 124). “Okuma, bir yaziyi, sdzciikleri, ciimleleri, noktalama
isaretleri ve diger dgelerle algilama ve kavrama siirecidir” (Oguzkan, 1987, 37). Yazili
dilin anlamli bir gekilde yorumlanmasidir (Haris ve Sipay, 1990,. 10).Okuma bir algisal
etkinliktir, bir diisiince siirecidir (Dékmen 1994, 15).Okuma sadece yazi, sembol veya
simgelerin goz ile goriilmesi ve seslendirilmesi siireci olmayip, olgunun zihinsel boyutlarini
da dikkate alarak diisiince olugturma siirecidir. Bu kapsamda Dékmen'in tanimi giiniimiiz
okuma tanmmina daha yakin goriilmektedir. Yazih isaretleri anlamlandirma amaciyla
zihnimizin g8z ve ses organlarimizla birlikte yaptig: faaliyettir (Kantemir, 1995, 22). Basili
ya da yazili metinlerin duyu organlar1 vasitast ile algilanip anlamlandirip yorumlama siireci
(Giirses, 1996, 101). Yazryi, sdzciikleri, ciimleleri ve Steki dgeleri gorme, algilama ve
kavrama siirecidir (Kavcar, Oguzkan ve Sever, 1998).Demirel (1999, 59) okumay biligsel
davraniglarla psiko-motor becerilerin ortak caligmastyla, yazili sembollerden anlam ¢ikarma

etkinligidir olarak tanimlamugtir.

Yukarida da bahsedildigi gibi okuma sadece yazili metinleri kapsamamaktadir. Bir sembol
bir simge hatta bir resim dahi okuma siirecine tabi edilebilmektedir. Bu kapsamda Demirel'in
tamiminda yer alan “yazili sembollerden anlam ¢ikarma etkinligi” ciimlesi okumanin

taniminda olmasi gereken bir 6gedir.

Okuma, yazili olarak karsimiza ¢ikan isaretleri, s6zdizimsel yapiya gore siralanmug
sembolleri, simgeleri goz, duyu ve konusma organlarinin yardimiyla seslendirme olayidir
(Kuzu, 1999, 8).

Okuma kelimeleri tanim, ayirt etme, algilama, kavrama ve anlama eylemidir (Karakus,
2002, 77). Tamma bakildiginda okumanin karmagik ve bir¢ok boyuttan olusan bir
sireg oldugu gorilmektedir. Okuma goz ile algilanan 6gelerin tamimlanmasi, uygun

anlamlandirmalarin ayirt edilmesi ve olgunun kavranmasi gibi siiregleri icermektedir.
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Sever (2004, 13)%e gore okuma bir iletisim, algilama, 6grenme, biligsel, duyugsal ve
devinigsel boyutlu bir gelisim siirecidir. Akyola (2007, 15) gére okuma “okuyucunun
metni anlamaya ugrastigi, anladiklarini ve 6n bilgilerini birlestirerek yeni anlamlar ortaya
koymaya ¢alisti1, uygun bir ortamda gerceklesen, okuyucuyla yazar arasindaki bir goris
alig-verisidir”. Okuma bir yazidaki sembolleri tanima ve anlamlandirma etkinligidir (Calp,
2007, 89). Okuma yaz1 karakterleri ya da sembollerden olusan yazili bir metni anlama
siirecidir (Cobb, 2007). Kavram gelisimiyle birlikte zihin gelisimine en ¢ok katky:
saglayan dil becerisidir (Giines, 2007, 117). Bir yazar tarafindan gorsel uyaric1 bigiminde
kodlanan anlamin, okuyucunun aklinda bir anlam belirtmesini gergeklestiren etkilesim
siirecidir (Kayalan, 2007, 8). Kayalan'in tanimina bakildiginda her okumanin aslinda bir
yaratim siireci olabilecegi izlenimini verdigi gorilmektedir. Okuyucu okudugu metinleri
on bilgileri ile kargilagtirip kendine 6zgii bir anlam ¢ikarmaktadir. Bu kapsamda aslinda
her okuma siirecinde bir yaraticilik daha agik bir ifade ile yaratici okuma olabilecegi goz
oniine alinmalidir. Okuma insanin anlama ve bilgi edinme yollarindan birisidir (Ozbay,
2009, 1).Bireyin kagit iizerindeki bir takim imleri birbirine catarak sesbirimler, sézciikler,
dizilerinden anlam ¢ikarabilme, kendi demek istediklerini de o imler aracihgiyla kéagit
tizerine dokebilme becerisidir (Temizkan, 2009, 2). Baslangicta sembollerin tanindig:
bir algilama siirecidir (Balci, 2013, 4). On bilgilerle metindeki bilgilerin biitiinlestirildigi
ve yeniden anlamlandirildig: bir siiregtir (Giines, 2013, 128). Duyu organlar: vasitasiyla
alinan sembollerin zihinsel bir igleme tabi tutulmas: sonucunda metinlerden anlam kurma
siirecidir (Yilmaz, 2014, 78).

Giintimiiz iletisim teknolojisi daha ¢ok gordigini, izledigini anlama yetenegine
dayanmaktadir. Okuma da bir bakima gérdiigiinii anlama faaliyetidir. Bu sebeple insanin
gelisiminde biiyiik bir énemi vardir (Ozbay, 2009, 29). Tiirkiye'de okudugunu anlama
becerisinin tam olarak gelisememesine baglh olarak 6grenciler etkili okuma konusunda
sikint1 yasamaktadirlar. Bu durumda égrencilerin okudugunu anlama becerisini gelistirmeye
yonelik egitim programlarina ya da okul i¢i ve okul dis1 okuma etkinliklerine yon vermek
ancak bu beceriyi etkileyen faktorlerin belirlenmesi ve bu faktorleri anlamaya yonelik
ayrintili aragtirmalarin yapilmasiyla olanaklidir (Kutlu, Yildirim, Bilican ve Kumandas,
2011, 133).

Okumak birey igin yasamsal bir beceridir. Bireylerin bu becerisi yeterli diizeyde gelismeden,
onlarin toplumda meydana gelen olaylara anlam verebilmesi, iligkilendirebilmesi, olaylar

tizerinde diisiiniip, sorgulamasi ve bir ¢dziim iiretebilmesi ¢ok zordur (Kutlu, 2004).
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Guniimiiz bilgi ¢aginda ihtiya¢ duyulan bilginin edinilmesinde biiyiik 6nem arz eden
okuma becerisi ilkokul yillarinda etkin bir sekilde kazamlmas: gereken bir beceri tiriudiir.
[lkokulda yeterli diizeyde derin okuma becerisi kazanamamis bireylerin ileriki siireglerde
yuzeysel okuma yaparak okudugunu anlamada sorunlar yasamasi kaginilmazdir. Biggs
(1999, 58) birgok &grencinin ozellikle iiniversite dgrencilerinin egitim-6gretim hayatinda
yiizeysel okuma yaptigini belirtmektedir. Hernandez (2011) aragtirmasinda iiniversiteden
mezun olamayan bireylerin %4 tinii yiiksek diizeyde okuma becerisine sahip olan 6grenciler,
%16’sin1 ise yetersiz diizeyde okuma becerisine sahip 6grencilerin olusturdugunu
belirtmektedir. Bu kapsamda etkili bir okuma becerisine sahip olmayan 6grencilerin dort
kat daha basarisizlik yasadiklar1 sdylenebilir. Benzer sekilde Ciftgi (2007) arastirmasinda iyi

okuma becerisine sahip 6grencilerin derslerinde daha bagarili oldugunu ortaya koymustur.

Bireyin, orgiin veya yaygin egitim siireci igerisinde, dinleme, konusma, okuma ve yazma
becerilerini gelistirmesi beklenir. Ana dilinde konusma ve dinleme becerileri, biryiik 6l¢iide,
okul diginda da 6grenilebilir. Hatta bu becerilerin kazamlmasinda, 6zellikle ¢ocugun 2-10
yaslar1 arasinda iginde yasadig1 cevrenin daha etkin bir rol istlendigi soylenebilir. Ancak
okumaveyazmaileilgilibecerilerin gelistirilmesinde, 6rgiin egitimin katkisi cok daha fazladur.
Bu yiizden, 6gretme-6grenme siirecinde, okuma ve anlama becerilerinin gelistirilmesine
yonelik caligmalara agirlik verilmelidir (Sengiil ve Yalgin, 2004).Bilgiye ulagmanin, onu
siirekli giincellestirmenin yollarindan birisi ve belki en 6nemlisi okumaktir (Karatay, 2014,
1). Okuma insanin diinyasini genisleten, kisiligini bicimlendiren, onu bagkalarina baglayan
6nemli bir etkendir. Tim toplumlar bireylerini okur okur haline getirme sorunu tizerinde
onemle durmaktadirlar. Insanlar1 gergek anlamda 6zgiir kilan okuma, kisiyi bilgisizlik ve
yanlis inanglardan korur. Bu gerekceyle 6grenim programlarinin ve Tirk Milli Egitiminin
amaglari arasinda “yetisecek bireyler Tiirkgeyi dogru olarak okur, yazar ve konusur” ibaresi
yer almaktadir (Demirel ve Sahinel, 2006, 82). Loop (2017) okumanin okulda basaril

olmada ve ig hayatinda ideal meslek edinmede 6nemli rol oynadigini vurgulamaktadur.
Davise (2016) gore okumanin énemini goyle siralayabiliriz:

1. Giniimiz toplumunda islevselligin temel olgiitlerinden birisi de okuma becerisine
sahip olmaktir. Bir¢ok yetiskin bir ilag sigesi tizerindeki yazilar1 okuyacak kadar bile okuma
becerisine sahip degildir. Bu ozellikle bu yetiskinlerin ¢ocuklar1 i¢in olduk¢a korkutucu

bir durumdur. Okuma becerisi yeterince gelismemis bir birey icin is bagvuru formunu

72




] ankara lniversitesi
Dil Dergisi » Say: 169/2 » Temmuz-Araltk 2018 t O er

doldurmak, uyar1 ya da trafik levhalarini okumak veya bir harita okumak gok zor bir ugras
haline gelebilmektedir. Gunliik bir¢ok aktivite okuma bilmeyen bireyler i¢in telas, korku ve
kizginlik kaynagidur.

2. Okuma becerisi iyi bir meslek sahibi olmada biiyiik 6nem arz etmektedir. Birgok meslek
okuma becerisi gerektirmektedir. Mesleklerin birgogunda okunmasi ve cevaplandirilmas:
gereken raporlar veya notlar bulunmaktadir. Okuma becerisinin yetersiz olmasi is hayatinda

bireylerin gérevlerinin yapma zamanlarini da artiracaktir. Bu da istenmeyen bir durumdur.

3. Okuma beyin ve zihin islevlerini gelistirdigi i¢in 6nemlidir. Beyin bir kas olup belirli
pratikler ile gelistirilmeye muhtactir. Yazili bir metni okuma bu pratiklere érnek olarak
gosterilebilir. Okuma becerisini gelistiren bir 6grencinin dil becerisi de gelismektedir.
Ayrica dinleme becerisi de okuma ile dogru orantiidir. Herkes konusmak ister ancak
pek az1 gercek bir dinleyicidir. Dinleme becerisindeki yetersizlik anlama da hatalara yol
agacagindan is kaybina, bosanmalara ve kii¢itk ya da biryiik caph birgok felakete yol agabilir.
Okuma becerisinin gelismesi iletisim becerilerini de gelistireceginden biiyitk 6nem arz

etmektedir.

4. Yeni bir seyler kesfetmede okuma 6nem arz etmektedir. Kitaplar1 magazinler ve hatta
internet bile biyiik bir 6grenme aracidir. Bu araglarin timi igin okuma becerisi sarttir.
Okuma becerisi gelismis bireyler hayatin her alaninda kendilerini gelistirecek bilgilere
rahatlikla ulagabilir ve bu bilgileri kullanabilir. Bilgi akiginin hizli oldugu bir ¢cagda yasiyoruz.

Bu hiz i¢inde okuma becerisinin olmasi bireye bir¢ok avantaj saglamaktadir.

5. okuma hayal giictinii de gelistirmektedir. Televizyon ve oyunlar da her ne kadar hayal
giiciinii gelistirse de temel misyonlari eglence iizerine kuruludur. Ingilizce amusemement
(eglence) kelimesi iki kelimenin birlesiminden olugmaktadir: a (olumsuzluk) ve muse
(diisiinme) yani diisiinme olmadan yapilan aktivite manasina gelmektedir. Okuma sayesinde
insanlar diinyada diledigi yere gidebilir, istedigi meslege ya da liyakata sahip olabilir. Bu
kapsamda okuma sayesinde olanaklarda sinirsizlanir. Okuma becerisi gelismemis bireylerde

ise bu olanaklarin sinirlar1 vardir.

6. Okuma bireylerin yaratic1 giiglerini gelistirmektedir. Okuma yapan bir ¢ocugu durdurup
bunsan sonra sence ne olacak sorusunu sorup metni tamamlamasini istedigimizde

metin bitince ¢ocuga senin hayal ettigin son mu daha giizel yoksa yazarin sonu mu diye
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sordugumuzda ¢ocuklar genellikle kendi sonlarini begenecektir. Ayrica okunulan bir metin
kapsaminda metni gorsellere dokme veya benzer karakterlerle farkli metinler olugturma

gibi aktiviteler cocuklarin yaraticiliklarini gelistirecektir.

7.Okuma bireyin 6z-imaj gelistirmesinde de bityiik 6neme sahiptir. Okuma becerisi olmayan
ya da az gelismis bireyler yetenekleri veya imajlar1 hakkinda yetersiz diisiincelere sahiptir.
Birgok durumda bu bireyler karamsarhiga dismektedirler. Bu bireyler toplumdan izole
olduklarini hissetmekte ve bircok problemle karsi karsiya olduklarimi diisinmektedirler.

Ayrica diger derslerde de basarisizligin sebebi okuma da yetersizlik olarak gosterilebilir.

8. Okuma neden 6nemlidir? Devam etmek gerekirse iyi bir okuma becerisi telaffuzu
gelistirecektir. Yazinsal metinlerdeki sesleri okuyan bireylerin telaffuz becerileri de
otomatikman gelisecektir. Ayrica okuma becerisi kelime dagarcigina da olumlu katks
saglayacaktir. Ayrica kelimelerin farkli ctimlelerde farkli anlamlarda kullanildiginin

goriilmesi de anlama ve anlamlandirma becerisini gelistirecektir.

9. Eski bir 6zdeyise gore “kalem kilictan keskindir” Bu kapsamda fikirlerin insanligin ve
uluslarin kaderlerini degistirebilecegini unutmamak gerekmektedir. Fikirler durdurulamaz.
Bu sebeple bireylerin kotii fikirlerin vuku bulup yikima yol agmadan 6nce iyi fikirleri

aragtirp edinmeleri gereklidir.

10. Bazi hitkiimetlerin 6zgiir ve diiriist olgulara karsi olmasinin sebebi de okuma ve
yazma becerilerinin giiglii birer ara¢ olmasindan kaynaklanmaktadir. Okur-yazar olmayan
insanlarin manipiile edilmesi ve empoze edilmesi kolay oldugundan birgok hitkiimet veya

yOnetim erki bireylerin okur-yazar olmasindan korkmaktadir.

11. Sonug olarak neden okuma 6nemli diye sorarsak, konusulan veya yazilan kelimeler
bizlerin hayatlarini  gekillendirmektedir. Insanlar okuduklarinin  ve yazdiklarinin
trinitidir. Okuma, insanlarin inaglarini ve gergeklerini de belirleyen bir aragtir. Gelecekte
yasayacaklarimiz giiniimiizde kullandigimiz kelimelere ve okudugumuz metinlere gére
sekillenecektir. Insanlar, aileler, iligkiler ve uluslar yazimlara bagka bir deyimle okunan

verilere gore sekillenmektedir.

Etkin bir sekilde yerine getirilen bir okuma eylemi insanin diisiincesini besleyen bir ana
kaynak olma ozelligine sahip olup okuma ¢agdas uygarlik degerlerinin olusumunda,

yayllmasinda ve kusaktan kusaga aktarilmasinda etkili araglardan birisidir (Temizkan,
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2009, 30). Okuma dil ve kisiligi sistematik olarak gelistirmenin en etkili araglarindan
birisidir. Toplumun gelismesinde olumsuz etkisi bulunan egitim engelleri, okuma yoluyla
en aza indirilebilir. Boylece daha esit bir egitim firsatina imkén saglanir (Ozbay, 2009,
2).Yapilan aragtirmalarda dgrencilerin okuma basarilart ile diger derslerdeki basarilar:
arasinda olumlu iligkiler bulunmugtur (Fidan ve Baykul, 1994). Okullarda programli ve
planli yapilan 6grenme-6gretme siireglerinin biyiik bir bélimi basili 6gretim araglarina
dayalidir. Bunlarla hem bag edebilme hem de 6gretim programlarinin 6ngérdigi dizeyde
bilgi ve beceriler edinme iyi bir okuma, okudugunu kavrama becerisi ile gelisir (Karatay,
2013, 221). Bilginin bu kadar degerli oldugu giiniimiizde etkili bir okuma becerisine sahip
olmak birey icin bir gereklilik/zorunluluk olarak gorilmektedir. Bireylerden yalnizca goz
ile yapilan okuma beklenilmemekte; okunulan bilgiyi anlamlandirmasi, analiz etmesi,
degerlendirme yapmasi ve sonug olarak bu bilgiyi sentezlemesi de beklenmektedir. Bu
sekilde okuma ile edinilen bilgi bireylerde kendine giiven, olaylarin derinine inme becerisi,
farkh bakis agilarini gérme, giincel olaylar1 yorumlama, farkl bakis agilarini kargilagtirma,
entelektiiel bilgi birikimini artirma, bu sayede sosyal ¢evrede kabul edilir bir kiiltiirel altyap:
edinme, kendini gerceklestirmesini saglama gibi bir¢ok ayricalik saglamaktadir (Karadag
ve Yurdakul, 2016, 109). IIkégretim diizeyinde dgrencilerin okuma becerilerini gelistirerek
diisiinen, anlayan, elegtiren, tartigan, 6n bilgileri ile okuduklar1 arasinda iligkiler kuran ve

yeni anlamlara ulagan okuyucular olmasi amaglanmaktadir (Giines, 2013, 128).

Okumanin asil amaci anlami kavramak olduguna gore, kelime sekillerinin, anlamlariyla ayn
zamanda kavranmas: gerekir. Anlam hem kelimelerin 6zel sekillerini tanima, hem de sz
gelisinden yararlanilmas: bakimindan okumanin en énemli unsurunu tegkil eder (Aytas,
2005). Bu kapsamda etkili bir okuma becerisinin amaglarina ulagmada okumanin bir siireg
oldugunu, anlk kazanilan bir beceri olmadigin, belirli asamalardan olusan uzun streli bir
beceri oldugunu, okumanin algilama ile bagladigini ve bir 6grenme siireci oldugunu ayrica
okumanin bireyin fiziksel, duyussal ve psiko-motor becerilerinin es giidiimii ile yapildigin

unutmamak gerekmektedir.
Giines (2013, 141-142) okumanin amaglarini genel olarak su sekilde siralamaktadir:

Dil becerileri: Okuma 6gretiminin en 6nemli amaci yazili dil becerilerini gelistirmek ve

sozli dl becerileriyle buitiinlestirmektir.

Tletisim becerileri: Birey gevresindeki yazilari anlamak igin okumak zorundadir. Bu

nedenle etkili bir iletigim i¢in okuma becerileri gelistirilmelidir.
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Ogrenme ve anlama becerileri: Birey ¢evresini saran diinyay1, olaylari, olgular1 ve

ge¢misini okuyarak anlar, kontrol eder ve 6grenir.

Zihinsel beceriler: Birey okuma yoluyla diisiinme, anlama, sorgulama, sorun ¢6zme,

elestirme, analiz, sentez, degerlendirme vb. zihinsel becerilerini gelistirir.

Sosyal beceriler: Birey okuyarak sosyal olaylar1 6grenir, ona anlam ve deger verir, ait

oldugu kiiltiirel degerleri tanir ve uyum saglar.

Zihinsel bagimsizlik becerileri: Okuma zihinsel, dil ve sosyal becerilerin yaninda zihinsel

bagimsizlik becerilerini de gelistirmelidir.

Yukarida da goriildigi gibi okumanin birgok amaci bulunmaktadir. Bireyler okuma
yapmadan 6nce belirli bir amag belirlemeli ve okuma stilini bu amaca gére planlamalidur.
Ozellikle ilkokulda okuma yaptiran simf dgretmeninin gerek metin segiminde gerekse

okuma hizinda okuma amacini dikkate almas1 6nem arz etmektedir.

Ogrencilerin evrensel kiiltiir ve sanat eserleri ile kargilagmalar1 da okulda ve ozellikle
Tiirkge derslerinde baglayacaktir. Tirk¢e 6gretmenlerinin bu iligkiyi en iyi ve yararh
sonuglar verecek bicimde ayarlamalar, kiltiir ile evrensel kiltiiriin birbirini tamamlayip
gelistirmesini ve 6grencilerin hayata ve diinyaya en genis agidan, en iyi, en insancil ve en
saglikli duygularla bakmalarini saglayici bir yol izlemeleri gerekir. Bunun igin 6gretmen,
Tirkge derslerinde yapacag gesitli calismalarla 6grencilerine 6nce kitap okuma aligkanhig
ve zevki kazandiracak; onlarin, degerli eserlerikendibaglarina arayip bulacak ve okuduklarim

degerlendirebilecek diizeye gelmelerini saglayacaktir.

Okuma aligkanlig1 okul ¢aginda edinilir ve bu aligkanliklar her ¢ocuga kazandirilabilir.
Giinkii okuma yazmay1 yeni 8grenen bir cocuk igin her yazili metin ilgi ¢ekicidir. Ogretmen,
baslangicta bu ilgiyi beslemeli, onun kaybolmamasina ¢alismali ve o ilgiden yararlanarak

cocugu hoslanacag tiirden kitaplar okumaya yoneltmelidir.

Ogrencilerin hoslandiklar tiirler, birbirlerinden farkl olabilir; bu ¢ok dogal bir durumdur.
Onlar1 ayn tiirden eserleri okumaya zorlamak zararli sonug verir. Zaten amag, 6grencileri
ayn1 kaliba sokmak degil onlara okuma aligkanhg kazandirarak kisiliklerini gelistirmektir.
Ogretmenin her zaman géz dniinde tutacag sey, dnce ¢ocugun okuma egilimini saptamak

ve onu, o yonde gelistirmektir. Ogretmenin siirekli izlemesi sonucu agamaliliga ve diizeye
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6zen gostererek zamaninda ve yerinde yapacags kiigiik yardim ve 6zendirmeler, 6grencilerin
okuma aligkanlk ve zevkini kazanmalarimi saglayacaktir. Ancak bu galigmalar sirasinda
6grenciler, bir kitab1 kendi kendilerine okurken 6zellikle nelere dikkat edecekleri, eserlerin
planini, disiince yapisini, degerli degersiz yanlarini nasil saptayacaklari vb. hususlarinda
6gretmenin yardimina ve yol gostericiligine ihtiya¢ duyacaklardir. Bunun igindir ki
6gretmen, 6grencilerine sadece okuyacaklar1 ve okumalari gereken kitaplari tavsiye etmek ve
bu yonden onlar1 izlemekle yetinmemeli, bir yandan derslerde metin incelemesi ¢aligmalari
ile onlara bir kii¢iik parca tizerinde derinligine inceleme yollarini birlikte uygulayarak
ogretirken, bir yandan da onlar1 kendi baglarina okuyacaklar1 tam ve biiytik eserleri nasil
degerlendireceklerini, bu eserlerden nasil yararlanacaklarini, yine asamaliligi ve 6grenci

diizeyini g6z oniinde tutarak gostermelidir.

Bu aragtirmada ilkokul 4. sinuf 6grencilerinin okuma bagarilarini tespit etmek amaciyla bir

bagar testi gelistirilmistir.

2. Yontem

Aragtirma kapsaminda hazirlanan Okudugunu Anlama Basar1 Testi “OABT” seklinde
ifade edilmistir. Okudugunu Anlamaya Yénelik Bagari testinde 6ncelikle literatiir taranmug
ve uygun bir taslak test hazirlanmugstir. Testin kapsam gegerliligini belirlemede alaninda
uzman 4 Ogretim iyesi ve 3 6gretmenden uzman goriisii alinmugtir. Uzman gorisleri
sonrast diizenlenen taslak test dilbilgisi, yazzm vb. kurallara uygunlugu ve anlagilmayan
maddelerin olup olmadigini belirlemek i¢in pilot uygulamaya dahil edilmistir. Bu kapsamda
ilkokul 4. sinifta okuyan 17 6grenciye test uygulanmis ve uygulama sonras1 6grencilerle
goriisiilmiistiir. On pilot sonrasi yapilan diizenlemeler sonucunda 26 sorudan olusan taslak
test soru sayisinin S kat1 kurali dikkate alinarak (Child, 2006) 125 kisiye uygulanmugtir.
125 6grencinin belirlenmesinde maksimum ¢esitleme 6rneklemi teknigine bagvurulmus
olup sosyo-ekonomik diizeyler dikkate alinarak her bir sosyo-ekonomik diizeyden 3 okul
ornekleme dahil edilmistir. Toplamda 9 okuldan 125 6grenciye ulagilmisti. On pilot
sonrasi diizenlemeler yapilan testin giivenirligini belirlemede iki yar1 ve Alpha giivenirlik
analizleri ile Anova Tukey’s Nonadditivity, Hotelling’s T-Squared ve Intraclass Correlation
Coefficient analizleri yapilmugtir. Olgme aracinin gegerliligini test etmek icin ise madde

analizi yapilmigtir. Madde analizi istenilen ozelliklere sahip maddelerden olusan test veya
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olgek gelistirmek ve 6rneklem grubunun madde ya da 6l¢ek diizeyinde yapisi hakkinda bilgi
edinmek icin yapilir (Erkus, 2003, 122). Pilot uygulama sonucunda elde edilen verilere
bakilarak olcekte yer alan maddelerin madde giicliik indeksleri ve madde ayirt edicilik

indekslerine bakilmigtir.

Aragtirma kapsaminda pilot uygulamada 6rneklem se¢iminde maksimum cesitlilik
ornekleme yontemine bagvurulmustur. Maksimum ¢esitlilik 6rneklemede genelleme
kaygis1 olmamakla birlikte problemle ilgili farkli durumlarin 6rnekleme alinmasi nedeniyle
evren degerleri hakkinda 6nemli ipuglar1 verebilecegi sdylenebilir (Biiyiikdztiirk, vd.,
2008, 79). Bu kapsamda Denizi Pamukkale lgesi'nde tiim ilkokullarin listesi ¢ikarilarak
ekonomik diizey bakimindan disiik, orta ve st seklinde bir simiflamaya gidilmistir. Her bir

sosyo-ekonomik diizeyden tiger okul seilerek pilot uygulama yapilmistir.

3. Bulgular

Aragtirma kapsamunda hazirlanan Okudugunu Anlama Basari Testi “OABT” seklinde
ifade edilmigtir. Okudugunu Anlamaya Yonelik Bagari testinde 6ncelikle literatiir taranmug
ve uygun bir taslak test hazirlanmugtir. Testin kapsam gecerliligini belirlemede alaninda
uzman 4 Ogretim iyesi ve 3 6gretmenden uzman gorisi alinmugtir. Uzman goriisleri
sonrasi diizenlenen taslak test dilbilgisi, yazim vb. kurallara uygunlugu ve anlagilmayan
maddelerin olup olmadigini belirlemek i¢in pilot uygulamaya déhil edilmistir. Bu kapsamda
ilkokul 4. siifta okuyan 17 6grenciye test uygulanmis ve uygulama sonrasi 6grencilerle
goriisiilmiistiir. On pilot sonrasi yapilan diizenlemeler sonucunda 26 sorudan olusan taslak
test soru sayisinin S kat1 kurali dikkate alinarak (Child, 2006) 125 kisiye uygulanmustir.
125 6grencinin belirlenmesinde maksimum gesitleme 6rneklemi teknigine bagvurulmus
olup sosyo-ekonomik diizeyler dikkate alinarak her bir sosyo-ekonomik diizeyden 3 okul
ornekleme dahil edilmistir. Toplamda 9 okuldan 125 &grenciye ulagilmisti. On pilot
sonrasi diizenlemeler yapilan testin giivenirligini belirlemede iki yar1 ve alpha giivenirlik
analizleri, gecerliligini test etmek i¢in ise madde analizi yapilmistir. Madde analizi istenilen
ozelliklere sahip maddelerden olusan test veya 6lgek gelistirmek ve 6rneklem grubunun
madde ya da 6lgek diizeyinde yapisi hakkinda bilgi edinmek igin yapilir (Erkus, 2003, 122).
Pilot uygulama sonucunda elde edilen verilere bakilarak 6lgekte yer alan maddelerin madde

guglik indeksleri ve madde ayirt edicilik indekslerine bakilmugtur.
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Testten alman puanlara gére 125 6grenci puana goére siralanmig olup st %27 ve alt
9%27’lik grubun madde puanlar: arasindaki farkin anlamlihg: incelenmistir. Madde ayirt
ediciliginde 0,00 ile 0,20 arasinda deger alan maddelerin iyi diizeyde ayirt edici olmadigi ve
teste alinmamasi gerektigi, 0,20 ile 0,30 arasinda deger alan maddelerin orta diizeyde ayirt
edici oldugu ve bu maddelerin diizeltildikten sonra teste alinmasi gerektigi, madde ayrt
edicilik indeksinin 0,30’dan yiiksek olan maddelerin ise iyi diizeyde ayirt edici oldugu ve bu
maddelerin dogrudan teste alinmast dogru kabul edilmektedir (Giiler, 2012). Bu sebeple
madde ayirt edicilik diizeyleri 0,20’nin altinda olan maddeler 6lgekten ¢ikarilmigtir. Madde
ayirt ediciligi belirlendikten sonra maddelerin giigli diizeylerine bakilmigtir. Madde giglik
diizeyi maddenin gruba gore zorluk- kolaylik derecesi hakkinda bilgi verir. Madde giiglig,
bir maddeyi dogru cevaplayanlarin tim gruba oramdir (Erkus, 2003). Bu kapsamda
SPSS 23 paket programu ile madde giiglitk diizeyleri belirlenmis olup ¢ok zor ve ¢ok kolay

maddeler 6lgekten ¢ikarilarak élgege son hali verilmistir.

Pilot uygulamada 26 sorudan olusan test uygulanmistir. Her bir soru 2 puan olup testten
alinacak en yiiksek puan 52 en disiik puan ise 0°dur. Tablo 3.26’ya gére 125 kisi uygulamaya

katilmis olup grubun bagar: ortalamasi 52 tizerinden 39,2 ve standart sapmas ise 5,62'dir.

Tablo 1: OABT test sonuglarina iligkin veriler

Ortalama 39,20
Ortanca 41,00
Mod 41,00
Standart Sapma 5,62
Toplam 4901,00

Tablo 1'de grubun aldiklar1 puanlar ve bu puanlarin yiizde frekanslar verilmistir. Tabloya
gore 1 kisi 25 puan, 2 kisi ise 48 puan almugstir. Bu kapsamda testten alinan en disiik puan
25 en yiiksek puan ise 48 denilebilir. Test sonuglarina bakildiginda en ¢ok yigilma 41 ve 44

puanlar arasinda olmugtur. Orneklemin %11,2’si 41 ve 44 puan almugtir.
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t

Siklik Yiizdelik Gegerli Yigilmali
Yiizdelik Yiizdelik

Valid 25,00 1 8 8 8
26,00 2 1,6 1,6 2,4
27,00 4 3,2 3,2 5,6
28,00 4 3,2 3,2 8,8
31,00 1 8 8 9,6
32,00 6 4,8 4,8 14,4
33,00 3 2,4 2,4 16,8
34,00 7 5,6 5,6 22,4
35,00 3 2,4 2,4 24,8
36,00 4 3,2 32 28,0
37,00 4 3,2 3,2 31,2
38,00 6 4,8 4,8 36,0
39,00 8 6,4 6,4 42,4
40,00 9 7,2 7,2 49,6
41,00 14 11,2 11,2 60,8
42,00 6 4,8 4,8 65,6
43,00 10 8,0 8,0 73,6
44,00 14 11,2 11,2 84,8
45,00 6 4,8 4,8 89,6
46,00 8 6,4 6,4 96,0
47,00 3 2,4 2,4 98,4
48,00 2 1,6 1,6 100,0
Total 12§ 100,0 100,0

Tablo 2’de 6rneklem grubunun testten aldiklari puana iligkin veriler yer almaktadir.

Tabloya bakildiginda en ¢ok y1gilma 44 ve 41 puan araliginda olmustur.
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Tablo 3: OABT ’inde yer alan maddelere iliskin istatistiki veriler

Ortalama Standart Sapma Veri Sayisi
Maddel 1,74 43 125
Madde2 1,50 ,S50 125
Madde3 1,70 45 125
Madde4 1,68 46 125
Madde$S 1,87 ,33 125
Madde6 1,51 ,S50 125
Madde7 1,75 43 125
Madde8 1,52 ,50 125
Madde9 1,83 37 125
Maddel0 1,64 A7 125
Maddel1 1,72 45 125
Maddel2 1,30 46 125
Maddel3 1,76 42 125
Maddel4 1,56 49 125
Maddel$s 1,74 43 125
Maddel6 1,53 ,50 125
Maddel7 1,44 49 125
Maddel8 1,73 44 125
Maddel9 1,52 ,50 128
Madde20 1,75 43 125
Madde21 1,64 47 125
Madde22 1,56 49 125
Madde23 1,42 49 128
Madde24 1,69 46 125

Tablo 3’te herbir soruyailigkin, ortalama ve standart sapma degerleri verilmistir. Maddelerin

ortalamalar1 1,87 ile 1.30 arasinda; standart sapmalar1 0,33 ile 0,50 arasinda degismektedir.
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3.1. Testin Giivenirlik Analizleri
3.1.1. Cronbach’s Alpha Giivenirlik Analizleri

Tablo 4: OABT ne iliskin Cronbach’s Alpha analiz verileri

Cronbach's Alpha Standartlagtirilmig Madde Cronbach's Alpha Madde Says
874 ,875 24

Tablo 4’e bakildiginda 24 maddeden olusan testin Cronbach Alpha degerinin 0,872 oldugu
goriilmektedir. Bu deger 6lcegin yiiksek giivenirlik diizeyine sahip ve bilimsel ¢aligmalara

uygun oldugunu gostermektedir (Ozdamar, 2013, 563).

Tablo S’te “item-total statistics” verileri goriilmektedir. Bu tabloda maddelerin silinmesi
durumunda Cronbach’s Alphanin alacag deger gosterilmektedir. Ornek olarak mevcut
alpha degeri 0,874 iken 23. maddde olgekten cikarildiginda 6lgegin alpha giivenirlik
degerinin 0,875 oldugu gériilmektedir. Bu kapsamda 23. sorunun 6lgekten ¢ikarilmas:
uygundur denilebilir. Benzer sekilde mevcut durumda 0,874 olan alpha degeri 1. soru
gikarildiginda 0,866’ya diismistiir. Bu kapsamda 1. sorunun 6lgekten ¢ikartilmamas:
gerekmektedir. Tablo 3.30’a bakildiginda 23. sorunun ¢ikarilmas: durumunda testin alpha

guvenirlik katsayisi artacagindan 23. maddenin ¢ikarilmasi uygun gérilmustiir.

Tablo 5: OABT toplam madde istatistiklerine iligkin veriler

Madde silindiginde | Madde silindiginde | Dogrulanmus | Madde silindiginde
ortalamalar varyanslar toplam madde | Cronbach's Alpha
korelasyonu

Maddel 37,46 28,91 544 ,866
Madde2 37,70 29,29 ,391 ,870
Madde3 37,50 29,46 401 870
Madde4 37,52 29,23 440 ,869
Madde$ 37,33 30,17 374 ,871
Madde6 37,69 29,56 ,338 ,872
Madde7 37,45 29,31 461 ,868
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Maddes8 37,68 29,86 1283 874
Madde9 37,37 29,70 445 1869
Madde10 37,56 28,79 513 867
Maddell 37,48 29,17 471 ,868
Maddel2 37,90 29,50 1388 870
Maddel3 37,44 29,16 499 867
Maddel4 37,64 28,65 ,520 866
Maddel$ 37,46 29,29 459 ,868
Maddel6 37,67 28,57 ,530 1866
Maddel7 37,76 29,45 ,363 871
Maddel8 37,47 29,18 478 ,868
Maddel9 37,68 28,55 ,533 ,866
Madde20 37,45 29,44 432 1869
Madde21 37,56 28,61 ,549 866
Madde22 37,64 29,00 450 ,869
Madde23 37,78 30,13 235 875
Madde24 37,51 28,70 ,556 865

3.1.2. iki Yar1 Giivenirlik Analizi

Olgegin i¢ tutarhligini belirlemede diger bir giivenirlik belirleme y&ntemi olan split half
yani iki yar giivenirlik analizi yapilmistir. Bu kapsamda Tablo 6’ye bakildiginda 1, 2, 3, 4,
5,6,7,8,9,10, 11 ve 12. sorular birinci yarimda olup alpha degeri 0,75 iken 13, 14, 15, 16,
17,18, 19, 20, 21, 22, 23 ve 24. sorulardan olusan ikinci yarimda alpha degeri 0,80 olarak

belirlenmistir.

Spearman-Brown katsayisi 0,85 ve Guttman split half katsayisi ise 0,85 dir. Bu verilere
bakildiginda genel olarak dl¢egin i¢ tutarlihiginin yiiksek oldugu ve iki yarilar givenirlik
analizinin sonuglarmin yeterli oldugu gorilmektedir. Spearman-Brown ve Guttman split

half’a iligkin veriler Tablo 6'de verilmistir.
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Tablo 6: OABT iki yar1 giivenirlik analizine iliskin veriler

Part 1 Deger ,754
Madde Sayis 12a
Cronbach's Alpha Part2 Deger ,803
Madde Sayis1 12b
Toplam Madde 24
Formlar arasi korelasyon ,748
Spearman-Brown Equal Length ,856
Coefficient Unequal Length ,856
Guttman Split-Half Coefhicient ,852
a. Maddeler: 1-12
b. Maddeler:: 13-24

Testi olusturan maddelerin homojenligi ve birbirleri ile iligkililigini belirlemek i¢in anova

tukey’s nonadditivity analizi yapilmistir. Analize iligkin veriler Tablo 7’de gosterilmistir.

Tablo 7:0OABT Anova tukey’s nonadditivity analizine iliskin bilgiler

Kareler Ortalama .
df F Sig
toplamu kareleri
Between People 163,608 124 1,319
Within
Between Items 57,104 23 2,483 | 14,886 | ,000
People
Nonadditivity ,031a 1 ,031 ,185 ,667
Residual | Balance 475,657 2851 ,167
Total 475,688 2852 ,167
Total 532,792 2875 ,185
Total 696,400 2999 ,232

Grand Mean = 1,6337

a. Tukey's estimate of power to which observations must be raised to achieve additivity = 1,162.

Tablo 7’e bakildiginda sig degerinin anlamli oldugu gériilmektedir (p<0,001). Bu veriye

bakilarak 6l¢egi olusturan sorularin homojen ve birbiri ile iligkili oldugu sdylenebilir. Ayrica

Tukey nonadditivity degerinin p=0,667 oldugu gériilmektedir. Bu acidan test igerdikleri
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segenekler ve puanlama bakimindan likert tipi toplanabilir bir dlgektir (Ozdamar, 2013,
565). Hotelling’s T-Squared analizi &lgiilmek istenen fenomenin mevcut dlgme aract
ile etkili bir bigimde o6l¢iiliip 6lgiillemedigi hakkinda bilgi veren bir analizdir. Hotelling’s

T-Squared analizine iligkin veriler Tablo 8'da verilmistir.

Tablo 8: OABT Hotelling’s T-Squared analizine iligkin veriler
Hotelling's T-Squared F dfl df2 Sig
189,740 6,786 23 102 ,000

Hotelling T degeri anlamli diizeydedir (p<0,001). Bu kapsamda 6lgegin “okumaya yonelik
basar1” fenomenini 6lgmede etkilidir. Ayrica 6lgek homojen yapida sorulardan olusan giiclia
ve Ozgiin bir 6l¢ek olarak kabul edilebilir. Intraclass Correlation Coefficient analizi 6l¢me
aracini olusturan sorularin siralanigi ve yapi 6zellikleri bakimindan gegerliligi ve giivenilirligi
hakkinda bilgi veren bir analizdir. Intraclass Correlation Coefficient analizine iligkin veriler

Tablo 9'da verilmistir.

Tablo 9: OABT Intraclass Correlation Coefficient analizine iligkin veriler
95% Confidence Interval F Test with True Value 0

Intraclass Correlationb Lower Upper
Bound Bound

Value | dfl df2 Sig

Tekli

Sleiim] 2244 ,179 ,281 7,911 | 124 | 2852 |,000
ol¢umler
Ortalama
Sleiml 874c ,839 ,904 7,911 | 124 {2852 |,000
ol¢umler

Okumaya yonelik basari testi ICC kriterlerine gore analiz edildiginde test yarimlarinin
varyanslar1 hem de total varyanslar: birbirleri ile benzerlik gostermektedir. Bu agidan test
sorularin siralanist ve yap: 6zellikleri bakimindan gecerli ve giivenilir bir 6l¢me aracidur.
Test hem tek tek sorular bakimindan single measures (p)<0,01 hem de ortalama 8lgiileri
average measures (p)<0.01 bakimindan giivenilir bir yap: gegerliligine sahiptir (Ozdamar,
2013, 565).

8S




m i\ankara lniversitesi
t omer Dil Dergisi * Sayi: 169/2 « Temmuz-Araltk 2018
1984

3.2. Gegerlilik
3.2.1. Kapsam Gegerliligi

Literatiir taramasi sonrasi hazirlanan taslak test maddelerinin 6grenci seviyesine uygunlugu,
sorularin zorlugu, segeneklerin 6zellikleri, metinlerin uzunlugu ve kelime/kavramlarin
6grenciye uygunlugunu belirlemede 3 Tirkce 6gretmeninden, 2 alan uzmanindan ve 1 siuf
6gretmeninden goriis alinmugtir. Gelen doniitlere gére 2 metin uzun oldugu gerekgesiyle
taslaktan ¢ikartilmis ayrica metinlerde gegen 4 kelime sinuf seviyesinin tistiinde oldugundan
degistirilmistir. Bu kapsamda gelen uzman gorisleri dogrultusunda diizenlemeler yapilarak

pilot uygulama yapilmugtur.

3.2.2. Madde Giigligii

Madde giiglitkindeksi testialan grubun test maddelerini dogruya dayanhs cevaplandirmalar:
ile ilgili bir indeks olup maddeyi dogru cevaplayanlarin tiim gruba oranidir (Kan, 2011,
249). Ideal bir basar testi icin madde giigliik indeksinin 0,20 ile 0,80 arasinda olmasina
dikkat edilmelidir (Ozgelik, 1992). Bu kapsamda testte yer alan maddelerin madde giicliik
degerlerinin 0,20 ile 0,80 arasinda olmasma dikkat edilmistir. Teste iliskin analizlere
bakildiginda madde giiglitk diizeyi 0,80’in tstiinde olup ¢ok kolay olarak nitelendirilen 5

ve 9. sorular testten ¢ikarilmigtir. Madde giigliigiine iligkin veriler Tablo 10°de verilmistir.

Tablo 10: OABT madde giicliigiine iliskin veriler

Maddeler Dogru yapan Yanlis yapan I(v:;i de giglagi Yorum
M1 93 32 0,74 Cok kolay
M2 63 62 0,50 Kolay
M3 88 37 0,70 Cok kolay
M4 86 39 0.69 Kolay
MS 109 16 0,87 Cok kolay
Mé 64 61 0,51 Kolay

M7 94 31 0,75 Cok kolay
M8 66 59 0,53 Kolay

M9 104 21 0,83 Cok kolay
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M10 81 44 0,65 Kolay

Mi11 90 35 0,72 Cok kolay
MI12 38 87 0,30 Orta giiglitkte
M13 95 30 0,76 Cok kolay
Mi14 71 54 0,57 Kolay

M1S§ 93 32 0,74 Cok kolay
Mil16 67 58 0,53 Kolay

M17 SS 70 0,44 Orta giiglitkte
M18 92 33 0,73 Cok kolay
M19 66 59 0,52 Kolay

M20 94 31 0,75 Cok kolay
M21 81 44 0,64 Kolay

M22 71 4 0,56 Kolay

M23 S3 72 0,42 Orta giiglikte
M24 87 38 0,69 Kolay

Madde giigligiine iliskin Tablo 11%e bakildiginda 10 maddenin ¢ok kolay, 11 maddenin
kolay, 3 maddenin ise orta giigliikte oldugu gorillmektedir. 5. ve 9. maddelerin madde giiglitk

degerlerinin (pj) 0,80’in wistiinde olmasi nedeniyle testten ¢ikarilmasi uygun gériilmiistiir.

3.2.3. Madde Ayirt Ediciligi

Pilot uygulama sonucunda elde edilen verilere bakilarak testte yer alan maddelerin madde
ayirt edicilik indekslerine bakilmistir. Test puanlarina gore st %27 ve alt %27’lik grubun
madde puanlari arasindaki farkin anlamlihig: incelenmistir. Madde ayirt ediciliginde 0,00
ile 0,20 arasinda deger alan maddelerin iyi diizeyde ayirt edici olmadig1 ve teste alnmamasi
gerektigi, 0,20 ile 0,30 arasinda deger alan maddelerin orta diizeyde ayirt edici oldugu ve
bu maddelerin diizeltildikten sonra teste alnmasi gerektigi, madde ayirt edicilik indeksinin
0,30°dan yitksek olan maddelerin ise iyi diizeyde ayirt edici oldugu ve bu maddelerin
dogrudan teste alinmas1 dogru kabul edilmektedir (Giiler, 2012). Bu sebeple madde ayirt
edicilik diizeyleri 0,20’nin altinda olan maddeler dlgekten ¢ikarilmigtir. Bu kapsamda
orneklem sayisinin (125) alt ve iist gruplarda %27’lik kesimi belirlenmistir (34 kisi). Bu
veriler kiigiikten biiytige dogru siralanarak analiz islemleri gergeklestirilmigstir. Maddelere

alt ve st gruplarda dogru yamit verilme ve ayirt ediciliklerine iliskin bilgiler tabloda
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gosterilmistir. Tablo 11’e bakildiginda madde ayirt edicilik diizeyi 0,20'nin altinda olan 7
ve 21. maddelerin ¢ikarilmasy; S. maddenin ise diizeltilmesi gerekmektedir. Ancak madde
guglik diizeylerinin incelenmesi sonucu hali hazirda 5. maddenin ¢ikarilacak olmas:

nedeniyle diizeltilme iglemine bagvurulmamugtir.

Tablo 11: OABT madde ayirt ediciligine iligkin analiz sonuglar:

Ust grupta dog- | Alt grupta dog- IYIadde ayirt ediciligi
Maddeler Ud-Ad/Alt grup Yorum
ruyapansayisl | ruyapan sayisi sayisa (d)

M1 32 10 0,64 Cok Iyi
M2 28 8 0,58 Cok lyi
M3 32 13 0,55 Cok lyi
M4 30 13 0,50 Cok lyi
MS 31 24 0,20 Diizeltilmeli
M6 26 10 0,47 Cok Iyi
M7 27 24 0,11 Cikarilmalt
M8 28 10 0,52 Cok Iyi
M9 32 15 0,50 Cok lyi
M10 32 7 0,73 Cok Iyi
Mi1 30 13 0,50 Cok Iyi
Mi12 24 3 0,61 Cok Iyi
M13 30 13 0,50 Cok lyi
M14 29 4 0,73 Cok Iyi
M1S§ 30 13 0,50 Cok Iyi
M16 30 3 0,79 Cok fyi
M17 28 7 0,61 Cok Iyi
M18 31 12 0,55 Cok Iyi
M19 32 5 0,79 Cok fyi
M20 32 16 0,47 Cok lyi
M21 32 27 0,18 Cikarilmali
M22 31 9 0,64 Cok lIyi
M23 23 7 0,47 Cok fyi
M24 33 11 0,64 Cok fyi
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Tablo 11’e bakildiginda maddelerin ayirt edicilik diizeyleri (dj) genelitibariyle cokiyi oldugu
goriilmektedir. Tabloya gore 7 ve 21. maddelerin madde ayirt edicilik (dj) indekslerinin
0,20’den diisiik gtkmasi nedeniyle testten ¢ikartilmasi uygun gorilmistiir.

3.2.4. Madde Giivenirligi

Madde giigliigii ve madde ayirt ediciligini tespit ettikten sonra maddelerin giivenirliklerini
de belirlemek gerekmektedir. Bu kapsamda her bir maddenin madde giivenirlik indeksleri
belirlenmistir. Madde giivenirlik indeksi (rj) maddelerin standart sapmalar1 ve madde ayirt

ediciliginin ¢arpimi olup maddelerin giivenirlik indeksleri Tablo 13’te gosterilmistir.

Tablo 12: OABT madde giivenirlik indekslerine iliskin veriler

Maddeler Madde giivenirlik Maddeler Madde giivenirlik
indeksi (rj) indeksi (rj)
Madde 1 0,28 Madde 13 0,21
Madde 2 0,29 Madde 14 0,35
Madde 3 0,24 Madde 15 0,22
Madde 4 0,23 Madde 16 0,40
Madde 5 0,06 Madde 17 0,31
Madde 6 0,24 Madde 18 0,24
Madde 7 0,047 Madde 19 0,40
Madde 8 0,26 Madde 20 0,20
Madde 9 0,18 Madde 21 0,08
Madde 10 0,34 Madde 22 0,32
Madde 11 0,23 Madde 23 0,25
Madde 12 0,28 Madde 24 0,30

Tablo 11’e bakildiginda 7, 9 ve 21. maddelerin madde giivenirlik indeksleri diisiik oldugu
goriilmektedir. Halihazirda bu maddeler madde analizlerinde de disiik indekslere sahip
olduklarindan elenmiglerdir. Sonug olarak 23. madde Alpha giivenirlik analizi sonucu testin
guvenirligini disirdiginden; S ve 9. maddeler madde giigligiinden, 7 ve 21. maddeler ise
madde ayurt ediciliginden testten ¢ikartilmistir. Bu kapsamda maddelerin ayirt ediciligi ve

madde giigliikleri Tablo 13’te verilmistir.
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Tablo 13: OABT test maddelerinin madde analizlerine iliskin bilgiler

Maddeler | AO | S.S pi dj Yorum

1 1,74 | 43 | 0,74 | 0,64 uygun

2 1,50 ,50 | 0,50 | 0,58 uygun

3 1,70 | ,45 | 0,70 | 0,55 uygun

4 1,68 | 46 | 0,69 | 0,50 uygun

S 1,87 | ,33 | 0,87 | 0,20 Madde giigliigii uygun degil
6 1,51 ,50 | 0,51 | 047 uygun

7 1,75 | 43 | 0,75 | 0,11 Madde ayrt ediciligi uygun degil
8 1,52 | ,50 | 0,53 | 0,52 uygun

9 1,83 | ,37 | 0,83 | 0,50 Madde giicliigii uygun degil
10 1,64 | 47 | 0,65 | 0,73 uygun

11 1,72 45 | 0,72 | 0,50 uygun

12 1,30 | 46 | 0,30 | 0,61 uygun

13 1,76 | 42 | 0,76 | 0,50 uygun

14 1,56 | 49 | 0,57 | 0,73 uygun

15 1,74 | 43 | 0,74 | 0,50 uygun

16 1,53 ,50 | 0,53 | 0,79 uygun

17 1,44 | 49 | 044 | 0,61 uygun

18 1,73 | ,44 | 0,73 | 0,55 uygun

19 1,52 ,50 | 0,52 | 0,79 uygun

20 1,75 | 43 | 0,75 | 0,47 uygun

21 1,64 | 47 | 0,64 | 0,18 Madde ayirt ediciligi uygun degil
22 1,56 | 49 | 0,56 | 0,64 uygun

23 1,42 | 49 | 042 | 047 Alpha giivenirliginden gikarild:
24 1,69 | 46 | 0,69 | 0,64 uygun

Sonug ve Tartigma

Bu aragtirmada ilkokul 4. Siif 6grencilerine yonelik okuma bagarilarimi tespit edecek

bir 6l¢gme araci gelistirilmigtir. Yapilan istatistiki analizler sonucunda 6l¢egin Cronbach

Alpha degeri 0,874; Spearman-Brown katsayis1 0.856; Guttman Split Half katsayis: ise

0.852 olarak tespit edilmistir. Bu kapsamda 6lgegin giivenirliginin yeterli diizeyde oldugu

soylenebilir. Tukey Nonadditivity degeri p=0.667dir. Bu acidan test igerdikleri secenekler
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ve puanlama bakimindan likert tipi toplanabilir bir 6lgektir. Hotelling T degeri anlamh
diizeydedir (p<0.001). Bu kapsamda testin, “okuma becerisini degerlendirme” fenomenini
olgmede etkili oldugu soylenebilir. Olgekte yer alan ifadelerin madde giivenirlikleri
yeterli diizeydedir. Test homojen yapida sorulardan olusan giiclii ve 6zgiin bir test olarak
kabul edilebilir. Ayrica testte bulunan iki madde, madde giicliigiinden, bir madde madde
giivenirliginden, iki madde ise madde ayirt ediciliginden ¢ikarilmig olup 6lgek son hali
ile 20 sorudan olugmaktadir. Sonug olarak gelistirilmeye ¢alisilan okumaya yonelik bagar
testinin kapsam ve yapi 6zellikleri dikkate alindiginda ilkokul 4. Sinif kademesinde 6grenim
goren Ogrencilerin okuma basarilarinin giivenilir ve gecerli bir sekilde o6l¢iilmesinde

kullanilabilecek bir 6l¢me araci oldugu var sayilmaktadr.
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