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OzZET

Bu calismanin amaci, ilkégretimde Coklu Zeka Kuramina Dayali Ogretim
Uygulamalarinin 6grencilerin okuma aliskanhgina iliskin tutumlarinin olumlu
yonde gelismesine ve okudugunu anlama 6z yeterlik algilarinin yiikselmesine
etkisini belirlemektir. Arastirmada kontrol gruplu 6n test — son test deneysel
modeli kullanilmistir. Arastirmanin ¢alisma grubunu Siirt ili Milli Egitim Mudur-
ligiine bagh Sancaklar ilkdgretim Okulundaki ikinci kademe 7. sinif 6grencileri
olusturmustur.

Bu 6grencilerden deney ve kontrol gruplar olusturulmustur. Arastirma-
nin amaglarini gerceklestirmek i¢in Coklu Zekd Kuramina Dayali Ogretim Uygu-
lamalarina uygun ders etkinlikleri hazirlanmistir.

Bu etkinlikler 6grencilerin gelisim ve 6grenme diizeylerine gére uygu-
lanmistir. Coklu Zekd Kuramina Dayali Ogretim Uygulamalarinin égrencilerin
okuma aliskanligina iliskin tutumlarinin olumlu yonde gelismesine ve okudugu-
nu anlama 0z yeterlik algilarinin ylikselmesine etkisini belirlemek icin hem nicel
hem de nitel veri toplama araglarindan yararlaniimistir.

Arastirmanin nicel verileri, okudugunu anlamaya iliskin 6z yeterlik algisi
Olgegi ve okuma aliskanligina iliskin tutum oOlgeginin uygulanmasiyla elde edil-
mistir. Arastirmanin nitel verileri ise, Coklu Zeka Kuramina Dayali Ogretim Uy-
gulama ve etkinlikleri ile 6grenme — 6gretme siireci hakkinda 6gretmen ve
Ogrenci goruslerini saptamaya yonelik gorisme formunun uygulanmasiyla top-
lanmistir.

Nicel ve nitel verilerden elde edilen sonuglara gére, ilkégretimde Coklu
Zeka Kuramina Dayali Ogretim Uygulamalarinin 6grencilerin okuma aliskanligi-
na iliskin tutumlarinin olumlu yénde gelismesinde, okudugunu anlama 6z ye-
terlik algilarinin yiikselmesinde, daha etkili oldugu saptanmistir. Arastirmanin
¢oklu zeka ve okuma aliskanlig ve okudugunu anlama becerileri ile ilgili yapila-
cak ¢alismalara 1sik tutacagi diisiinilmektedir.

Anahtar Kelimeler: Coklu zeka, okuma, 6z yeterlilik
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THE EFFECT OF ACTIVITIES BASED ON MULTIPLE INTELLEGENCE
THEORY ATTITUDES OF READING HABITS AND READING
COMPREHENSION SELF-EFFICIENCIES OF STUDENTS

ABSTRACT

The purpose of this study is to determine the effect of teaching imple-
mentations based on multiple intelligence theory on reading habits of stu-
dents, and theire cognitive and sensorial levels in primary school. In the study,
experimental model of pre-test and post-test with control group have been
used. The group of study has been composed of 7" grade students of secon-
dary school in Sancaklar Primary School which is dependent on Public Educa-
tion Management in Siirt. Experiment and control group are composed from
these students. In order to achieve the objectives of the study, not only quan-
titative but also qualitative means of data collecting have been put into ac-
count. Appropriate lesson activities have been prepared for teaching applica-
tions based on Multiple Intelligence Theory. These activities have been imple-
mented according to students ‘growth and learning levels. The data of quanti-
tative collecting have been obtained by the tests of cognitive input behaviours
of Turkish lesson, test of reading comprehension, self-efficacy perception re-
lated to reading comprehension and the implementation of attitude measure
regarding reading habit. The qualitative data of study, has been collected by
making use of discussion form providing teacher and student’s aspects regard-
ing of learning and teaching process.

According to the results obtained from quantitative and qualitative data,
it has been appointed that the teaching applications based on Multiple Intelli-
gence Theory in primary school have been more effective on increasing the
levels of student’s reading comprehension, developing positive attitude to
reading habits and improving self-efficacy perception of reading comprehen-
sion.

Keywords: Multiple Intelligence, Reading, Self-Efficiency

1. GIRIiS

1.1. Okuma ve Okudugunu Anlama

Egitim, blitln toplumlarin izerinde onemle ve ilgiyle durdugu mesele-
lerden biridir. Toplumsal degisimin ve bitilnlesmenin en etkin araglarindan
biridir egitim. Bu nedenle gelismekte olan (lkelerin kalkinmasina en blyuk
katki, insan kaynaklarina yapilan yatirim ve insan kaynaklari alt yapisinin iyiles-
tirilmesi olmaktadir.
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Tirk Milli Egitim sisteminin temel 6nceliklerinden biri de anadili egitimi-
dir. Kendi dilini bireylerine etkili bir sekilde 6gretebilen toplumlar, dilin bireysel
ve toplumsal gorevlerini de yerine getirmis olurlar. Dili etkili kullanabilme, hem
birey hem de toplum agisindan gereklidir. Toplum iginde yasayan birey, ihtiyag-
larini gidermek, duygu ve diisiincelerini baskalariyla paylasmak, bilgi kazanmak
ve dengeli bir bicimde yasayabilmek igin toplumun 6teki bireyleriyle iletisim
kurmak zorundadir. Dilin etkili kullanimi, hem bireyin toplum iginde diger bi-
reylerle anlasmasini hem de egitim alanindaki 6grenmelerin basariyla gergek-
lesmesini kolaylastirir. Unalan (2001: 5). “Bireyin dili kullanmadaki basarisi ile
okul basarisi ve gevreye uyumu arasinda yakin bir iliski vardir.” der.

2004 yilinda uygulamaya konan Tiirkce Dersi Ogretim Programi’nda din-
lediklerini, izlediklerini ve okuduklarini anlayan; duygu, disiince ve hayallerini
anlatan; elestirel ve yaratici dislinen, sorumluluk Ustlenen, girisimci, cevresiyle
uyumlu, olay, durum ve bilgileri kendi birikimlerinden hareketle arastirma,
sorgulama, elestirme ve yorumlamayi aliskanlik haline getiren, estetik zevk
kazanmis ve milli degerlere duyarl bireyler yetistirilmesi amaglanmistir. Bu
nedenle, dil 6gretimi gorevini istlenen Tiirkgce dersi bir bilgi aktarimi dersi de-
gil, cesitli becerileri kazandirma dersidir.

Tirkce Ogretim Programinin en 6nemli alanlarindan biri okumadir.
Okuma zihinsel bir slrectir. Bu siirecte birey, okuma yoluyla diislinme, anla-
ma, sorgulama, sorun ¢ézme, elestirme, analiz, sentez, degerlendirme vb. zih-
nisel becerilerini gelistirir (Glines, 2007: 123).

Okuma becerisi 6grencilerin saglikli bir 6grenme slireci gegirmeleri ve
saglikli bir yasam stirmeleri i¢in 6grencilerde bir aliskanlik olarak kazandirilmali,
o0gretmenlerin bunu gergeklestirmek icin olaganilstl gayret sarf etmeleri ge-
rektigi unutulmamalidir.

Giines, (2007: 118) okuma becerisinin gelistirilmesi ile ilgili olarak; “Og-
rencilerin okuma becerilerini gelistirmeleri ve okuma aliskanligi kazanmalari,
ézellikle ilkégretim diizeyinde sekillenmektedir. ilkégretim diizeyinde 6grencile-
rin okuma becerilerini gelistirerek diisiinen, anlayan, elestiren, tartisan, én
bilgileriyle okuduklari arasinda iliskiler kuran ve yeni anlamlara ulasan okuyu-
cular olmalari amaglanmaktadir. Bu nedenle égrencilerin zihinsel ve (ist diizey
becerileri gelistirilmelidir.” demektedir.

Bilgilenmenin temel yollarindan biri olan okumanin amacina ulasmasi
icin tam olarak anlamanin da saglanmasi gerekir. Ogrenmeye ne kadar zaman
ayrilirsa ayrilsin, bireylerin okudugunu anlama diizeyi distkse, bilgi diizeyinin
Gzerindeki 6grenmeler gerceklesmeyecektir. Genel nitelikteki bilissel giris dav-
ranislarinin ¢ogu okudugunu anlama gliclinii icermektedir.

Anlama, metinlerde verilmek istenilen disiinceleri ¢6zmek ve bunlara
anlam yiklemektir. Okudugunu anlama, kelime tanimanin etkilerini igine alan
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birkag¢ faktore baglidir. Bununla birlikte bir cocuk her bir climlenin gercek an-
lamini dogru bir sekilde anlamalidir. Okuma isleminde bir kelime bazen par¢a
icinde gercek anlaminda degildir. Okudugunu anlama, her zaman ciimlenin
anlaminin gelisine baghdir. “lyi bir anlama igin okuyucu, bir parcada paragraf-
lar arasinda, bir paragrafta ise ciimleler arasindaki iliskileri anlamalidir.” (Mil-
ler, 1972: 7). Okuyucular, materyali okuduktan sonra, sahip olduklar bilgi ile
metinde sunulan bilgi arasinda koéprid kurmalidirlar. Okudugunu anlama di-
sinme ile ilgilidir. Okuyucularin geg¢mis bilgileri, ilgileri ve okuma durumlari
materyalin anlasiimasinda etkilidir. Her bir kisi metindeki yeni bilgiyi eski bilgi-
lerle butlinlestirmeyi bilir. Okudugunu anlama, okuyucunun materyalden ne
anladigina baghdir. Okudugunu anlama, okuyucunun metin lzerinde tecribe-
sine, dil bilgisine ve gramer yapisini bilmesine baghdir. Okudugunu anlama,
dilde ve dislincede olan bir ilerlemedir. Disinme ve okuma arasindaki iliskinin
glcli oldugu gercegi hicbir zaman yadsinmamalidir. Problem ¢6zmedeki gibi
okuyucu kavramlari kullanir, gelistirir, degistirir ve hipotezleri test eder. Burada
okudugunu anlama ise bir arastirma metodudur. “Okuma égretiminde kesfet-
me teknikleri kullanilir. Bu gériise gére 6gretimin anahtari, 6grencilerin okuma
amaglarini ve sahip olduklari sorulari belirlemektir. Bundan sonra égrenciler
materyali okurlar ve problemi ¢ézerler. Bu sayede 6grenciler cesaretlendirilmis
olur ve bir hikdyede gelecekte meydana gelebilecek olaylarin neler olacagini
tahmin edebilirler. Okuyucular okuduklari metinlerden etkilenmelidirler. Onlar
var olan bilgilerini metindeki bilgilerle birlestirmelidirler.” (Lerner, 2000: 405—
407).

1.2. Okumaya Yénelik Tutum

Okumaya yonelik tutumun olumlu yonde gelistirilmesi okumadan bekle-
nen sonuglarin gergeklesmesi igin 6nemli bir durumdur. Okumaya yonelik tu-
tum olumluya dondiigiinde toplumumuzda okuma orani yiikselecek ve belki de
islevsel bir okur kitlesi ortaya cikacaktir. “Islevsel bir okur kitlesi yaratmanin
amaci, lilkenin insan gliciinii aydinlatmak ve bagimsiz, basi dik, lretici ve liret-
tiginin hakkini isteyen bir toplum yaratmaktir.” (Sarthan, 2003: 31). “Okuma,
cagdas olmanin él¢iitlerinden birisidir. Cagdas, yaratici, yapici ve ézglir diisiin-
ceye sahip, liretken, elestirel bakan bireylerden olusan bir toplum olmak, oku-
ma bilinci asilanmis bireylerle miimkiindiir. Ciinkii toplumun gelismelere ve
dedismelere uyum saglamasi, bu bilincin saglanmasi ile séz konusudur.” (Bircan
- Tekin, 1989: 393).

Kitabin ¢ocukta uyandirdigi ilk izlenim bigimsel goriinlimiyle dogrudan
ilgilidir. Cocugun kitaba yonelik ilk duyussal davranislar edinmesinde, kitabin
bicimsel 6zelliklerinin belirleyici bir degisken oldugu bilinmektedir. Bununla
birlikte ilkokul ve ortaokul ¢agindaki ¢ocuklarda gézlemlenen diger bir durum
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da ¢ocugun okudugu kitaptaki kahramanlarla kendini 6zdeslestirmesi onlara
hayranlik duymasi, kendini onun yerine koymasi da kitaplara yonelik tutum da
onemlidir. “ilkégretim yillariyla birlikte cocugun okudugu masal, éykii, roman
ve anlatilardaki kahramanlar, ¢ocuklarin éykiinebilecekleri yasam modellerini
cesitlendirir. Kahramanlar duygu, diisiince ve eylemleriyle, sorunlara karsi ge-
listirdigi ¢6ziim yollariyla ¢ocuk ve genglerin iliskilerini diizenlemede, tepkilerini
bigimlendirmede etkili bir 6zdesim égesi olur.” (Sever, 2003: 29). “Cocuk Sykii-
deki kahramanla 6zdesleserek kendini tanimayi 6grenir.” (Alpoge, 2003: 32).

lyi bir okuma gerceklestirmek ve okumadan zevk almak icin okuma met-
nine/kitaba yani okumaya y6nelik tutum ¢ok 6nemlidir. Bundan dolayi ilkbgre-
tim okullarinda okumaya yonelik tutum egitimine 6zel bir 6nem verilmesi
okuma aliskanliginin gelistiriimesinde etkili olabilir. Cocuk kitaplklariyla, okul
ve sinif kitapliklarinda bulunan kitaplarin ¢ocuklarin kitaba ve Tiirk¢e dersine
olan tutumunu olumlu yonde etkilemesi gerekmektedir. Ancak buralara konu-
lan kitaplarin bilingli ve 6zenli bir sekilde segilmesi gerekliligi de géz ardi edil-
memelidir. Kitapliklarda roman, 6ykii gibi kitaplarin yani sira 6grencinin kendi
kendine 6grenmesine de katkida bulunan sézllk, ansiklopedi, antoloji ve degi-
sik kaynaklar da bol miktarda yer almalidir.

Cocuk kutliphaneleri ise zengin koleksiyonlari, ¢ekici ortamlari ve yetis-
mis personeli ile gocuklari okumaya 6zendiren bir diger etkendir.

Nitelikli ¢ocuk yayinlarinin yayginlasmasinin en etkili yollarindan birisi
¢ocuk kitliphanelerinin sehrin her semtinde agilmasi ve nitelikli, kaliteli yayin-
larla donanmis olmasidir. “Gelismis Bati (ilkelerinde halk kiitiiphaneleri iginde
yer alan ¢ocuk kiitiiphaneleri okula giden ¢ocuklara ilgi ve gereksinimlerine
gore kitap, dergi, ¢izgi roman, kaset, CD ya da bilgisayar oyunu gibi segenekler
sunarken, okul éncesi ¢cagi cocuguna da resimli kitaplar yaninda, masal/6ykii
saatleri, tiyatro/kukla gésterileri gibi farkli ¢calismalar da sunmaktadir.”
(Tuncer, 2003: 39).

Cocuklara sunulan kitaplarin onlarin yas diizeyine hitap etmesi de ayri
bir konudur ve kitaba yonelik tutumun gelistiriimesinde 6nemli bir yer tutar.
“Bliyiime ve gelisme ¢adinda olan ¢ocuklarin yaslari, ilgileri, cinsiyeti, egitim
diizeyleri dikkate alinmadan, onlara sunulacak kitaplar istenmeyen sonug¢lara
yol agabilir.” (Kibris, 2002: 31). “Ozellikle ders kitaplar, cocuk igin bir zorunlu-
luk olmamali, onun istekle ulasacadi, bilme merakini giderecedi, uygulama
istencini yaratan bir kaynak olmalidir.” (Doyran, 2003: 37). Bu yiizden, 6zellik-
le, gocugun dil ve anlam evrenine uygun olmayan, yapay ve ¢ocuksu bir bigimin
kullanildigi kitaplar, ana dil sevgisinin ve bilincinin olusumuna zarar verici, en-
gelleyici bir etken olarak goérilmelidir. Diizeye uygun olmayan metin ya da
kitaplarin gocugun Tirkge dersine olan tutumunu olumsuz bir sekilde etkileye-
cegi de ayrica goz ardi edilmemelidir.
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1.3. Okudugunu Anlama ve Oz Yeterlik Algisi

Oz yeterlik inanci, Albert Bandura tarafindan gelistirilen bir kavramdir.
Bu kavram, insanlarin sahip olduklari becerileri etkin bicimde kullanabilmeleri
icin oncelikle ilgili alanda kendilerine gliven duymalari gerektigini savunan sos-
yal 6grenme kuraminin anahtar kavramidir (Pajares, 2002). “En genel tanimiy-
la, 6z yeterlik inanci, kisinin bir isi yapmak igin gerekli becerilere sahip oldugu
konusundaki inancidir.” (Bandura, 1994: 71). Bandura (1994)’'ya gore, basari
icin yalnizca gerekli becerilere sahip olmak yeterli degildir; basari ayni zamanda
bu becerilerin etkin sekilde ve glivenle kullanimini da gerektirmektedir. Pajares
(2002) de kisinin herhangi bir isi yapabilecek beceriye sahip olmasina ragmen
bunu yapabilecegi konusunda 6zgliveni yoksa yapamama olasiligi oldugunu
belirtmektedir. Oz yeterlik inanci, bireylerin olasi durumlar ile basa ¢ikabilmek
icin gerekli eylemleri ne kadar iyi yapabildiklerine iliskin yargilaridir (Bandura,
1986). Bu yargilarin bireylerin segimlerini, etkinlikte bulunmalarini ve planla-
malarini etkiledigi distinilmektedir. Bandura (1986), diusiincelerin davranislari
etkiledigini kabul etmeyen bir kuramin karmasik insan davranislarini agikla-
makta yetersiz kalacagini vurgulamaktadir.

Bandura (2006) bireyin kendi becerilerine iliskin 6z yeterlik algisinin
olusmasinda doért etkenin énemli rol oynadigini belirtmektedir.

Bunlar;

e “Bireyin bir gérevi tamamladiktan sonra yasamis oldugu basari ya da
basarisizlik

e Bireyle ayni kosulda olan baska kisilerin verilen etkinlikte basarili ya
da basarisiz sonuglanan deneyimlerinin bireyin ayni etkinlikte basarih
ya da basarisiz olabilecegine iliskin yargisinin olusmasina etkisi

e Bireye baskalari tarafindan, bir isi basaracagina ya da basaramaya-
cadina iliskin verilen 6giitler

e Bireyin iginde bulundugu psikolojik durum.”

Bu etkenlerin farkinda olmanin ve bireyin basarmaya yonelik algilarini

glgclendirmenin, bireyin 6z yeterlik algisinin olumlu yénde gelismesinde dnemli
katkilar saglayacagi séylenebilir.

Bandura’ya gore, 6z yeterlik inanci ylksek insanlar, diisiik olanlara gore
farkh davranis, dislince ve duygular iginde olurlar. Yiiksek 6z yeterlik inancina
sahip kisiler, basarisizliklarini, gosterdikleri cabanin yetersiz olusuna, 6z yeterlik
inanci distk olanlarsa, basarisizliklarini becerilerinin yetersizligine baglamak-
tadirlar (Collins, 1982; Aktaran: Pajares - Schunk, 2001).

Oz yeterlik algisi ile yiiksek veya disiik basari arasinda anlamli bir iliski
bulundugu kabul géren bir yargidir. Bircok arastirma bulgusu, yiksek basariya
sahip bireylerin her zaman sahip olduklar yeteneklerinden dolayi Ustlenmis
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olduklari gorevi basariyla yapabileceklerine inandiklarini, ancak disuk basaril
insanlar da herhangi bir gérevi basariyla tamamlama konusunda kendilerinden
yeterli bir bicimde emin olmadiklarini géstermistir. Akademik becerilerine gii-
venen Ogrenciler, sinavlarda yiiksek not alirlar. Bunun tam tersi kendine gliveni
olmayan kisiler icin de gecerlidir. Akademik konuda 6z yeterlik inanci disik
olan 6grenciler daha dusik not alirlar.

Ogrencilerden gostermeleri beklenen akademik becerilerden biri de
okudugunu anlamadir. Okudugunu anlama genelde okumanin 6zidir. Okudu-
gunu anlamlandirabilen ve yorumlayabilen 6grencilerin okumaya iliskin alis-
kanhklari ve okudugunu anlamaya dair kendilerine olan glivenleri, diger bir
deyisle; okudugunu anlama 6z yeterlik algilari da gelismektedir.

Ogrencilerin okudugunu anlama 6z yeterlik algilarinin diisiik olmasinda
asagidaki faktorler etkilidir:

e Ogrencinin dil ve okuma hakkinda bilgi yoksunlugunun olmasi,

e Okudugunu anlamayi denetleme ve kontrol etme becerilerinin yeter-
siz olmasi

e Okuma sirecinde etkili yontem ve tekniklerin kullaniimasindaki ye-
tersizlik.

Okudugunu anlama, okuma sirecinin hem 6z hem de sonucu olarak
kabul edilebilecek bir beceridir. Gergekten de okudugunu anlayabilen insanlar,
hem okuma aliskanligi kazanmakta, okumaktan zevk almakta hem de okudukga
da ogrendiklerinin, anladiklarinin miktari ve kalitesi de artmaktadir. Bunun
sonucunda da okudugunu anlamaya iliskin gliven ve 6z yeterlik duygusu da
ylkselmektedir.

1.4. Zeka

Ylzyillardir merak edilen, sinirlari ¢izilmeye galisilan, Gizerinde deneyler,
arastirmalar yapilan zeka kavrami soyut bir kavramdir. Zeka ylizyillarca hep
merak edilen, ¢ergeveleri gizilmeye ¢alisilan, sorgulanan bir canli 6zelligi haline
gelmistir. Bugline kadar bilim adamlari, arastirmacilar, bireylerin zihinsel yapi-
larina ve davranislarina bakarak zeka ile ilgili diistincelerini ifade etmislerdir.
ifade edilen bu disiincelere gore zeka; bazen bir testin 6l¢tiigii bir puan, bazen
topluma ayak uydurabilmek, kimi zaman da bir problemi ¢6zebilmek olarak
disinidlmustir. Literatlir incelendiginde, zeka Uzerine galisan bilim adamlari-
nin zekayi farkh farkl tanimladiklar goriilmustir. Asagida bu tanimlardan bazi-
larina 6rnekler verilmistir (Toker-Kuzgun vd.1968; Koman, 2001):

Binet zekayi; “iyi akil yiiriitme, iyi hiikiim verme ve kendi kendini elestir-
me kapasitesi”, Terman; “kavram olusturma ve bunlarin 6nemlerini belirleye-
bilme yetenegi”, Pintner; “bireylerin géreceli olarak yeni durumlara ve kosulla-

215



Cahit EPCACAN

ra uyum gésterme becerisi”, Thorndike; “gercek ya da dogru cephesinden ba-
karak uygun ve gerekli cevaplari bulma giicii”, Thurstone; “i¢giidiisel davranis-
lar1 dizginlemek, farkli karsiliklarin olabilecegine iliskin esnek bir hayal giicii
gelistirme ve elden gegirilmis i¢cglidiisel davranisiar elle tutulur davranislar
haline déniistiirme kapasitesi”, Piaget; “fiziksel ve sosyal ¢evreye uyum sagla-
mada kullanilan kavrayisa dayali yapilandirmanin listiin nitelikli diizenleme ya
da dengeleme bigimlerini ifade eden cins bir terim”, Sternberg; “bilgi isleme
stirecini otomatik hale getirmek ve yeni durumlara bir cevap niteliginde bag-
lamsal ag¢idan en uygun davranislari sergilemeye déniik zihinsel kapasite”,
Erkus (1999), “herhangi bir gevresel baglami se¢me, bigimlendirme ve uyum
icin gerekli olan zihinsel yetenekler, Gardner ise (2004: XI), “bir ya da birden
fazla kiiltiirel gerceve icinde degerlendirilen bir sorun ¢ézme veya liriin yaratma
becerisi” olarak tanimlamistir.

Bakis acilarindaki bu farkliliga ragmen uzmanlarin zeka tanimlarinda kar-
silagilan iki ortak tema; deneyimler araciligiyla 6grenme kapasitesi ve kisinin
cevresine uyum saglama becerisidir (Koman, 2001).

1.5. Coklu Zeka Kurami

Zeka ile ilgili butlin bu arastirma ve sonuglardan sonra geleneksel zeka
anlayisini inceledikten sonra 70’li - 80’li yillarda bireylerin bilissel kapasitelerini
arastirmaya baslayan Gardner; her bireyin ¢esitli yetenekleri ve bir zeka kapa-
sitesi oldugunu belirtmis, daha sonra da Harward Universitesi’'nde “Sifir Proje-
si” adh bilissel arastirma projesinde, normal ve Ustiin yetenekli cocuklarla ilgili
arastirmalar yapmis, bilissel yeteneklerin gelisimini incelemistir. Bu ¢alismalar
sirasinda psikometrik bakis agisiyla agiklanamayan farkli bir seyler gozledigini
fark etmistir (Gardner, 1999). Cocuklar ve beyin hasarli yetiskinlerle yaptig
glnlik galismalarin kendisini insan dogasi ile ilgili bedensel bir olguyla derin-
den etkiledigini, insanlarin ¢ok genis, ¢ok sayida kapasitelerle dolu oldugunu,
bir bireyin bir alandaki UstlnlUginin, bir baska alandaki glicliyle karsilastirila-
bilecek ve tahmin edilebilecek kadar basit olmadigini ifade etmistir. Daha sonra
bu bulgulardan yola ¢ikarak ¢oklu zeka teorisini ortaya koymustur. Teoriyi 1983
yilinda “Frames of Mind” adl kitabinda ayrintili bir sekilde anlatmistir. Gele-
neksel zeka anlayisinda, zeka dogustandir, zeka mantik ve dil becerilerinden
olusur ve bunlar kisa yanith testlerle o6lgllebilir, zeka diizeyi yasam boyu asla
degisemez savlari egemendir. Howard Gardner’in ortaya koydugu bu teoriyle,
o zamana kadar gelen, zeka ile ilgili teoriler yikilmistir.

Bu c¢alismalar sonucu insan beyninin farkh boliimlerden olustugu ve her
bir bélimin 6zel islevlere sahip oldugu gergegi ortaya ¢ikmistir. Coklu Zeka
Teorisyeni Howard Gardner, yedi farkl zekd kavramini ortaya atmistir. 1995
yilinda doga zekasi, 8. zeka olarak kabul edildi ve lzerinde ¢alismalar siirdi-
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rilmektedir. Son yillarda “varolus¢u zeké” da yeni bir zeka tiirli olarak 6n plana
¢ikmaktadir. Gardner, birden fazla zeka oldugunu, her bir zekanin, kisinin yetis-
tirilme sekline bagh olarak gelistirilebilecegini ve zekanin sabit olmadigini sa-
vunmustur. Gardner, geleneksel zeka anlayisini elestirerek, zekanin tek ya da
birkag faktorle agiklanamayacak kadar ¢ok sayida yetenekleri kapsadigini orta-
ya koymaya calismis ve bunlara “zekd alanlari” demistir. Her birey sahip oldu-
gu zeka alanlariyla, birlikte farkli 6grenme, problem ¢ézme ve iletisim kurma
yontemine sahiptir. Gardner ¢alismalari sonucunda zekayi yeniden tanimlamis-
tir. “Zekd, degisen diinyada yasamak ve dedisimlere uyum saglamak amaciyla
her insanda kendine 6ézgii bulunan yetenekler ve beceriler biitiniidiir”
(Gardner, 1991: 11).

Gardner (1993: 15) zekayi soyle ifade etmektedir: “Zekd, bir ya da birden
fazla kiiltiirde deder bulan bir iiriin ortaya koyma kapasitesi; gercek hayatta
karsilastigi problemlere etkili ve verimli ¢éziimler (iretebilme becerisi; ¢bziime
kavusturulmasi gereken yeni ve karmasik yapili problemleri kesfetme yetenegi-
dir.” Goruldigiu gibi Gardner’in teorisi ile zeka anlayisi tamamen degismistir.
Geleneksel zeka anlayisinda yer alan olgiitlere yeni zeka anlayisinda rastlan-
mamaktadir.

Gardner (1993) zekanin pek ¢ok 6zelligi ve etkinligi kapsayan bir kavram
oldugunu ve sekiz tiire ayrilabilecegini ileri sirmektedir. Bu zeka alanlari;

. Sozel-Dilsel Zeka Alani,

. Mantiksal-Matematiksel Zeka Alani,
. Gorsel-Mekansal Zeka Alani,

. Bedensel-Kinestetik Zeka Alani,

. Miziksel-Ritmik Zeka Alani,

. Kisilerarasi-Sosyal Zeka Alani,

. igsel-Ozedoniik Zeka Alani,

. Dogaci Zeka Alani’ dir.

00 N O U1 B WN BP-

Son yillarda Gardner ve arkadaslar “varoluscu zeké” adli yeni bir zeka
tlrl Gzerinde galismaktadirlar.

Bireylerin sahip olduklari ¢oklu zeka alanlari; yasamak, 6grenmek ve
problem ¢dézmek igin kullanilan etkili birer aragtir. Bir 6§renme psikologu olan
Howard Gardner insan zekasinin genis yelpazesini gormezden geldigimizi ve
insanlardaki zekanin tek bir boyutta degil de ¢ok farkh boyutlarda degerlendi-
rilmesi gerektigini ortaya atti. Gardner’a gore eger bir insan toplumda deger
bulan bir triin meydana getirebiliyor, glinliik ya da mesleki yasaminda karsilas-
t1g1 bir soruna etkili ¢éziimler Uretebiliyorsa bu insan “zeki” olarak adlandirila-
bilir. Bu 6nemli tanim iginde kiltiirel degeri olan bir lriin meydana getirmek
zeki olmanin 6nemli bir gostergesi olarak gorlilmdistir. Bu Griin basarili bir
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se¢im veya reklam kampanyasi olabilecegi gibi, bir siir veya bir endistriyel
tasarim da olabilir. Yani bireyler zihinsel yetkinliklerini yasamin her aninda bir
makineyi icat ederken, bir spor misabakasinda basari elde ederken, bir hedefi
gercgeklestirirken, insanlari ikna ederken, bir sokigi dikerken, bir sarkiyr séy-
lerken, bir tahtayl oyarken veya bir rolli canlandirirken ¢ok farkli zaman ve
durumlarda harekete geger ve kullanir. Coklu zeka yaklasimini diger zeka yak-
lasimlarindan ayiran en 6nemli nokta da budur.

Gardner’in gelistirdigi coklu zeka teorisi, zekanin tek bir boyutta olmadi-
gini, aksine her bireyin farkh derecelerde, gesitli zekalara sahip oldugunu ileri
sirdyor. Bunun da kisilerin 6grenme bigimlerini, ilgi, yetenek ve egilimlerini
acikladigini vurgulayarak egitimcilere, bu teorinin temel prensiplerini yaratic
bicimde kullanip her 6grencinin bireysel farkliliklarina deger veren ve bunlari
glglendiren programlar hazirlayabilmeleri igin olanak saglyor. Geleneksel yon-
temde sozel ve sayisal zeka listlinde duruluyor. Yani daha c¢ok isin biligsel kismi
ile ilgileniliyor, degerlendirmeler de buna gore yapiliyor. Sozel ve sayisal zekasi
ylksek olan bir 6grenci ile digerleri okuldan ayni sekilde yararlanamiyor.

Gardner’in teorisiyle kiltlrel degerler de isin igine giriyor. Cinki
Gardner zekayi, problem ¢ézmenin yaninda, en az bir kiltiirde kabul goren,
degerli sayilan bir Griin ortaya koyabilme olarak da tanimliyor.

2. ARASTIRMANIN ONEMI

Coklu Zeka Teorisi son 20 yilin egitim arastirmalarinin belki de en etkile-
yici olanidir. Clink{ bu teori insanlarin 6grenmeye ve yasama bakisini degisti-
ren bir yaklasimdir. Bu teori egitim ve 6gretimde qigirlar acarak 6grenen top-
lumlarin olusturulmasi gibi biyik bir hedef icermektedir.

Geleneksel yapidaki egitim sistemleri, sdzel ve sayisal alanlarda gok iyi gelis-
memis Ogrencilerin sahip olduklan diger yeteneklerini gérmezden gelerek,
kiicimseyerek veya yok sayarak bu 6grencileri kolaylikla “ égrenme éziirlii,”
“zeka oziirlii” veya “ yavas 6grenen” gibi olumsuz sifatlarla etkileyebilmektedir.
Diger taraftan, ¢oklu zeka teorisi ise, biitiin gocuklarin sahip olduklar dogal ve
gizil glicleri, potansiyelleri ve yetenekleri bulmayi ve onlari gelistirmeyi vurgu-
layan bir egitim felsefesi ortaya atmaktadir. Bu yoniiyle bu teori, ¢ocuklarin
sahip olduklari i¢ yetileri, ilgileri ve istidatlari hakkinda anlayis gelistirmek ve
tartismak igin egitimcilere ortak bir dil sunmaktadir.

Okumada temel amag¢ okudugunu anlama ve bu yolla anlama yetenegini
gelistirmedir. Okudugunu anlama, yazili bir materyalden anlam g¢ikarmayi ve
ayrintilari kavramayi gerektiren, daha ilkogretim diizeyinden itibaren 6grenci-
lere kazandirilmasi gereken temel dil becerilerinden biridir (Rose vd.,2000: 55).
“Okudugunu anlama becerisi, okuyucunun yazil dildeki sembolleri tanima ve
algilamasina, dilsel bilgisine, zihinsel becerilerine ve diinya ile ilgili becerilerine
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dayanir. Bunlarin é6tesinde, okuyucunun istekliligi, okumaya ilgisi, yargilari,
okuma amaci ve okumanin gergeklestigi ortam da okudugunu anlama diizeyini
etkilemektedir.” (Akyol, 2005: 3).

Yukaridaki agiklamalarin 1siginda 06grencilerin okuma aliskanliklarina
olumlu katki saglanmasi ve 6grencilerin okudugunu anlamaya iliskin 6z yeterlik
algilarinin gelistirilmesine katki saglanmasi igin, birden ¢ok zekayi ise kosacak
¢oklu zeka kuramindan yararlanilmasi gayet dogal olacaktir. Ayrica okudugunu
dogru bir bicimde anlamlandirabilme, istendik 6grenmelerin gergeklesmesini
sonug verecektir.

Coklu zeka kuramina dayali etkinliklerle 6grencilerin hem okuma aliskan-
ligina iliskin tutumlarinda hem de okudugunu anlama 6z yeterlik inanglarinda
olumlu gelismelerin gergeklesmesi beklenir.

Tiirkgce dersinin amaglarinin gergeklestiriimesinde 6grencilerin okumaya
yonelik tutumlar énemli bir rol oynar. Ogrencinin okuma aliskanhigini kazan-
masi onun sonraki yillarinda hem okul hayatini hem gergek diinyadaki hayatini
olumlu yonde etkileyecektir. Bu nedenle ¢oklu zekd kuramina dayali 6gretim
uygulamalarinin 6grencilerin okuma ve anlama diizeylerini yikseltmesi amag-
lanmaktadir.

Bu arastirma ile ilkogretim 7. sinif Tiirkgce dersi 6gretiminde Coklu Zeka
Kuramina Dayali Ogretim Etkinliklerinin &grencilerin dykiileyici, betimleyici ve
siirsel metinlere iliskin okuma aliskanhgina yonelik tutumlarina ve okudugunu
anlama 06z yeterlik algilarina etkisini ortaya koyma amacglanmaktadir.

3. ARASTIRMANIN METODU

Bu arastirmada deneysel modele basvurulmustur. Clinklii deneme mo-
delleri, neden — sonug iliskilerini belirlemeye ¢alismak amaciyla, dogrudan
arastirmacinin kontroll altinda, goézlenmek istenen verilerin elde edilmeye
calisildigi modellerdir (Karasar, 2005). Deneme modellerinde mutlaka bir karsi-
lastirmanin yapilmasi s6z konusudur. Bu arastirmada da deney grubunda ise
kosulan Coklu Zek& Kuramina Dayali Ogretim Uygulamalarinin etkililigi, kontrol
grubunda uygulanan geleneksel 6gretimle karsilastiriimaya calisiimistir. Aras-
tirmada kontrol gruplu 6n test — son test deneysel modeli kullanilmigtir. Clinki
bu model, daha 6nce olusmus gruplarin aynen alinmis oldugu deney ve kontrol
gruplarinin sans yoluyla (random) atandigi, gruplarin bir kez deney baslamadan
once, bir kez de deney bittikten sonra 6l¢lilmesi esasina dayanir.

Ayrica “bu tiir arastirmalarda i¢ gegerligi tehdit edebilecek tarih, olgun-
luk, test etme ve arag¢ gibi kaynaklardan gelen hatalar ya da etkiler olduk¢a
kontrol edilebilmektedir.” (Kaptan, 1998: 85). Bu deneysel desen modelinde 6n
testlerin bulunmasi, gruplarin deney 6ncesi benzerlik diizeylerinin bilinmesine
ve son test sonuglarinin buna goére dizeltilmesine yardim eder (Karasar, 2005).
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Bu arastirmanin problem ciimlesi “Coklu Zeké Kuramina Dayali Ogretim
Etkinliklerinin 7. sinif 6grencilerinin okuma aliskanligina yénelik tutumlarina ve
okudugunu anlama 6z yeterlik algilarina etkisini nedir?” Bu problem cimlesi
altinda, deney ve kontrol gruplarina uygulanan okuma ahlskanlig tutum olgegi
ve okudugunu anlama 6zyeterlik algisi dlgeklerinin 6n test ve sontest puanlari
arasinda anlamli bir fark olup olmadigina bakilmistir.

Ayrica deney grubu ile kontrol grubunun okuma tutum erisileri ve oku-
dugunu anlama 6z yeterlik algisi erisileri arasinda anlamh bir fark olup olmadi-
gina bakilmaya galisiimistir.

Nicel verilerden alinan bulgulari desteklemek amaciyla da 6gretmen ve
0grenci gorislerinden yararlaniimistir.

Bu arastirma; 2009- 2010 ikinci 6gretim yar yili ile, Siirt ilinde MEB’e
bagli Sancaklar ilkégretim Okulu’nun 7. sinif dgrencileriyle, Haftada 5 saat isle-
nen 10 haftalik Tiurkce dersiyle, 7. Sinif Tiirkce dersi 6gretim programinin
“Duygular ve Hayaller” ve “Aliskanhklar” temalariyla, Coklu Zeka Kuramina
Dayali Ogretim Uygulamalan 6élcit alinarak hazirlanmis ders etkinlikleri ile,
Okudugunu Anlamaya lliskin Oz Yeterlik Olcegi'nden elde edilen verilerle,
Okuma Aliskanhgr Tutum Olcegi’nden elde edilen veriler ile, siirece yonelik
O0gretmen ve 6grenci gorislerinin saptanmasi igin olusturulacak gériisme form-
larindan elde edilecek veriler ile sinirlandiriimistir.

Deneysel desen kullanildigindan evren ve 6rneklem tayinine gidilmemis-
tir. Arastirma MEB’e bagli, Siirt Sancaklar ilkégretim Okulu’nun 7. sinif 8grenci-
leriyle gergeklestirilmistir.

Arastirma oncesinde seckisiz yolla bircok okul belirlenmis ve bu okullarin
yoneticileri ve 7.sinif Tirkce ders 6gretmenleriyle arastirmanin yapilabilmesi
icin gonilli olup olmadiklar konusunda tek tek gorisiilmistir. Bu okullardan
Sancaklar Okulu yonetici ve 6gretmenlerinin gonilli olduklarn belirlenmistir.
Sancaklar ilkégretim Okulu’ndaki 2 tane 7. sinif belirlenmis ve bunlar seckisiz
olarak deney ve kontrol grubu olarak saptanmistir. Asagidaki tabloda deney
gruplari ile kontrol grubundaki 6grencilerin sayisi verilmistir:

Tablo 1. Deney Grubu ile Kontrol Grubu Ogrencilerinin Sayisi

Cinsiyet | Deney Grubu | Kontrol Grubu

Kiz 9 16
Erkek 19 12
Toplam 28 28
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Arastirmaya katilan 6grencilerden degisik nedenlerden 6tiirii 6n test ve-
ya son test sinavlarinin yapildigi giin okula gelmeyenler ayiklandiktan sonra
verilerin analizi i¢in her gruptan 28 6grenciden yararlaniimistir.

Calismada, deney grubu ile kontrol grubundaki 6grencilerin, MEB tara-
findan yapilan 2009 yili SBS Sonuglari, hazirbulunusluk testi ve okudugunu an-
lama 6n testinden aldiklari puanlar 6l¢it alinarak denklikleri saptanmistir.

Arastirmada hem nicel hem de nitel veriler toplanmistir. Nicel veriler
deney ve kontrol grubunda kullaniimis olan okudugunu anlamaya iliskin 6z
yeterlik algisi 6lcegi ve okuma aliskanhgi tutum dlgeginden elde edilmistir. Ni-
tel veriler ise, deney grubu 6gretmeni ve 6grencileriyle yapilan goriismelerden
yararlanilarak toplanilmistir.

Deney grubundaki 6grencilerin ¢oklu zeka kuramiyla desteklenmis ders
etkinliklerinin 6grencilerin okudugunu anlamaya iliskin 6z yeterlik algilarini ne
derece etkiledigini belirlemek amaciyla daha énceden Epgacan (2008) tarafin-
dan gelistirilen ve cronbach alpha glivenirlik katsayisi 0.88 olarak saptanan
“Okudugunu Anlama Oz Yeterlik Algisi Olgedi”nden yararlaniimistir. Bu dlgekte
27 soru maddesi yer almistir. Olcek maddeleri; “Hi¢ Emin Dedilim”, “Cok Az
Eminim”, “Biraz Eminim”, “Olduk¢a Eminim”, “Tamamen Eminim” besli likert
tipinde diizenlenmistir. Olcegin hem deney hem de kontrol grubunda yapilan
on testinde yapilan givenirlik analizinde cronbach alpha glivenirlik katsayisi
0.92 olarak saptanmistir. Olgegin son testinin cronbach alpha giivenirlik katsa-
yisi ise, 0.82 olarak belirlenmistir. Hem Ontest hem de son testte elde edilen
bulgular, dlgegin glvenirlik ve hatalardan arinikhk diizeyi bakimindan istenen
bir yeterlilikte oldugu séylenebilir.

Ogrencilerin deneysel calisma dncesi ve sonrasi okuma aliskanhigina ilis-
kin tutumlarini belirlemek igin tutum o6lgeginden yararlaniimistir. Gomleksiz
(2004) tarafindan gelistirilen ve cronbach alpha glivenirlik katsayisi 0.88 olarak
saptanan “Okuma Aliskanhgi Tutum Olgedi” kullaniimistir. Olgekteki secenek-
ler “Kesinlikle Katiliyorum, Katiliyorum, Kismen Katillyorum, Katilmiyorum ve
Hig¢ Katilmiyorum” bigiminde siralanmistir.

Denel islemler siiresince deney grubunda uygulanan Coklu Zeka Kurami-
na Dayali Ogretim Etkinliklerinin gerceklestirici 6gretim etkinliklerinin égrenci-
lerin okuma aliskanhgi iliskin tutumlari ile okudugunu anlama 6z yeterlik algila-
ri Uzerindeki etkilerini saptamak icin ayrica nitel veri toplama araglarindan biri
olan goriismeden yararlaniimistir. Bunun igin de gortisme formlari hazirlanmis-
tir.

Deney grubunda hem 6gretmen hem de farkli basari diizeyinde olan 6g-
rencilerle yapilan gériismelerde goriisme formlari kullanilmistir. Ogrencilerin
deney grubunda ise kosulan ¢oklu zeka destekli 6gretim etkinliklerinin 6grenci-
lerin okuma aliskanliklarina iliskin tutumlari ve okudugunu anlamaya iliskin 6z
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yeterlik algilar Gzerindeki etkilerine iliskin gérislerini belirlemek amaciyla go-
risme formlari olusturulmustur. Gorlisme formunda, 6grencilerden ve 6gret-
menlerden yapilan denel okuma aliskanliklari ve okudugunu anlamaya iliskin
0z yeterlik algilari Gizerindeki etkisine iliskin goruslerini yazili kompozisyon bi-
¢iminde ifade etmeleri istenmistir. Goriisme sorularinin kapsam gegerligine
iliskin olarak uzman gorisiine basvurulmus, yapilan elestiriler dogrultusunda
gerekli diizenlemeler yapilmistir.

Arastirmanin alt problemlerine uygun olarak hem nicel hem de nitel ve-
riler Gzerinde ¢oziimlemeye doniik olarak okuma aliskanhgi 6l¢egi ve okudugu-
nu anlama 6z yeterlik algisi 6lgegi 6n test ve son test puanlari arasindaki farkin
anlamlilik derecesini belirlemek i¢in bagimli gruplar t testine basvurulmustur.
Deney grubu ile kontrol grubu 6grencilerinin okuma aliskanhg tutum erisisi ve
okudugunu anlama 6z yeterlik algisi erisi ortalamalari arasindaki farkin anlamli
olup olmadigl bagimsiz gruplar t testi kullanilarak test edilmistir. Yukardaki
islemler igin SPSS 15.0 paket programindan yararlaniimistir. Test sonunda ¢I-
kan sonuglara gore yorumlar yapilmistir. Verilerin yorumlanmasinda 0.05 di-
zeyi ile %95’lik gliven araligi kullaniimistir.

Ogretim siirecine iliskin olarak deney grubu 6gretmeni ve dgrencilerle
gorismeler yapilmistir. Gérlismeler sonucunda elde edilen veriler, arastirma-
nin nicel bulgularini destekleyecek ve bir bltiinlik olusturacak bicimde betim-
sel analiz yoluyla ¢ozlimlenmistir.

Betimsel analizde, elde edilen veriler daha 6nceden belirlenen temalara
gore Ozetlenir ve yorumlanir. Veriler, arastirma sorularinin ortaya koydugu
temalara goére organize edilebilecegi gibi, goriisme ve gozlem siireglerinde
kullanilan sorular ya da boyutlar dikkate alinarak sunulabilir. “Betimsel analiz-
de gériisiilen ya da gézlenen bireylerin gériislerini ¢arpici bir bicimde yansitmak
amaciyla dogrudan alintilara sik sik yer verilir. Bu tiir analizde amag, elde edi-
len bulgular diizenlenmis ve yorumlanmis bir bicimde okuyucuya sunmaktir.”
(Yildirnm ve Simsek, 2005: 225). Bu arastirmada da deney grubunda ise kosulan
etkinliklerin 6grencilerin okuma aliskanliklarina iliskin tutumlari ve okudugunu
anlama 6z yeterlik algilarina etkisi arastiriimistir. Birer bagimh degisken olarak
kabul edilen bu bilissel ve duyussal 6grenme alanlari 6lglt alinarak goérisme
verileri betimsel analiz yoluyla irdelenmistir.

BULGULAR

Bu bollimde arastirmanin denencelerini test etmek amaciyla yapilan uy-
gulamalar ve analizler sonucunda elde edilen bulgulara yer verilmistir. Buna
gore, deney grubunda uygulanan Coklu Zeka Kuramina Dayali Ogretim Etkinlik-
lerinin 6grencilerin okuma aliskanhgina iliskin tutumlarina, okudugunu anlama
0z yeterlik algilarina ne derece katki sagladigi saptanmaya calisiimistir. Nicel
verilerden elde edilen bulgulara istatistiksel analizler sonucunda ulasiimistir.
Nitel verilerden elde edilen bulgular nicel bulgulari destekleyici olacak bigimde
her bir denencede nicel bulgularla bir bitlinlik icinde verilmistir.
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4.1. Birinci Denenceye iliskin Bulgular ve Yorum

Arastirmanin birinci denencesi, iki alt baslik altinda; ilkdégretimde Coklu
Zeka Kuramina Dayali Ogretim Etkinliklerinin uygulandigi deney grubu égrenci-
lerinin;

a. Okuma aliskanhgi tutum 6lcedi 6n test ve son test puanlari arasinda
son test lehine anlamli bir fark vardir.

b. Okudugunu anlama 6z yeterlik algisi dlgedi 6n test ve son test puan-
lar1 arasinda son test lehine anlamli bir fark vardi, seklinde belirtilmistir.

Bu denenceyi test etmek i¢in deney grubu 6grencilerinin okuma aliskan-
lig1 tutum Olgegi ve okudugunu anlama 6z yeterlik algisi 6lgeginden aldiklari 6n
test ve son test puanlari bagimli gruplar t testiyle analiz edilmistir. Elde edilen
bulgular asagida verilmis olan tablolarla belirtilmistir:

Tablo 2. Deney Grubu Okuma Aliskanligi Tutum Olgegi On Test ve Son
Test Bagiml Gruplar t Testi Bulgulari

N X Ss T Sd p
Ontest 26 53,4231 21,
! 64287
6,230 25 0.00
10,
Sontest 26 84,1538 20959

Tabloda goruldiigi Uzere, deney grubu 6grencilerinin okuma aliskanhig
tutum oOlgeginden aldiklar 6n test puan ortalamalari ile son test puan ortala-
malari arasinda son test puan ortalamalari lehine anlamh bir farkhhk
(p:0.00<0.05) vardir.

Tablo 3. Deney Grubu Okudugunu Anlama Oz Yeterli Algisi Olgegi On
Test ve Son Test Bagimli Gruplar t Testi Bulgulari

N X Ss T Sd p
Ontest 26 90, 7308 10,
’ 66042
6,674 25 0.00
Sontest 26 111, 9, 82469
2692 !
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Tabloda goruldigi Gzere, deney grubu 6grencilerinin okudugunu anla-
ma 0z yeterlik algisi 6lgceginden aldiklari 6n test puan ortalamalari ile son test
puan ortalamalari arasinda son test puan ortalamalari lehine anlamli bir farkli-
lik (p:0.00<0.05) vardir.

Yukaridaki her iki tabloda verilmis olan bulgulardan hareketle deney
grubunda uygulanan ilkégretimde Coklu Zekd Kuramina Dayali Ogretim Etkin-
liklerinin 6grencilerin hem okuma aliskanligina karsi olumlu tutum ve ilgi ka-
zanmada hem de okudugunu anlamaya iliskin 6z yeterlik algisinin gliglenme-
sinde 6nemli 6lglide etkili oldugu séylenebilir.

4.2. ikinci Deneceye iliskin Bulgular ve Yorum

Arastirmanin ikinci denencesi, Uygulamada olan 6gretim programi dog-
rultusunda 6gretim alan kontrol grubu 6grencilerinin

a. Okuma aliskanhgi tutum 6lgcedi 6n test ve son test puanlari arasinda
son test lehine anlamli bir fark vardir.

b. Okudugunu anlama 6z yeterlik algisi lcedi 6n test ve son test puan-
lar1 arasinda son test lehine anlamli bir fark vardir. seklinde belirtilmistir. Bu
denenceyi test etmek i¢in deney grubu 6grencilerinin okuma aliskanhgi tutum
Olgegi ve okudugunu anlama 0z yeterlik algisi dlgeginden aldiklari 6n test ve
son test puanlari bagimli gruplar t testiyle analiz edilmistir. Elde edilen bulgular
asagida verilmis olan tablolarla belirtilmistir:

Tablo 4. Kontrol Grubu Okuma Aliskanligi Tutum Olgegi On Test ve Son
Test Bagimli Gruplar t Testi Bulgulari

N X Ss T Sd p
-- 104 13
On test 26 L 4
igzz 46865 1,504 25 0,14
Sontest 26 6154 7,21153

Tabloda gorilduga tizere, kontrol grubu 6grencilerinin okuma aliskanhig
tutum oOlgeginden aldiklari 6n test puan ortalamalari ile son test puan ortala-
malari arasinda anlamli bir farkhlk (p:0.14<0.05) bulunamamistir.

Tablo 5. Kontrol Grubu Okudugunu Anlama Oz Yeterlik Algisi Olgegi On
Test ve Son Test Bagiml Gruplar t Testi Bulgulari

N X Ss T Sd p
On test 28 115, 6538 13,87643
, 926 25 0,36
Sontest 28 112,8462 10,09829
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Tabloda gorildigi Gzere, kontrol grubu 6grencilerinin okudugunu an-
lama 06z yeterlik algisi 6lceginden aldiklari 6n test puan ortalamalari ile son test
puan ortalamalari arasinda anlaml bir farklilik (p:0.36<0.05) bulunamamistir.

4.3. Dordiincii Denenceye iliskin Bulgular ve Yorum

Arastirmanin dérdiincii denencesi, “llkégretimde Coklu Zekd Kuramina
Dayali Ogretim Etkinliklerinin uygulandigi deney grubu ile kontrol grubu égren-
cilerinin okuma aliskanhidina yénelik tutum erisileri arasinda deney grubu lehi-
ne anlaml bir fark vardir.” seklinde verilmistir. Denenceyi test etmek igin ba-
gimsiz gruplar t testine basvurulmus ve elde edilen bulgular asagidaki tabloda
verilmistir. Ayrica deney grubu 6gretmeni ve 6grencilerden alinan gorisler de
betimsel analiz yoluyla irdelenerek nicel bulgulari destekleyici olarak eklenmis-
tir.

Tablo 6. Deney Grubu ile Kontrol Grubu Ogrencilerinin Okuma Aliskanhg
Tutum Olcegi Erisi Puanlari Ortalamalarinin Bagimsiz Gruplar t Testi Bulgulari

*

GRUPLAR N X Ss T Sd p

Deney 26 30,7308 25,15163

4,615 50 , 000
Kontrol 26 4,3462  14,73755

Analiz sonucunda, okuma aliskanligl tutum o6lgegi erisi puanlari ortala-
malari bakimindan, yapilan bagimsiz gruplar t testi sonucunda deney grubu
lehine istatistiksel agidan 0, 05 diizeyinde anlamli bir farkhlik oldugu gorilmek-
tedir (t=--4.61; p=0, 000<0, 05).

Analiz sonuglarina gore ilkégretimde Coklu Zekd Kuramina Dayali Ogre-
tim Uygulamalarinin 6grencilerin okuma aliskanligi tutumlari lizerinde olumlu
bir etkiye sahip oldugu sdéylenebilir.

ilkégretimde Coklu Zeka Kuramina Dayal Ogretim Etkinliklerinin 6grenci-
lerin okuma aliskanhgi tutumlari ve derse karsi olan ilgilerinin olumlu yénde
gelistigi yazili goriisme yoluyla da saptanarak nicel verilerden elde edilen bul-
gular betimsel analiz yoluyla irdelenerek desteklenmeye calisiimistir. Asagida
deney grubunda islenen ders etkinliklerinin 6grencilerin okuma aliskanligina
sagladigl olumlu etkiye iliskin goriislerine yer verilmistir:

“.. Bircok kitap okuduk, okuma ¢adirlarina gittik sinif¢a, ¢ok glizeldi”
0.1.

“... Kisa siirede pek ¢ok kitap okuduk...” O.4.

“..bizim bu sene Tiirk¢e derslerimiz ¢ok giizel gegti. Cok eglenceli gegti...
Tiirkge dersini artik daha ¢ok seviyorum. Cahit hocam sayesinde her hafta bir
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kitap bitirdim. Bu bende bir aliskanhk oldu. Artik kitap okumadan duramiyo-
rum...” Q.5.

“..Cok glizel gegti derslerimiz. Diger derslerde yaramazlik yapan arka-
daslarimiz bile derslere katiliyor, parmak kaldiriyor, tahtaya kalkip konuyu an-
latiyordu. Biitiin sinif bundan memnundu...” 0.6.

“..Ogretmenimiz konulari anlayamayan 6drencileri alip onlara tek tek
dersleri anlatti. Daha énce kimse 6yle yapmamisti. Bu hepimizin hosuna gidi-
yordu. Keske biitiin dersler béyle islense...” 0.7.

Deney grubu sinif 6gretmeni de yapilan deneysel ¢calismalarin 6grencile-
rinin hem okuma aliskanhgi kazanmalarinda hem derse ve okumaya karsi olan
tutumlarin gelismesinde etkili oldugunu, 6grencilerin dersten zevk almasini
sagladigini, 6grencilerinin eskiye gore daha ¢ok kitap okumaya basladiklarini
belirtmistir. Ayrica kitap okuma formlarinin 6grencilerin kitap okumaya biraz
daha ciddiyetle yaklagsmalarini sagladigini belirtmistir:

“...Coklu Zeka etkinlikleriyle, 6grencilerin Tiirk¢e dersine karsi olan ilgileri
ve katilimlani artti... Yapilan ¢alismalara biitiin égrencilerin biiyiik bir zevkle
katildigini gézlemledim... Kitap okuma formlari 6grencilerin kitaplari daha ciddi
bir sekilde okumasini sagladi. Her 6grenci okududgu kitaba ilisin gériislerini for-
ma doldurmakta istekliydi...” Deney Sinifi Ogretmeni

4.4. Besinci Denenceye iliskin Bulgular ve Yorum

Arastirmanin besinci denencesi, “llkégretimde Coklu Zeké Kuramina Da-
yali Ogretim Etkinliklerinin uygulandigi deney grubu ile kontrol grubu é§renci-
lerinin okudugunu anlama &z yeterlik algisi erisileri arasinda deney grubu lehi-
ne anlaml bir fark vardir.” seklinde belirtilmistir. Denenceyi test etmek igin
bagimsiz gruplar t testine basvurulmus ve elde edilen bulgular asagidaki tablo-
da verilmistir. Ayrica deney grubu 6gretmeni ve 6grencilerden alinan gorisler
de betimsel analiz yoluyla irdelenerek nicel bulgulari destekleyici olarak ek-
lenmistir.

Tablo 7. Deney Grubu ile Kontrol Grubu Ogrencilerinin Okudugunu An-
lama Oz Yeterlik Algisi Olgegi Erisi Puanlari Ortalamalarinin Bagimsiz Gruplar t
Testi Bulgular

GRUPLAR N X Ss t Sd p
Deney 26 20,5385 15, 69262

5,404 50 , 000
Kontrol 26 -2,8077 15, 45838
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Analiz sonucunda, okudugunu anlama 6z yeterlik algisi 6lgegi erisi puan-
lari ortalamalari bakimindan, yapilan bagimsiz gruplar t testi sonucunda deney
grubu lehine istatistiksel agidan 0, 05 diizeyinde anlamli bir farklilik oldugu
gorulmektedir (t=--5, 40; p=0, 000<0, 05).

Analiz sonuglarina gore ilkégretimde Coklu Zekd Kuramina Dayali Ogre-
tim Etkinliklerinin 6grencilerin okudugunu anlama 6z yeterlik algilari izerinde
olumlu bir etkiye sahip oldugu soylenebilir.

Deney grubu 6grencilerinden alinan yazili gérisme formundan elde edi-
len veriler de bu bulguyu destekler niteliktedir. Nitekim 6grencilerin ifadele-
rinden, ¢oklu zeka kuramina dayali etkinliklerin, onlara okudugunu anlama ve
konulari 6grenme noktasinda 6z gliven kazandirdigini ¢gikarsamak mimkindur.
Asagida bu savi destekleyecek 6grenci gorislerine yer verilmistir:

“... Metni parg¢alara béliip, farkli agilardan metni yorumluyorduk. Bu da
diisiinme kapasitemizi genisletiyor ve bize konusma yetenegimizi gelistirme
firsati saghyordu... Bu etkinlikleri yaptiktan sonra paragraflari daha hizli ve
daha iyi bir sekilde anlayip yorumlayabiliyordum...” O.1.

“...Cahit hocam sayesinde her hafta bir kitap bitirdim. Bu bende bir alis-
kanlik oldu. Artik kitap okumadan duramiyorum. Cikardigimiz kitap Ozetleri
sayesinde anlama yetenedim de ¢ok gelisti...” O.5.

“...0kumayi daha ¢ok seviyorum. Bu etkinlikleri yaptiktan sonra yazilari
daha hizli ve daha iyi anlayabiliyorum. Tahtaya ¢ikip yaptigimiz 6zetler saye-
sinde sinifin karsisinda konusma giivenim olustu. O§retmenimiz hepimize ders-
te s6z hakki veriyordu. Cok giizel gecti derslerimiz...” O. 6.

Deney grubu sinif 6gretmeni ¢oklu zeka destekli ders etkinliklerinin 6g-
rencilerinin hem Tirkge dersinde kendilerini yeterli hissetmelerinde hem de
okudugunu anlamaya iliskin 6z yeterlik algilarinin gelismesinde oldukga etkili
oldugunu belirtmistir. Ayrica 6grencilerinin sinif igindeki sosyal etkilesimlerinin
ve birlikte ¢alisma isteklerinin artmasinda da etkili oldugunu ifade etmistir:

“..Ogrenciler okudugunu anlamada kendilerini daha yeterli gérmeye
basladilar. Ogrenciler sosyal ilisiklerde daha rahat davranmaya basladilar. Og-
rencilerin kendilerine olan giivenleri artti...”

“.. Ogrencilerin sosyal becerileri artti. Birlikte gruplar halinde ¢alisma
becerileri artti. Sosyal iliskilerde daha rahat davranmaya basladilar...” Deney
Sinifi Ogretmeni.

Hem arastirmanin nicel bulgularindan, hem 6gretmen ve 6grenci go6-
rislerine dayali nitel bulgulardan hareketle, ¢oklu zeka kuramina dayali
uygulamalarla desteklenmis 6gretimin 06grencilerin okuma aliskanhgina
iliskin tutumlari ile okudugunu anlama 6z yeterlilik algilarinin olumlu yénde
gelistirilmesinde oldukga etkili oldugu sdylenebilir.
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Coklu Zeka Kuramina Dayali Ogretim Uygulamalarinin égrencilerin oku-
ma aliskanhgina iliskin tutum ile okudugunu anlama 06z yeterlilik algilarinin
olumlu yonde gelistirilmesine iliskin olarak; hem arastirmanin nicel bulgulari-
nin, hem 6gretmen ve Ogrenci gorislerine dayal nitel bulgularin 6rtlstigi
tespit edilmistir.

SONUGLAR VE ONERILER
4.5. Sonuglar

Coklu Zekad Kuramina Dayali Ogretim Etkinliklerinin ilkégretim 7. Sinif
ogrencilerinin okuma aliskanligina iliskin tutum ve ilgisi ile okudugunu anlama
0z yeterlik algl diizeylerine etkisinin incelendigi bu arastirmadan elde edilen
sonuglar; bulgular 1siginda ve denenceler 6lgiit alinarak asagida belirtilmistir:

Deney grubu 6grencilerinin okuma aliskanhg tutum 6lgegi ve okudugu-
nu anlama 6z yeterlik algisi dlgeginden aldiklari 6n test puan ortalamalari ile
son test puan ortalamalari arasinda son test puan ortalamalari lehine anlamli
bir farkhlik oldugu saptanmistir.

Diger taraftan kontrol grubu 6grencilerinin okuma aliskanhgi tutum o6l-
¢egi ve okudugunu anlama o6zyeterlik algisi 6lgeginden aldiklari 6n test puan
ortalamalari ile son test puan ortalamalari arasinda anlamli bir farklihk olmadi-
g1 saptanmustir.

Deney grubu ile kontrol grubu 6grencilerinin hem okuma aliskanlig tu-
tum Olgegi, hem de okudugunu anlama 6z yeterlik algisi dlgegi erisi puanlarinin
karsilastirilmasinda deney grubu 6grencilerinin lehine anlaml bir farkhlik oldu-
gu bulgusuna ulasiimistir. Bu bulgudan hareketle, deney gruplarinda ise kosu-
lan ¢oklu zeka kuramina dayali etkinliklerin 6grencilerin hem okuma aliskanlik-
larinin hem de okudugunu anlama 6z yeterlik algilarinin kontrol grubunda ise
kosulan etkinliklerden daha etkili oldugu soylenebilir.

Bu sonugtan hareketle, coklu zekd kuraminin 6grencilerin okudugu an-
lama becerilerinin yaninda, okumaya karsi olumlu tutum ve aliskanlik kazan-
malarinda ve okudugunu anlamada kendilerini yeterli hissetmelerinde dnemli
bir etkisi oldugu soéylenebilir.

Deney grubu 6grencileri ve 6gretmenleri ile yapilan gériismelerden elde
edilen bulgular, nicel bulgulari destekleyecek nitelikte ¢ikmistir. Buna goére
deney grubu 6grencileri ile 6gretmenleri ¢oklu zeka kuramina dayali etkinlikle-
rinin 6grencilerin hem okumaya karsi olumlu tutum ve aliskanlk kazanmala-
rinda hem de okudugunu anlamaya iliskin 6z yeterlik algilarinin ve gliven duy-
gularinin gliglenmesinde ve akademik basarilarinin artmasinda olumlu etkilere
sahip oldugu disiincesindedirler.
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Hem arastirmanin nicel bulgularindan, hem 6gretmen ve 6grenci go-
rislerine dayali nitel bulgulardan hem de ¢oklu zeka kuraminin 6gretimdeki
etkililigine iliskin daha dnceden yapilmis arastirma sonuglarindan hareketle,
¢oklu zeka kuramina dayali, uygulamalarla desteklenmis 6gretimin 6grenci-
lerin okuma aliskanliklarinin gelistirilmesinde etkili oldugu sdylenebilir.

Coklu Zekd Kuramina Dayali Ogretim Uygulamalarinin égrencilerin
okuma aliskanliklarinin gelistirilmesine iliskin olarak; hem arastirmanin ni-
cel bulgularinin hem 6gretmen ve 6grenci goruslerine dayali nitel bulgularin
hem de ¢oklu zeka kuraminin 6gretimdeki etkililigine iliskin daha 6nceden
yapilmis arastirma sonuglarinin 6rtlistigld saptanmistir.

Yapilan alan yazin taramasinda yukaridaki nicel ve nitel bulgular destek-
leyici ¢cok sayida arastirmanin yapildigl ve bu arastirmalardan elde edilen so-
nuglarin ¢coklu zeka kuramina dayali 6gretimin bulgularini destekleyici nitelikte
oldugu soylenebilir. Asagida alan yazindan segilmis ve ozellikle 6grencilerin
derslere karsi olan ilgi ve tutumlarina, derslerdeki erisilerine ve 6grenmelerin-
deki kalicihga iliskin ¢alismalardan bazilarina ve bunlarin sonuglarina yer veril-
mistir:

Yanpar (2001)"in yapmis oldugu arastirmada 3. sinif Hayat Bilgisi dersin-
de Coklu Zekd Kurami’'na dayali etkinlik diizenlenmis ve 6grencilerin ylzde
sekseni bu linitedeki etkinliklerin ¢ok hosuna gittigini ve kullanilan materyalle-
rin ¢ok farkli oldugunu belirtmislerdir.

Korkmaz (2001), tarafindan yapilan arastirmanin sonucunda, Coklu Zeka
Kurami tabanh etkin 6grenme yaklasiminin uygulandig deney grubundaki 6g-
rencilerin derse zevkle katildiklari, 6grencilerin degisik zeka alanlarina yonelik
becerilerini ortaya cikardiklari goézlenmistir. Deney grubundaki Ogrenciler,
kontrol grubundaki 6grencilere gére daha basarili ve tutumlari daha olumlu
ctkmistir.

Biimen (2001), yaptigi arastirmada Vatandashk ve insan Haklari Egitimi
dersinin 6gretimde gdzden gegirme stratejisi ile desteklenmis ¢oklu zeka uygu-
lamalarinin, bilissel 6grenmelerle ilgili davranislari gergeklestirmesinin yani
sira, duyussal ozellikleri kazandirmada da etkisi oldugu saptanmistir.

Demirel ve arkadaslari (1998) tarafindan 1997-1998 6gretim yilinda An-
kara Ozel Tevfik Fikret ilkdgretim Okulu 4. sinifina devam eden égrenciler {ize-
rinde Sosyal Bilgiler dersinde Coklu Zeka Kurami’'nin ilkdgretim dizeyindeki
etkililigi arastirilmistir. Arastirma sonucunda, ¢oklu zeka uygulamalari konu-
sunda 6grenciler, uygulanan etkinliklerin daha 6nce uygulanan etkinliklerden
farkh oldugunu, bu etkinlikler ile materyalleri ¢ok eglenceli bulduklarini belirt-
mislerdir.

Temur (2001)'un yaptigl arastirmada “zamanlar” Unitesinin verilmesi
Coklu Zeka Kurami’na gore diizenlenerek, farkli bir bakis agisi getirilmeye cali-
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siimistir. Arastirmanin sonunda, 6grenciler derslerin nasil baslayip, nasil bittigi-
ni anlayamadiklarini ve kullanilan ders arag geregleriyle konulari iyi anladiklari-
ni belirtmislerdir. Ogretmen ve dgrencilerin goérisleri, arastirma sonuglariyla
uyumludur.

Goziitok (2001), “Baskent Universitesi Koleji Ayse Abla Okullarinda Coklu
Zekd Uygulamasi” adl projesinde betimsel ve deneysel bir pilot ¢alismasi yi-
ratmastir. Coklu zekaya uygun hazirlanan glinlik planlarin uygulanis, sonu-
cunda 6gretmenlerin dersleri hem zevkle isledikleri hem de sinif yonetimi ko-
nusunda sikinti gekmedikleri belirlenmistir.

Kaya (2002), tarafindan yapilan deneysel desenli ¢alisma sonucunda,
Coklu Zeka Kurami’'na dayali 6gretim etkinliklerin 6grencilerin basarilari, 6g-
rendikleri bilgilerin kaliciigina, fenne olan tutum ve bilimi 6grenme yollarini
algilamalarina anlamli bir katki sagladigi gorilmastir.

Uzunoz (2008) tarafindan ortadgretim 9. sinif Cografya dersinde Coklu
Zeka Kurami destekli 6gretimin 6grencilerin basari, tutum ve kalicilligi izerine
olan etkisinin tespit edilmesi amaglanmistir. Arastirma sonucunda, Cografya |
dersi “Atmosfer ve iklim” initesi 6gretiminde Coklu Zeka Kurami uygulamalari-
nin 6grencilerin basarilari, derse yonelik tutumlari, basarilarinin kalicihgl agi-
sindan etkili oldugu gorilmistir.

Susar (2006), Turkce dersinde ¢oklu Zeka kuramina dayali isbirlikli 6g-
renme yonteminin ilkogretim 4. sinif 6grencilerinin erisi, tutum, 6grenme
stratejileri ve ¢oklu Zeka alanlari Gzerindeki etkisini arastirmistir. Arastir-
mada okumaya yonelik tutumun gelismesinde, ¢oklu Zeka kuramina dayali
0grenme yontemi, coklu Zeka kuramina dayali ishirlikli 6grenme yontemi,
isbirlikli 6grenme yontemi ve 2005 -2006 Tirkge dersi 6gretim programiyla
yapilan 6grenmeye gére daha etkili oldugu saptanmistir.

McMahon ve digerleri (2004), coklu zekad ve okuma basarisina yonelik bir
calisma gergeklestirmislerdir. Mantiksal-matematiksel zekd okuma anlayisiyla
ilgili olan tek zeka tiirli olarak bulunmustur. Sozel-dilsel zekd ve mantiksal-
matematiksel zeka arasinda istatistiksel olarak anlamli bir iliski gérilmustdr.

Ford (2000), “A Study of the Effects of Implementation of Multiple
Intelligence Techniques and Integrated Thematic Instruction on Seventh Grade
Students” adli galismasinda ortaokul 7. sinif 6grencilerinin basarilarinin iyilesti-
rilmesinde bitinlestiriimis tematik egitim ve bitlnlestirilmis ¢oklu zeka kura-
mina dayali tekniklerinin etkisini test etmistir. 29 hafta siiren ¢alisma sonucun-
da kontrol grubundaki 6grenciler okudugunu anlamada daha iyi ¢ikarken de-
ney grubundaki 6grenciler dilin bitiin araglarini kullanmada daha yiksek puan-
lar almiglardir.

Cirakoglu (2003), ilkogretim besinci sinif Fen Bilgisi dersinin "Ses" Unite-
sinin 6gretiminde, Coklu Zeka Kurami'nin uygulandigi grup ile geleneksel yon-
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temin uygulandigi grubun erisileri arasindaki farki arastirmistir. Coklu Zeka
Kurami uygulamalarinin bilgi diizeyi davranislari ile uygulama diizeyi davranis-
larinin kazandirilmasinda daha etkili oldugunu belirtmistir.

Sivri (2007)'nin, yaptigl arastirmada, Coklu Zekd Kurami'nin 10.sinif 6g-
rencilerinin Tekstil Teknolojisi dersinde basarilarina anlamli bir katki sagladigi
tespit edilmistir. Sinif i¢i gozlemlerde deney grubu 6grencilerinin, derse daha
fazla ilgi gosterdikleri de saptanmistir.

Alaz (2007), Coklu Zekad Kurami’nin Cografya Egitimi ve 68retiminde uy-
gulanabilirligini tespit etmek ve 6grencilerin cografya dersine yonelik olan tu-
tum ve davranislarini olumlu yonde gelistirebilmelerinde bu kuramin etkisini
gosterebilmek amaciyla yaptigl arastirma sonucunda, 9. siniflarda “Dis Kuvvet-
ler” konusunda, basari testi ve tutum o6lgeginde deney grubu lehine anlaml bir
farkhlik elde edilmistir.

Koksal (2006), kavram 6gretimi ve Coklu Zekd Kurami adli ¢alismasinda,
kavram yanilgilarinin belirlenmesine yonelik ¢alismalar, kavram 6gretiminde
yeni yontemlere ihtiya¢ oldugunu vurgulamaktadir. Coklu Zeka Kurami’'na yo-
nelik etkinliklerin olumlu neticeler vermesi, kavram 6gretiminde, ¢oklu zeka
etkinliklerinin dikkate alinmasini gerektigini ifade etmistir.

Kayiran (2007), ¢oklu zekd kurami destekli kubasik 6grenme yénteminin
ilkogretim besinci sinif Tlrk¢e dersinde, 6grencilerin okudugunu anlamaya
yonelik akademik basarilari ve derse iliskin tutumlari Gzerindeki etkisine iliskin
arastirma sonucunda basari testi ve tutum Olgegi son test puanlari agisindan
deney grubu lehine istatistiksel olarak anlamli bir fark bulunmustur. Ayni aras-
tirmada, 6grencilerle yapilan gorismelerde, 6grenciler, coklu zeka destekli
kubasik 6grenme yontemi sayesinde, Tiirkge derslerini daha ¢ok sevdiklerini,
derse daha ¢ok katilma istegi duyduklarini séylemislerdir. Ayrica, bu ydntemin,
basarilarini arttirdigini; arkadaslariyla daha iyi kaynasmalarini sagladigini; da-
yanismayi, paylasmayi ve birlikte calismayi 6grettigini ifade etmislerdir.

Tilbe (2006), tarafindan yapilan arastirmada, Coklu Zeka Kuramina go-
re hazirlanan Tilrkge 6gretiminin, 6grencilerin Tlrkge dersindeki basarilarina ve
ogrenilenlerin kaliciligina etkisini belirlenmeye ¢alistigl arastirmada deney gru-
bunda uygulanan Coklu Zekd Kuramina gore hazirlanan Tirkge dersinin 6gre-
timi ile kontrol grubunda uygulanan geleneksel 6gretime gore 6grenci erisisi ve
ogrenme kaliciligi Gzerinde deney grubu lehine manidar bir farkhiligin olustugu
belirlenmistir.

Susar (2006), Turkce dersinde ¢oklu Zeka kuramina dayali isbirlikli 6g-
renme yonteminin ilkégretim 4. sinif 6grencilerinin erisi, tutum, 6grenme
stratejileri ve ¢oklu zeka alanlari Gzerindeki etkisini arastirmistir. Arastir-
mada Okudugunu anlama basarisi ve tutuma yonelik olarak hem isbirlikli
0grenme yontemi hem ¢oklu zekd kuramina dayali isbirlikli 6grenme yon-
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teminin, 2005 -2006 Tirkce dersi 6gretim programiyla yapilan 6grenmeye
gore daha etkili oldugu saptanmistir. Ayrica hem okudugunu anlama strate-
jilerinin kullaniminin gelistiriimesinde hem de sozel — dilsel zeka, gorsel
uzamsal zeka, bedensel — kinestetik zeka, 6ze doniik Zeka alanlarinin hare-
kete gecirilmesinde ¢oklu zeka kuramina dayali isbirlikli 6§renme yéntemin
etkili oldugu saptanmistir.

4.6. Oneriler

ilkégretimde Coklu Zekd Kuramina Dayali Ogretim Uygulamalarinin 6g-
rencilerin okuma aliskanligi, tutumu ve okudugunu anlama 6z yeterlik algilari-
na iliskin etkisinin arastirildigi bu ¢alismada yukarida belirtilmis olan sonuglar-
dan hareketle sunulacak oneriler iki alt baslik altinda verilebilir:

4.6.1. Arastirma Bulgularina iliskin Oneriler

1. Tirkge derslerinde 6grencilerin okuduma aliskanhgina iliskin tutumu
ve okudugunu anlama 6z yeterlik algisini gelistirici ¢oklu zeka destekli 6gre-
timsel uygulamalara yer verilmeli.

2. Tirkge derslerinde her okuma pargasi sonunda 6grenme eksiklikleri-
ni giderici etkinliklere, konu izleme testlerine yer verilmeli. Ogrenciler Tiirkce
derslerinde birden ¢ok duyu organini kullanabilecekleri etkinliklere tesvik edil-
meli.

3. Ogrenciler arasinda bireysel farkliliklar oldugu gercegi dikkate alina-
rak, 6grenciler basarili ve yetenekli olduklari zekd alanlarina yonlendirilmeli,
zayif olduklar zeka alanlarinda da 6gretmen tarafindan desteklenmeli.

4. Derste izlenen ¢oklu zeka destekli ders etkinliklerinin, 6grencilerin
okudugunu anlama 6z yeterlik algilarinin sekillenmesinde 6nemli bir etkiye
sahip oldugu gergegi unutulmamali.

5. Ogrencilerde kitap okuma aliskanligi ve sevgisini gelistirmek icin 6g-
rencilerin kitap okumalar diizenli olarak takip edilmeli. Bunun igin Tirkce 6g-
retmenleri kitap takip formu veya gizelgelerini hazirlamali, 6grencilerden oku-
duklari kitaplara iliskin yazili veya sozIl 6zet istemeli, 6rnek 6grenciler tesvik
edici olarak édullendirilmeli.

5.2.2. Yapilacak Arastirmalara iliskin Oneriler

1. ilkégretimde Coklu Zekd Kuramina Dayali Ogretim Uygulamalarinin
etkililigine iliskin olarak 6. ve 8. siniflarda 6grencilerin bilissel ve duyussal 68-
renmeleri lizerindeki etkisi arastinlabilir.

2. lilkdgretimde Coklu Zekd Kuramina Dayali Ogretim Uygulamalarinin
etkililigini saptamak igin Tirkce dersi disindaki Matematik, Sosyal Bilgiler dersi
ve Fen-Teknoloji 6gretim derslerinde de galismalar yapilabilir.
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3. Tirkge ders kitaplarindaki etkinlikler, 6grencilerin birden ¢ok duyu
organlarini kullanabilecekleri, farkli zeka alanlarindaki yeteneklerini gelistirici
bicimde yeniden tasarlanmalidir.

4. Tirkge ve diger brans 6gretmenlerine ¢oklu zeka kuramina iliskin
hizmet ici egitim seminerleri verilebilir.
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