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2008-2013 Yillar1 Arasindaki SBS Matematik Sorularinin PISA
Matematik Yeterlik Diizeylerine Gore Siniflandiriimasi’
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Ozet

Egitimin temel hedeflerinden biri, 6grencileri iginde yasadiklari ¢agin sartlarina
hazir hale getirmektir. Bu c¢ergeveden bakildiginda ¢agimizda matematik
egitimindeki anlayis 6grencilere “Ne oJgretelim?” sorusuna yanit aramak yerine
ogrettiklerimizi hayatlarinda “Nasi/ kullanabilirler?” sorusuna yanit aramak seklinde
degismistir. Bagka bir deyis ile Ogrenciler artik okuryazarlik kavrami altinda
bulusturulmaya calisilip; Ogrencilerin  bilgilerini giinlik yasamda kullanmak,
mantiksal ¢ikarimlar yapmak, ¢esitli durumlarla ilgili problemleri yorumlamak ve
¢Ozmek i¢in dgrendiklerinden ¢ikarimlar yapma kapasitelerini gelistirmek egitimin
temel amaglar1 arasinda yer almistir. Bu baglamda bakilacak olursa belirtilen
amaglart &grencilerin ne Olgiide kazandigini ve bu kazanimlarin diizeylerini
belirlemek icin 3 yilda bir yapilan uluslararast PISA sinavi yapilmakta ve biitiin
disiplinler igin PISA yeterlilik diizeyleri belirlenmektedir. Buradan hareketle bu
¢aligmanin amaci iilkemizde uygulanan SBS smavlarinda 2008-2013 yillar1 arasinda
sorulan matematik sorularmi PISA yeterlik Slgegine gore smiflayip incelemektir.
Yapilan bu ¢alismada veriler, nitel arastirma veri toplama yontemlerinden dokiiman
incelemesi teknigi kullanilarak toplanmugstir. Calismanin sonuglarina bakilacak
olursa; calismada incelenen 2008-2013 yillar1 arasinda SBS smavlarindaki
matematik sorularinin biitiin seviyelere uygun sorular olmadigi goriilmiigtiir.
Sorularin genel olarak 2, 3 ve 4. seviyede yer aldiklari, en ist seviye olan 5.
seviyede 1 tane, 6. seviyede ise herhangi bir sorunun bulunmadigi gériilmiistiir. Milli
Egitim Bakanligi tarafindan uygulanan SBS sinavinda iist seviyelerde sorularin
bulunmamasi ise diisiindiiriiciidiir. Bu nedenle SBS sinavinda sorulan matematik
sorularinin tekrar gozden gecirilmesi ve her seviyede soru hazirlanarak Slgme
yapilmasi onerilmektedir.
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6leegi, SBS matematik problemleri
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Abstract

One of the main objectives of the education is students are ready to make the
conditions of the age in which they live. From this perspective approach of
mathematics education changed in our age looking for answers to the question as
instead of "what we teach them?", "How they use our teaching which their life?". In
other words, the main purpose of education is our students collected under the
mathematical literacy. Then teach them which students' knowledge which use in
everyday life, to make logical inferences, interpret and solve problems related to the
various situations. The purpose of this study was implemented in our country
between the years of 2008-2013 SBS questions examined and categorized according
to the scale which PISA mathematics proficiency. In this study, data was collected
using qualitative research techniques, document analysis methods of data collection.
The results of the study, the questions examined in this study all levels of math
exams in 2008-2013 SBS was not appropriate questions. Questions in general 2, 3
and 4 levels of which they are located, exams include just one question which is the
highest level of 5 and there have not been any questions level 6. SBS administered
by the Ministry of National Education thought-provoking the absence of the upper
levels questions. For this reason, math questions of SBS should be every level and
be prepared questions reconsideration measurement is recommended.

Key Words: PISA, Mathematics competency levels, Mathematics competency
scale, Mathematics problems of SBS

1. Giris

Son yillarda iilkelerin ulusal egitim politikalarinin uygulamalarinda 6nemli degisimler
olmustur. Bu degisimlerde en biiyiik rol oynayan gii¢ kiiresellesme ve bu kiiresellesmenin
igsellestirilmesi siirecidir (Rinne, 2008). Kiiresellesme, bunun igsellestirilmesi ve ekonomik
yarig, egitime ekonomik c¢evreler tarafindan bakist 6n plana ¢ikarmustir (Grek, 2009;
Lingens, 2005). OECD, World Bank, Unesco, Europian Commission ve WTO gibi pek ¢ok
uluslararasi kuruluglar, karsilagtirmali aragtirmalar, raporlar ve projeler hazirlayarak diinya
capindaki politikalarin sekillenmesinde baskinligi artan bir rol oynamaya baglamislardir
(Devidal 2009; Domenech & Mora-Ninci 2009; Steiner-Khamsi 2004). Bugiin bu
kuruluslardan o&zellikle OECD, egitim politikalarinin gelistirilmesinde rol oynayan
uluslararasi aktorlerin en 6nemlilerinden biridir (Rautalin and Alasuutari 2009).

OECD’nin etkili giici genis karsilastirmali arastirma kapasitelerinden kaynaklanan
uzman konumuyla ilgilidir (Rautalin and Alasuutari 2009). OECD’nin egitime bakis
gbstergeleri ve OECD’nin isbirligiyle diizenlenen Uluslararas1 Ogrenci Degerlendirme
Program1 (PISA) calismasi egitsel fikirlerin ortaya ¢ikmasi ve egitsel ustiinliikteki en
onemli araclardan biri haline gelmistir (Zajda,2005). Ozellikle PISA karsilastirmali
uluslararas1 egitim performans verilerinin analizi ve gelistirilmesi igin seckin kiiresel bir
orgiit olan OECD ile birlikte anilmaktadir.

Uluslar Arast Ogrenci Degerlendirme Programi (PISA), 6nde gelen endiistrilesmis
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iilkelerdeki 15 yas cocuklarinin kazandiklar1 bilgi ve beceriler {lizerine ii¢ y1l arayla yapilan
bir tarama arastirmasidir (OECD, 2005). Ekonomik Isbirligi ve Kalkinma Orgiitii (OECD)
araciligl ile iilkeler arasinda kurulan uluslararast uzmanlik hizmetleri ile kiiltiirler arasi
karsilastirmalar yapilabilmektedir. Bu karsilastirmalar yapilirken elde edilen istatistiki
verilere diinya c¢apimnda medya yogun bir ilgi gostermektedir (OECD 2007a). Bu
arastirmaya katilan iilkeler, belirlenen bilimsel dlgiitler dogrultusunda egitim diizeylerinin
ve Ogrenci profillerinin katilimci {ilkeler arasinda ne durumda olduklari hakkinda bilgi
sahibi olurlar. Ayn1 zamanda kendi egitim durumlari ve uygulayacaklar1 politikalar
hakkinda objektif gostergeler elde ederler. Pek ¢ok iilke PISA sonuglarini baz alarak egitim
sistemlerini gézden gegirip revize etmektedir (Figazzolo 2009).

PISA arastirmasi orgiin egitime devam eden 15 yas grubundaki dgrencilerin, matematik
okuryazarligi, fen bilimleri okuryazarligi ve okuma becerileri konu alanlarmin diginda,
ogrencilerin motivasyonlari, kendileri hakkindaki goriigleri, 6grenme bigimleri, okul
ortamlart ve aileleri ile ilgili veriler toplamaktadir. PISA Projesi’nde; ¢oktan seg¢meli,
karmagik ¢oktan se¢meli, agik uclu, kapali uglu gibi degisik soru tiirleri kullanilmaktadir.
PISA Projesi’ne katilacak olan okul ve 6grencilerin se¢im iglemi, OECD tarafindan tesadiifi
(seckisiz) yontemle belirlenmektedir. Tiirkiye de OECD’ye iiye bir iilkedir ve bu sinava
katilmaktadir.

PISA Projesi 2000 yilinda uygulanmaya baslamistir. Her yil bir alan agirlikli olarak
iicer yillik donemler halinde uygulanan projeye iilkemiz, ilk kez 2003 yilinda olmak iizere
2006, 2009 ve 2012 yillarinda da katilmistir. Ulkemiz bu arastirmalarda OECD iilkeleri
arasinda son siralarda yer almistir. PISA matematik egitiminde 15 yas grubundaki
ogrencilerin okul miifredatindan 6grendikleri bilgi ve becerileri giiniimiiz diinyasinda ne
derecede kullanabildiklerini belirlemeye ¢alisan bir sinavdir. Bu baglamda PISA sinavinda
Ogrencilerin matematik alaninda dogrudan ¢ikarim yapmasi ve dort islemi basartyla
uygulamasi temel yeterlik diizeyine erismek igin yeterli olmasina ragmen Tiirkiye’deki
ogrencilerin yarisindan fazlas1 matematik alaninda basari saglayamamigslardir (MEB, 2007;
OECD, 2007).

PISA projesinde amag, 15 yasinda olan ve zorunlu egitim déneminin sonlarina yaklagan
geng yetiskinlerin glinimiiziin bilgi toplumunda karsilasacaklari zorluklarla miicadele
etmek i¢in ne kadar hazirlikli olduklarini 6lgmektir. PISA, bu hazirbulunusluk durumunu
“okuryazarlik” olarak adlandirmaktadir. PISA’nin matematik alanindaki basarist da
matematiksel okuryazarlikla dogru orantilidir. PISA'min  kullandigt  matematiksel
okuryazarlik kavrami 6grencilerin analiz etme, akil yiiriitme ve iletisim kapasiteleri ile
niceliksel, uzamsal, olasilikli diislinme ve diger matematiksel kavramlari iceren farkli
durumlardaki matematiksel problemleri ¢6zme ve yorumlama ile ilgilenmektedir. Bu
becerileri degerlendirmek igin ise matematik yeterlik Olceginde yer alan alti diizey
kullanilmaktadir (MEB, 2007; OECD, 2007).

1.1. Matematik Yeterlik Olcegi

PISA 2012, 2009 ve 2006'daki matematik testinde yer alan sorular igin PISA 2003'te
oldugu gibi matematik yeterligi alt1 diizey olarak belirlenmistir (Tablo 1). Tablo 1°de her
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yeterlik diizeylerine ulasan oOgrencilerin hangi matematiksel siirecleri ve islemleri
yapabildikleri tanimlanmakta, buradan yola ¢ikarak iilke genelinde &grenci yeterlikleri
hakkinda genel yorumlar yapmak miimkiin olabilmektedir (MEB, 2007; OECD, 2007).

Tablo 1: PISA Matematik Yeterlik Diizeyleri ve Tanimlari

Yeterlik
Diizeyleri

Ogrencinin Yapabildikleri

Altinc1 diizeye erismis olan dgrenciler, kendi arastirmalari ve modelleme
caligmalarindan elde ettikleri bilgilere dayali olarak karmagsik problem
durumlartyla ilgili kavramlar olusturabilir, genellemeler yapabilir ve bunlar
kullanabilirler. Farkli bilgi kaynaklar1 ve gosterim bigimleri arasinda
baglant1 kurabilir ve bunlarin birinden 6tekine kolaylikla gecis yapabilirler.
Bu 0&grenciler ileri diizeylerde matematiksel diisinme ve akil yiirlitme
ornekleri ortaya koyabilirler. ilk kez karsilastiklar1 problemleri ¢dzmek icin
gerekli olan stratejileri gelistirme girisimlerinde, beceri ve anlayis
gelistirmis, sembolik ve formal matematiksel islem ve bagintilar iizerinde
hakimiyet saglamis olduklarini ortaya koyabilirler. Bu diizeye erismis olan
ogrenciler kendi buluslari, yorumlari ve goriisleri ile bunlarin verilen
durumlara uygunluguna iliskin diisiincelerini formiile edebilir ve bagkalaria
tam olarak anlatabilirler.

Besinci diizeye erigsmis olan 6grenciler karmagik durumlarla ilgili modeller
gelistirip kullanabilir, bunlarla ilgili sinirliliklar: gérebilir, sayiltilart
belirleyebilirler. Ogrenciler, bu gibi modellerle ilgili karmasik problemlerle
calisirken yararlanilabilecek nitelikteki stratejileri segebilir, karsilagtirabilir
ve degerlendirebilirler. Bu diizeydeki 6grenciler kapsaml, iyi gelismis
diisiinme ve akil yiiriitme becerilerini, uygun sekilde iligkilendirilmis
matematiksel gosterimleri, sembolik ve formal tanimlama veya belirlemeleri,
bu durumlarla iliskili fikirlerini kullanarak stratejik ¢alismalar yapabilirler.
Yaptiklar iglemler iizerine derinlemesine diislinebilirler, yorumlarini ve akil
yiriitmelerini formiile ederek bagkalarina anlatabilirler.

Dordiincii diizeye erigmis olan 6grenciler, sinirliliklart olabilecek ve sayiltilar
belirlenmesini gerektirebilecek karmagik somut durumlarla ilgili belirgin
modellerle etkili bir sekilde ¢aligabilirler. Sembolik durumlar da dahil olmak
tizere farkli gosterimleri segip birlestirebilir ve bunlar1 gergek diinyada
karsilagilabilecek durumlarin ¢esitli yonleriyle iligkilendirebilirler. Bu
baglam igerisinde, iyi gelismis becerilerini kullanabilir, bazi 6ngdriilerde de
bulunarak esnek diisiinebilirler. Bu 6grenciler, kendi yorumlarina,
goriislerine ve hareketlerine dayali agiklama ve goriisler kurgulayabilir ve
bunlar1 bagkalarina anlatabilirler.
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Ucgiincii diizeye erigmis olan dgrenciler, ardisik kararlar vermeyi gerektiren
durumlar da dahil olmak {izere, agik¢a belirtilmis olan islemleri
gergeklestirebilirler. Basit problem ¢6zme stratejilerini segip kullanabilirler.

3 Bu ogrenciler, farkli bilgi kaynaklarina dayanan gdsterimleri yorumlayip
kullanabilir ve bu kaynaklardan hareketle dogrudan akil yiiriitme
yapabilirler. Yorumlarini, sonu¢larii ve akil yiiriitmelerini anlatan kisa
raporlar olusturabilirler.

Ikinci diizeye erigmis olan dgrenciler, dogrudan gikarim yapmaktan baska bir
beceriye gerek olmayan bir baglamda ifade edilmis olan durumlari tantyabilir
ve yorumlayabilirler. Bu 6grenciler, tek bir kaynaktan gerekli bilgiyi elde

2 edebilir ve sadece bir gosterim bigimini kullanabilirler. Bu diizeydeki
Ogrenciler temel algoritmalari, formiilleri, islem yollarim1 ya da alisilan
kullanabilirler. Dogrudan bir bigimde akil yiiriitebilirler ve sonuglar {izerinde
goriilenin dtesine gegmeyen yorumlar yapabilirler.

Birinci diizeyde bulunan &grenciler, sorunun agikca belirtildigi, ¢6ziim i¢in
gerekli biitiin bilgilerin verildigi, bilinen bir kapsam igerisinde sunulmus olan

1 sorular1 yanitlayabilirler. Bu O6grenciler, bilinen durumlarla ilgili olarak
verilen belirgin yonergelere gore bilgileri ayirt edebilir ve rutin iglemleri
yapabilirler. A¢ik olan ve tek bir uyariciy: takip etmekle yapilabilen iglemleri
gergeklestirebilirler.

Diizey 1’in
alti

Olgekte en iist diizeyde bulunan sorular yiiksek diizeyde yorum gerektirmekte olup bu
sorulart ¢ozerken Ogrencinin ayni anda birden fazla beceriyi ise kosmasi gerekmektedir.
Ogrencilerin matematigi etkili olarak kullanmalarina olanak taniyan becerilerini
sergilemeye basladiklart Diizey 2, matematik yeterliliginin taban ¢izgisi olarak
diistiniilmektedir. Diizey 2 6devleri 6grencilerin sadece dogrudan c¢ikarim gerektiren
matematiksel problemleri tanimalarint icermektedir, yani basit bir kaynaktan bilgiyi secip
¢ikarmay1 ve sonuglarinda hazir bilgiyi yorumlamalarim gerektiren problemlerdir (MEB,
2007; OECD, 2007).

PISA sonuglart iilkelerin egitim sistemlerine 151k tuttugundan iilkeler egitim sistemlerini
yenileme cabalarma girmislerdir. Ulkemizin ilk kez katildigi 2003 yili PISA sonuglari
egitim sistemimizdeki eksikler acisindan onemli ipuglar1 igermektedir. Bu eksikliklerin
giderilmesi i¢in Talim Terbiye Kurulu Bagkanligi’nca ilkogretim 1-5. smif Ogretim
programlar1 yenilenmis ve 2005-2006 dgretim yilinda uygulamaya konulmustur. Yenilenen
programda davranigg1r yaklasimin yerini bilissel ve yapilandirmaci yaklasim almis ve
sarmallik ilkesi gdzetilmistir. Yeni programlarda derslerin ezbercilikten uzak, eglenceli,
hayatin iginde ve kullanilabilir olmasma onem verildigi goriilmektedir (TTKB, 2005).
Yenilenen egitim programi altinda matematik O&gretiminin amaglari arasinda sunlar
belirtmektedir;

» Ogretim programi kavramsal 6grenmeyi, islemlerde akici olmayi, matematik
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bilgileriyle iletisim kurmay:1 tesvik ederken, Ogrencilerin matematige deger
vermelerine ve problem ¢6zme becerilerinin gelisimine vurgu yapmaktadir. Ayrica
ogrencilerin somut deneyimler yardimiyla matematiksel anlamlar olusturmalarina,
soyutlama ve iligkilendirme yapmalarina o6nem vermektedir. Diger yandan
matematigi O0grenmek; temel kavram ve becerilerin kazanilmasinin yani sira
matematikle ilgili diislinmeyi, problem ¢6zme stratejilerini kavramayir ve
matematigin ger¢cek yasamda onemli bir ara¢ oldugunu fark etmeyi de igerir.
Dolayisiyla, &grencilerin  matematigi “hissedilir, yararli, ugrasmaya deger”
gormelerine ve “Ozenle ve sebat ederek” calismalarina yardim edecek &grenme
ortamlar1 olugturmak 6nemlidir.

Milli egitimin ilkdgretim matematik programinin amaclarina baktigimizda bu amaglarin
PISA matematik yeterlik Slgegi ile Ortiistiigiinii gormekteyiz. Bu amaglarin ne derecede
kazanildigint belirlemek i¢in ise 8. sinif sonunda SBS (Seviye Belirleme Sinavi)
yapilmaktadir. MEB’in ilkdgretim programinda belirledigi amaglar su sekilde siralanabilir;

Ogrenci,

1. Matematiksel kavramlart anlayabilecek, bunlar arasinda iliskiler kurabilecek, bu
kavram ve iligkileri giinliikk hayatta ve diger disiplinlerde kullanabilecektir.

2. Matematikle ilgili alanlarda ileri bir egitim alabilmek igin gerekli matematiksel
bilgi ve becerileri kazanabilecektir.

3. Problem ¢6zme siirecinde kendi diisiince ve akil yiiriitmelerini ifade edebilecektir.

4. Matematiksel diisiincelerini mantikli bir sekilde agiklamak ve paylagmak igin
matematiksel terminoloji ve dili dogru kullanabilecektir.

5. Tahmin etme ve zihinden islem yapma becerilerini etkin kullanabilecektir.

6. Problem ¢ozme stratejileri gelistirebilecek ve bunlar1 giinliikk hayattaki
problemlerin ¢dziimiinde kullanabilecektir.

7. Kavramlari farkli temsil bigimleri ile ifade edebilecektir.

8. Matematige yonelik olumlu tutum gelistirebilecek, 6zgiiven duyabilecektir.

9. Sistemli, dikkatli, sabirli ve sorumlu olma 6zelliklerini gelistirebilecektir.

10. Arastirma yapma, bilgi liretme ve kullanma becerilerini gelistirebilecektir.

MEB belirledigi bu amaglar1 3 ana baslik altinda toplamistir ve ilkogretim matematik
programinin amaglari olarak yayinlamistir. Bu baglamda ilkdgretim matematik programinin
amaclarim iletisim, akil yiiriitme ve iliskilendirme basliklar1 altinda toplamistir. [letisim:
Matematik; kavramlart arasinda anlamli iligkiler bulunan, kendine 6zgii sembolleri ve
terminolojisi olan evrensel bir dildir. Ogrencilerin matematik dilini dogru ve etkili bir
sekilde kullanabilmesi amaglanmalidir. Matematiksel iletisimde soyut sembolik ifadelerin
yant sira, sozIlii anlatimdan, yazili ve gorsel ifadelerden ve gerektiginde modellerden de
yararlanmak bilyiik &nem tasimaktadir. [liskilendirme: Matematik, sadece Kkurallar,
semboller, sekiller ve islemlerden ibaret degildir. I¢inde bir anlam biitiinligii olan diizenler
ve iligkiler agidir. Ayrica, matematikle diger disiplinler ve yasam arasinda da iliskiler
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bulunmaktadir. Buna bagh olarak iligkilendirme becerisi, matematik kavramlarinin kendi
aralarinda da, bir matematiksel kavramin diger disiplinlerle ve gilinlik hayatla
iliskilendirilmesini kapsamaktadir. Ayrica matematiksel iglemlerin tiim bunlarin temelinde
yatan kavramlarla da iligkilendirilmesi Onemsenmektedir. So6zii edilen iliskilerin
kullanilmasi i¢in olusturulan ortamlar, 6grencilerin matematigi daha rahat ve daha anlaml
ogrenmelerini saglayacaktir. Akil Yiiriitme: Akil yiiriitme (muhakeme), eldeki bilgilerden
hareketle matematigin kendine 6zgii ara¢ (semboller, tanimlar, iliskiler, vb.) ve diisiinme
tekniklerini (tlimevarim, tiimdengelim, karsilastirma, genelleme, vb.) kullanarak yeni
bilgiler elde etme siireci olarak tanimlanabilir. Akil ylirtitme becerisinin okul ve okul dis1
hayat1 kolaylastirmadaki etkisi de dikkate alindiginda matematik 6gretim siirecinde bu
becerinin gelistirilmesi i¢in ortamlar hazirlanmasinin gerekliligi ortaya ¢cikmaktadir.

MEB 2013 &gretim planinda “iletisim, akil yiiriitme ve iligkilendirme” basamaginda
matematik ile gilinlik yasami iligkilendirme ve aradaki kopuklugu giderme c¢abasi
icerisindedir. Bu durum PISA yeterlik diizeyleri incelendiginde 4. seviye ve istii
Ogrencilerin yapabilecegi bir durum olarak karsimiza ¢ikmaktadir.

Bu baglamda SBS sinavinda sorulan sorularin ve problemlerin PISA matematik yeterlik
diizeyine gore siniflandirilmasi ve incelenmesi literatiir i¢in bir farkindalik ortaya
koyacaktir. Bu dogrultuda arastirmanin amaci 2008-2013 yillar1 arasinda yapilan SBS
smavinda &grencilere yoneltilen sorularin ve problemlerin PISA matematik yeterlik
Olgegine gore hangi diizeyde olduklarini ve nasil bir degisim gosterdiklerini incelemektir.

2. Yontem

Bu caligmada, nitel arastirma yaklasimlarindan dokiiman analizi kullanilmistir.
Dokiiman analizi aragtiritlmasi hedeflenen olgu ve olgular hakkindaki yazili materyallerin
analizini kapsamaktadir (Yildirim ve Simsek, 2005). Dokiiman analizi yaparken belirlenen
caligmalar belirli kodlar altinda incelenip, smiflandirilmaktadirlar. Bu siniflandirmalarla
veriler, okuyucuya sistematik ve biitiinciil bir sekilde sunulabilmektedir. Yani bir ¢aligma
ile ilgili olan kayit ve belgeleri toplayarak belirli norm veya sisteme gore kodlayip inceleme
islemidir (Cepni, 2009). Bu nedenle dokiiman analizi tarihsel ve nitel arastirmalarda
kullanilan bir tekniktir. Bu galismada da buna bagli olarak SBS’de yer alan matematik
sorular1 incelenmistir. Buradaki asil amag ise incelenen durumu etraflica tanimlamak ve
aciklamaktir. Bu nedenle de bu arastirmada dokiiman analizi yoluyla veriler toplanmustir.

Bu amagla 2008-2013 yillart arasindaki 8.sinif Seviye Belirleme Sinavlari (SBS),
Programme for International Student Assessment (PISA)’da yer alan Matematik Yeterlik
Olgegine gore incelenmistir. Incelemenin 2008 yilindan baslamasimin sebebi, bir 6nceki
donemde liselere giris i¢in 8. sinif sonunda yapilan yilsonu smavlarinin isminin OKS
(Ortadgretim Kurumlart Sinavi) olmasi ve 2005-2006 yillarinda degisen yeni egitim
sistemini ve Milli Egitim’in bu yeni egitim programindaki amaglarini tam olarak
yansitmadiginin diistiniilmesidir. 2008 yili OKS sinavinin yapildigi son yil olmasina
ragmen yeni egitim sisteminde yapilmasi ve okuyucuya bir Onceki donem sinavlari
hakkinda fikir vermesi agisindan c¢alismaya dahil edilmistir. Analizler yillara gore yapilmis
olup, her bir sorunun PISA Matematik Yeterlik Ol¢eginde hangi diizeyde oldugu tespit
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edilmis ve smiflandirmalar bu g¢ercevede yapilmistir. Bu calismada oncelikle incelenmis
olan sorularin her birinin olasi ¢dzlimleri yapilmistir. Daha sonra sorularin ¢oziimii i¢in
gerekli olan beceri/beceriler belirlenmistir. Bunun sonucunda ise sorular i¢in belirlenmis
olan beceri/becerilerin matematik yeterlik 6lgeginde hangi diizeyde olduklart belirlenerek
sorularin diizeyine karar verilmis ve smiflama tamamlanmistir. Bulgular boliimiinde
SBS’de yer alan sorulardan ornekler ile analizler daha detayli olarak agiklanmistir. Bu
baglamda Sekil 1°de bir sorunun nasil analiz edildigi goriilmektedir.

Soru 11. Say (Aritmetik): DOVIZ KURU

Yeterlik Diizeyi: 4

Singapur’dan Mei-Ling karsilikli degisim 6grencisi olarak 3 ay siireyle Giiney Afrika’ya
gitmek i¢in hazirlik yapiyordu. Onun, bir miktar Singapur Dolarin1 (SGD) Giiney Afrika para birimi
olan Rand’a (GAR) gevirmesi gerekti.

Bu 3 ay siiresince doviz kuru orani bir SGD i¢in 4,2’den 4,0 GAR’a degismistir.

Mei-Ling Giiney Afrika randin1 yeniden Singapur dolarina ¢evirdiginde, doviz kurunun 4,2
GAR yerine 4,0 GAR olmasi Mei-Ling’in yararina m1 olmustur? Yamitinizi destekleyecek bir
aciklama yaziniz.

Sorunun Analiz Edilisi: Bu, herkesin karsilasabilecegi bir durumla ilgili, a¢ik uclu yani

Ogrencinin birer yanit olusturarak yazmasini gerektiren bir soru. Yanitlayici 6grencinin islem
yollarina iligkin bilgilerini kullanarak ¢arpma ve bdlme yapmasini gerektiriyor. Yanitlama sirasinda
Ogrencinin gergekte karsiligi olan bir matematiksel iliskiyi yorumlamast “1 Singapur Dolari/1
Giiney Afrika Randi” seklinde verilen bir degisim orani iizerinde diisiinmesi, problemi ¢6zmek i¢in
esnek diistinmeden yararlanmasi ve temel hesaplama ve sayisal karsilagtirma yapma becerilerini
kullanmas: gerekmektedir. Ogrencinin, ayni zamanda buldugu sonugla ilgili bir agiklama
olusturmasi da gerekmektedir. Asina olunan bir baglam, karmasik bir durum, problemin rutin, sik
karsilasilan bir problem olmamasi, akil yiiriitme ve sezgiyi gerektirmesi, iletisim araglarindan
yararlanmay1 gerektirmesi nedenleriyle bu problem matematikle ilgili dordiincii performans
diizeyinde ve daha st diizeylerde olanlarin ¢6zmesi beklenen bir sorudur.

Sekil 1. PISA 2003’den bir soru 6rnegi ve sorunun diizeyinin belirlenmesi

Bu siirecte SBS’de yer alan sorulart arastirmacilarin yani sira ilkdgretim matematik
egitiminde doktora tez asamasindaki ii¢ uzman olmak iizere toplam 5 kisi analiz etmistir.
Arastirmacilar ile uzmanlarin yaptiklar1 analizler ise %87 oraninda Ortiismiistiir. Bunun
ardindan arastirmacilar ile uzmanlarin analizleri karsilagtirilarak ortak olanlar dogrudan
alinirken farkli olanlar iizerinde tartisilmis ve ortak bir karara varilmigtir. Bunun sonucunda
da her bir sorunun PISA matematik yeterlik diizeyi 6lgeginde yer alan alt1 diizeyden hangi
diizeyde olduklar1 belirlenmistir.

Yapilan smiflandirmalar sonucunda SBS sorularmin yillara gére bulunduklart diizeyleri
gosteren frekans ve yiizde (%) tablosu verilmis ve sorularin diizeylerini gdsteren siitun
grafikleri hazirlanmistir.
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3. Bulgular

2008-2013 yillar1 arasindaki 8.smif (15 yas) 6grencilerinin katilmis olduklar1 Seviye
Belirleme Smavlarinin PISA matematik yeterlik 6lgegine gore simiflandirilmasi asagida
sunulmaktadir. Bakildiginda 2008 yilinda matematik dersinden 25 soru soruldugu goriilmiis
olup daha sonraki yillarda matematik soru sayisi 20 olarak degistirilmistir. Asagida
incelemenin yapildigi 2008-2013 yillar1 arasindaki matematik sorulari ve bu sorularin
frekans (f) ve yiizde (%) bazinda degerleri Tablo 2’de verilmistir.

Tablo 2: 2008-20013 Yillar1 Arasinda SBS’de Sorulan Matematik Sorularinin PISA
Yeterlik Diizeylerine Gore Frekans ve Yiizde Dagilimi

Yeterlik 2008-2013 Yillar1 Arasinda Yer Alan Sorular
Diizeyi N %

1 6 4,8

2 45 36

3 52 41,6

4 21 16,8

5 1 0,8

6 - -

Toplam 125 100

Alt1 yilda toplam 125 sorunun incelenmis oldugu SBS sinavlarinda 1. diizeyde toplam 6
(%4,8) soru, 2. diizeyde 45 (%36) soru, 3. diizeyde 52 (%41,6) soru, 4. diizeyde 21 (%16,8)
soru ve 5. diizeyde sadece 1 (%0,8) soru sorulmus olup 6. diizeyde sorulan sorulara
rastlanmamustir (bkz. Tablo 2.). SBS’de sorulan sorular agirlikli olarak 3. diizeyde
sorulardir ve bunu 2. diizeydeki sorular izlerken, bunun ardindan da 4. diizey sorular
gelmektedir. En iist diizey olan 6. diizeyde soruya rastlanmazken 5. diizeyde sadece 1 soru
bulunmaktadir.

Caligmada PISA matematik yeterlik diizeylerine gore simiflandirilan sorular, her bir
diizeye oOrnek olacak sekilde, sorunun nigin segilen diizeyde oldugunu belirten
aciklamalariyla birlikte takip eden boliimde verilmigtir. Matematik yeterlik dlgegindeki en
alt diizey 1. diizeydir. Sorulan sorulara bakildiginda toplam 125 sorudan 6 (%4,8) tanesinin
bu diizeyde oldugu goriilmektedir.
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(5B5-2008)

Asagidakilerden hangisi 64 dogal savisinin tGsli
sayi clarak yazihislarindan biri degildir?

) 28 B) 47 c)y 67 D) 82
(SBS-2008)

Sekil 2. Birinci Diizey Ornek Sorusu

Sekil 2’deki Ornek sorular incelendiginde Ogrencinin herhangi bir iliskilendirme
yapmasi beklenmemektedir. Ogrencinin soruyu c¢dzebilmesi icin iki konuya ait temel
bilgileri bilmesi gerekmektedir. Bu durumda soruda gerekli olan biitiin bilgiler verildigi i¢in
ve ayrica bilinen bir kapsam (rasyonel sayilarda islemler ve {iislii sayilar) icerisinde
sunuldugundan sorular 1.diizey matematik sorularidir.

Matematik yeterligi acisindan ikinci diizeye erigsmis olan 6grenciler, dogrudan ¢ikarim
yaparak bir baglamda ifade edilmis olan durumlar taniyabilir ve yorumlayabilirler. Bu
ogrenciler, temel algoritmalari, formiilleri, islem yollarini kullanabilirler ve dogrudan bir
bicimde akil yiiriiterek sonuglar {izerinde goriillenin Otesine gegmeyen yorumlar
yapabilirler. Bunun yan1 sira tek bir kaynaktan gerekli bilgiyi elde edebilir ve sadece bir
gosterim bicimini kullanabilirler. Sinavlarda yer alan sorulara bakildiginda ise 45 (%36)
tanesinin diizey 2’de yer aldig1 gériilmektedir.

Yandaki tahtada yazilmis H
olan sayillardan hangisi | |
silinirse kalan sayilann | . 1_.3=25 |
tamami rasyonel sayi ‘v 4_,5
olur? ‘ - 2./144 |
* —81 |
A) — 81 L —
B) 2+ 144
C) 45
Dy 132,25 (SBS-2009)

Sekil 3. Tkinci Diizey Ornek Sorusu
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Sekil 3’teki Ornek soru incelendiginde soruda verilen bazi matematiksel ifadelerin
smiflandirilmasinin istendigini gérmekteyiz. Bu durumda 6grenci sahip oldugu bilgileri
(rasyonel ve irrasyonel sayilar kavramlar1 ve smiflandirilmasi) kullanarak direkt olarak
verilen ifadeleri simiflandirip bir ¢ikarimda bulunmasi gerekmektedir. Bu durumlar
esliginde PISA diizeyinde degerlendirme yapilacak olursa bu sorunun 2.diizey bir soru
oldugu goriilmektedir. Yani bu diizeydeki 6grenciler verilen bir kaynaktan elde ettikleri
bilgilerle temel algoritmalari, islem yollarini oldugu gibi kullanabilirler.

Matematik yeterlik 6l¢eginde ligiincii diizeye erismis olan 6grenciler, ardigik kararlar
vermeyi gerektiren durumlar da dahil olmak {izere, agikc¢a belirtilmis olan islemleri
gerceklestirebilirler. Bu 6grenciler, farkli bilgi kaynaklarina dayanan gosterimleri
yorumlayip kullanabilir ve bu kaynaklardan hareketle dogrudan akil yiiriitme yapabilirler.
Basit problem ¢6zme stratejilerini secip kullanabilirler. Yorumlarini, sonuglarini ve akil
yliriitmelerini anlatan kisa raporlar olusturabilirler. Sorulan sorularin 52 (%41,6) tanesi
diizey 3°de yer alan sorulardir. Bu da gosteriyor ki sinavlarda yer alan sorularin hemen
hemen yaris1 3. diizeyde sorulardir ve en fazla da bu diizeydeki sorulara yer verilmistir.

Eser, kare dik prizma bigiminde
ve ayritlarindan birinin uzunlugu
30 cm olan yandaki teneke ku- .

. .. COP
tunun yan yuzlerini boyadiktan
sonra bir ylziine “¢codp” yazisini
vaziyor.

Boyanan yilizeyin alant 1680 cm® olduguna
gore, bu ¢cOop kutusunun diger farkh ayniti-
nin uzunlugu ka¢ santimetredir?

AY 14 B) 21 c) 25 D) 28

(SBS-2012)

Sekil 4. Ugiincii Diizey Ornek Sorusu

Sekil 4’teki SBS sorusu incelendiginde verilen problem durumunda &grencinin
prizmalar konusundaki yiizey alani ve yanal alan kazanimlarini tam olarak kazanmig olmasi
gerekmektedir. Ayrica problem durumda prizmalarin hangi kenarlarmin esit oldugunu
bilmelidir ve bu duruma gore ardisik kararlar alip islemleri gergeklestirebilmelidir. Bu
ogrenciler, farkli bilgi kaynaklarina dayanan gosterimleri yorumlayip kullanabilir ve bu
kaynaklardan hareketle dogrudan akil yiiriitebilirler. Bu durumda bu problemin 3.seviye bir
problem oldugu sOylenebilir.
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AsadidakKilerden hangisi yvapildiginda, ta-
ban ayritinin uzunlugu 8 ecm, yiaksekligi

12 cm olan kare dik prizma seklindeki kutu-
nun hacmi yariya iner?

A) Batdn ayrit uzunluklar ikiser santimetre
azaltuldiginda
B) Taban ayrit uzunluklarn dorder santimetre
azaltildiginca
C) Butin ayrit uzunluklar yariya indirildidginde
D) Yuksekligi 6 cm azaltildiginda
(SBS-2012)

Sekil 5. Ugiincii Diizey Ornek Sorusu 2

Sekil 5’teki 6rnek soru incelendiginde bu problem durumda da dgrencilerin prizmalar
konusunda hacim ve ayritlar kazanimlarini tamamlamis olmalar1 ve islemlerini yapabiliyor
olmalar1 beklenmektedir. Ayrica problemi ¢dzebilmeleri i¢in verilen durumu yorumlamalari
ve sonuca ulagmalar1 gerekmektedir. Bu durumda &grencilerden ardisik islemleri
yapabilmeleri ve verilenlerden yola ¢ikarak dogrudan bir yorum getirmeleri istendiginden
3. seviyede bir problemdir diyebiliriz.

Incelenmis sorulardan 4. diizeyde 21 (%16,8) tane soru bulunmaktadir. Bu oran ise
oldukga diisiik bir orandir. Bu sorulari yanitlayabilen 6grenciler ise, siirliliklart olabilecek
ve sayiltilar belirlenmesini gerektirebilecek karmasik somut durumlarla ilgili belirgin
modellerle etkili bir sekilde ¢alisabilirler. Bu 6grenciler, kendi yorumlarina, goriislerine ve
hareketlerine dayali agiklama ve goriisler kurgulayabilir ve bunlart baskalarina
anlatabilirler. Sembolik durumlar da dahil olmak t{izere farkli gosterimleri secip
birlestirebilir ve bunlar1 ger¢ek diinyada karsilasilabilecek durumlarin gesitli yonleriyle
iligskilendirebilirler. Bunun yani sira, iyi gelismis becerilerini kullanabilir, baz1 dngoriilerde
de bulunarak esnek diisiinebilirler.

—

£ T =

Cesitkenar tuggensel bélge seklindzKi bir
kaaidin. yukandaki cibi katlamp acilma-
sivia elde edilen katlama gizgisi, licgenin
hangi elemanini gésterir?

A Aclortayini

B Kenarortayini

C) Kenar orta dikmesini

D) Yuksekligini (SBS-2010)

Sekil 6. Dordiincii Diizey Ornek Sorusu




2008-2013 Yillar1 Arasindaki SBS Matematik Sorularinin PISA Matematik Yeterlik Diizeylerine... 159

Sekil 6’da verilen ve 2010 yilinda Ogrencilere yoneltilen problem durumunda
ogrencilerin problemi g¢ozebilmeleri i¢in liggenin elemanlar1 konusunda tam donanima
sahip olmalar1 gerekmektedir. Ayrica 6grencinin kagit ile olusturulan, problemin ¢6ziilmesi
i¢in verilen modelin ve olugan yeni modellerin iizerinde ¢alisabilmesi ve katlama ¢izgisinin
ne ifade ettigini belirlemesi gerekmektedir. Bu durumda sinirliliklar: olabilecek ve sayiltilar
belirlenmesini gerektirebilen karmasik somut durumlarla ilgili belirgin modellerle etkili bir
sekilde calisabilirler. Sembolik durumlarda dahil olmak f{izere farkli gésterimleri segip
birlestirebilir ve bunlart gergek diinyada karsilasilabilecek durumlarin gesitli yonleriyle
iligkilendirebilirler. Bu baglamda bakilacak olursa problem durumunun 4. seviye bir
problem oldugu goriilmektedir.

18 m

12 m yiksekliginde ve taban ayntt 18 m
alan kKare dik piramit seklinde bir is merkezi
insa edilecektir. Bu is merkezinin tabanin-
dan 8 m yukseklikten sonraki Kismimn yan
yiizleri, sekildeki giki camla kaplanacaktir.
Bunun igin kag metrekare cam kullanilhir?

A 90 B) 60 C)y 30 Dy 15
(SBS-2009)

Sekil 7. Dordiincii Diizey Ornek Sorusu 2

Sekil 7 incelendiginde verilen problemde &grencilerin sahip olduklart bilgileri verilen
model ile iligkilendirmeleri istenmektedir. Verilen sekil bir is merkezini temsil ettiginden
sekil bir matematiksel model olarak goriilmektedir. Bu durumda 6grenci bilgilerini giinliik
hayata gegirmek zorunda kalmakta ve ayrica farkli Onbilgilerini de kullanmasi
gerektiginden  (benzerlik kapsaminin belli edilmeyisi) problem 4. diizey bir problemdir.
2003 ulusal raporunda, dordiincii diizeye erismis olan dgrenciler, sinirliliklari olabilen ya da
varsayimlarda bulunulmasini gerektirebilen karmasik somut durumlarla ilgili belirgin
modellerle etkili bir sekilde ¢aligabilirler agiklamasi yer almaktadir.

Besinci diizeye erigsmis olan 6grenciler karmasik durumlarla ilgili modeller gelistirip
kullanabilir, bunlarla ilgili sinirliliklar1 gorebilir, sayiltilar1 belirleyebilirler. Ogrenciler, bu
gibi modellerle ilgili karmagik problemlerle caligirken yararlanilabilecek nitelikteki
stratejileri segebilir, karsilastirabilir ve degerlendirebilirler. Bu diizeydeki Ogrenciler
kapsamli, iyi gelismis diisiinme ve akil yiiriitme becerilerini, uygun sekilde iligkilendirilmis
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matematiksel gosterimleri, sembolik ve formal tanimlama veya belirlemeleri, bu durumlarla
iligkili fikirlerini kullanarak stratejik caligmalar yapabilirler. Yaptiklar1 islemler iizerine
derinlemesine diigiinebilirler, yorumlarini ve akil yiiriitmelerini formiile ederek bagkalarina
anlatabilirler. Bu becerileri igeren diizey 5’de ise sadece 1 (%0,8) tane soru bulunmaktadir.

Selim, bir yuzinun alani 150 ecm? olan kip
seklindeki bir oyuncag! hediye kutusuna
koymustur. Bu oyuncak, asagida ayrit
uzunluklar verilen dik prizma seklindeki
hediye kutularindan hangisinin iginde

olabilir?
A =] B) =
13 cm 13 cm
P
13 cm 1/4 cm
14 cm 12 em
C = = D =5
) 14 cm ) 12 cm
e
‘1/1 cm 16 cm
16 cm 15 cm
(SBS-2013)

Sekil 8. Besinci Diizey Ornek Soru

Sekil 8’deki 6rnek soru kiipiin 6zelliklerini bilmeli, alan ve kenar iligkisinden kiipiin
kenar uzunluklarini hesaplamalidir. Siklarda verilen modellerdeki durumlari ayri ayri
inceleyip kiiptin kenar uzunlugu ve modeli karsilastirip kutu modelinin uygunlugunu
degerlendirebilmelidir. Bu soruyu ¢ozerken Ogrenciler yaptiklari islemler iizerine
derinlemesine diislinebilir, yorumlar ve akil yiiriitmelerde bulunabilirler. PISA yeterlik
Olceginde diizey tanimlarina da baktigimizda bu sorunun 5.diizey bir soru oldugu
sOylenebilir.

PISA matematik yeterlik Ol¢egindeki en {ist diizey olan 6. diizeye erigsmis olan
ogrenciler, kendi arastirmalart ve modelleme ¢aligmalarindan elde ettikleri bilgilere dayali
olarak karmagik problem durumlariyla ilgili kavramlar olusturabilir, genellemeler yapabilir
ve bunlar kullanabilirler. Farkli bilgi kaynaklar1 ve gosterim bigimleri arasinda baglanti
kurabilir ve bunlarin birinden o6tekine kolaylikla gecis yapabilirler. Bu 6grenciler ileri
diizeylerde matematiksel diisiinme ve akil yiiriitme ornekleri ortaya koyabilirler. ik kez
kargilastiklar1 problemleri ¢ozmek i¢in gerekli olan stratejileri gelistirme girisimlerinde,
beceri ve anlayis gelistirmis, sembolik ve formal matematiksel islem ve bagintilar iizerinde
hakimiyet saglamis olduklarini ortaya koyabilirler. Bu diizeye erigsmis olan 6grenciler kendi
buluslari, yorumlar1 ve goriisleri ile bunlarin verilen durumlara uygunluguna iliskin
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diisiincelerini formiile edebilir ve bagkalarina tam olarak anlatabilirler. SBS’de bu iist diizey
becerileri igeren herhangi bir probleme ise yer verilmemistir.

Tablo 3: 2008-20013 Yillar1 Arasinda Yillara Gére SBS’de Sorulan Matematik Sorularinin
PISA Yeterlik Diizeylerine Gore Frekans ve Yiizdeleri

PISA YETERLIK DUZEYLERIi

1 2 3 4 5 6

f % f % f % f % f % f %
2008 3 12 11 44 10 40 1 4 - - - -
2009 3 15 3 15 9 45 5 25 - - - -
2010 - - 10 50 7 35 3 15 - - - -
2011 - - 8 40 8 40 4 20 - - - -
2012 - - 8 40 9 45 3 15 - - - -
2013 - - 5 25 9 45 5 25 1 5 - -
TOPLAM(f) 6 45 52 21 1

Sinavlarda yer alan sorular incelendiginde diizeylerine gore bazi farkliliklar
gosterdikleri goriilmektedir (bkz. Tablo 3.). Fakat yillara gore bakildiginda bazi yillarda en
fazla 2. diizeydeki sorulara yer verilirken baz1 yillarda da en fazla 3. diizeyde sorulara yer
verilmistir. 2008-2013 yillar1 arasindaki sorularin farkli diizeylerde oldugu goriilmektedir.
Bu yillar arasinda higbir yil 6. diizeyde soru sorulmamisgken, 5. diizeyde sadece son yapilan
SBS sinavinda bir tane soru sorulmustur. Bunun yani sira 1. diizeyde sorulan sorular ise
sadece ilk iki yil sorulmus ve diger yillarda 1. Diizeyde soruya rastlanmamuistir.
Ogrencilerin matematigi etkili olarak kullanmalarina olanak taniyan becerilerini
sergilemeye bagladiklar1 diizey 2, matematik yeterliliginin taban ¢izgisi olarak
distiniilmekte olup SBS’de bu duruma paralel olarak 2010 yilindan itibaren 1. diizeyde
sorular sorulmayarak 2. diizeyde sorular sorulmaya baglanmustir. 2010 yilinda 2.diizey
sorular agirliktayken soru diizeyleri 2013 yilina gelindikge st diizeylere dogru
kaymaktadir. Yalniz bu durumda da frekanslara bakildiginda 4. ve sonrasi diizeylerdeki
frekanslarin yetersiz kaldig1 sdylenebilir. 3. diizey ve altindaki diizeylerde toplam 100 soru
sorulmus ve Ogrencilerin SBS matematik basarisi bu sorulara verdikleri yanitlara
baglanmistir denilebilir. Bu siirecte her bir yilki sorulara bakildiginda ise agirlikli olarak 2
ve 3. diizeyde sorulara yer verildigi goriilmektedir.

Bu tablodaki degisimi ortaya koyan siitun grafigi Sekil 9’da sunulmaktadir. Grafikte
2008-2013 yillart arasinda ogrencilere yoneltilen SBS matematik sorularinin PISA
yeterlilik diizeylerine gore yapilan siniflandirmanin siitun grafigine dokiilmiis halini ve bu
sayede SBS sinavlarinda sorulan matematik sorularinin hangi diizeylerde yigilmalar
gosterdigi goriilmektedir.
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Sekil 9. SBS Sorularinin Yillara Gore PISA Matematik Yeterlik Diizeyleri

Sekil 9’da verilen grafik incelendiginde 2008-2013 tarihleri arasinda yapilan SBS
sinavlarinda sorulan matematik sorularmin PISA yeterlilik diizeylerine gore hangi seviyede
olduklarini ve yillara gore bu seviyelerin yigilmalart goriilmektedir. Grafige bakildiginda
biitiin yillarda 2. ve 3. diizey sorularda daha biiyiik yigilmalar oldugu diger diizeydeki
sorularda ise y1g1lmalarin daha az oldugu gériilmektedir. Ornegin 2010 ve 2012 yillar1 igin
grafigi inceleyecek olursak bu iki yilda da 2. ve 3. diizey sorularin daha fazla oldugu
goriilmektedir.

4, Tartisma ve Sonug

Bu calismada ele alinan 8. simif seviye belirleme sinavlarindaki matematik sorulari
PISA'da yer alan matematik yeterlik dlcegine gore incelenerek diizeyler dogrultusunda
dagilimi tartistlmistir. PISA, matematik yeterligini 6 diizey olarak belirlemesine ragmen ele
alimmig olan 8. smif smav sorularinda her diizeylerde sorulara yer verilmedigi
goriilmektedir. Sinavlardaki biitiin sorular goz oniinde bulunduruldugunda genellikle 1, 2, 3
ve 4. diizeylerdeki sorulara rastlanmistir. Bu diizeylerden de 125 soru igerisinden en fazla
52 soruyla 3. diizeyde sorulara, ikinci olarak da 42 soruyla 2.diizeydeki sorulara yer
verilmigtir. Bu sonug¢ Iskenderoglu ve Baki’nin (2011) g¢alismasiyla benzerlik
gostermektedir. Calismalarinda ilkdgretim 8.sinif 6grencilerinin ders kitaplarindaki sorulari
PISA vyeterlik diizeyine gore siiflandiran Iskenderoglu ve Baki ders kitaplarindaki
sorularin ¢gogunun 1, 2 ve 3. diizeyde toplandig1 sonucuna ulagmiglardir.

Caligma, Berberoglunun (2010) sonuglart ile de benzerlik gostermektedir. Ciinkii bu
calismanin da ortaya koydugu gibi Tiirk dgrenciler, PISA 2003 projesinde 423 ortalamayla
2. seviyede yer almaktadirlar. Bu da gosteriyor ki Tiirk dgrenciler, ortalama olarak, belirli
bir algoritmay1 takip ederek hesap yapabilmenin yani sira, tek bir kaynaktan dogrudan
cikarim yapabilmekte ve bunu tek bir sekilde gosterebilmektedirler. Tamimdan da
gorildiigii gibi, O6grenciler ancak dogrudan verilen siireclerle ilgili akil yiiriitmeler




2008-2013 Yillar1 Arasindaki SBS Matematik Sorularinin PISA Matematik Yeterlik Diizeylerine... 163

yapabilmektedirler. Incelenen sinavlarda yer alan sorularin cogunlugu da bu becerilere
yoneliktir.

Calismada incelenen SBS sorularmin  Milli  Egitim’in  ilk6gretim matematik
programindaki amaglar1 arasinda yer alan iletisim, iliskilendirme, akil yiiriitme,
karsilastirma, yorumlama gibi becerilerini igermesi beklenmektedir. Bu becerilerdeki
sorularin o6zellikle PISA’nin 5. ve 6. diizeyleriyle ortiistiigii goriilmektedir fakat bu
diizeydeki sorulara SBS sinavlarinda rastlanmamistir. Bu sonu¢ Altun ve dig.’nin 2012 de
yaptiklari ¢aligmayla paralellik gostermektedir. 2012°de yapilan bu galismada 969 sekizinci
smif 6grencisi ve 324 matematik 6gretmeni adayma PISA sorulari sorulmustur. Calismada
ogrencilerin ve 0gretmen adaylarimin giigliik cektikleri sorularda benzerlikler goriilmiis ve
problemin gerektirdigi cebirsel ifadeyi yazma ve bunu ¢dzmek suretiyle sonucu agiklama,
istatistiksel verileri anlamlandirma ve mevcut verileri kullanarak onerileri olugturmada
giiclik ¢ektikleri gozlenmistir. Diisiik ve orta basari diizeyindeki Ogrencilerin, olgek
kullanma stratejileri, yorumlama, cebirsel ifadelerde anlam ¢ikarma ve Oneri, bir amaca
doniik kullanma ile ilgili sorularda basar1 diizeyinin ¢ok diisiik oldugu sonucuna varilmistir.
Calismamizda goriildiigii iizere Ogrencilere 15°1li yaslarda matematik alaninda
kazandirilmasi hedeflenen iletigim, iliskilendirme, akil yiiriitme, kargilagtirma, yorumlama
gibi becerilerin kazandirilip kazandirilmadigini dlgen yilsonu sinavinda herhangi bir soruya
yer verilmedigi goriilmektedir.

PISA giiniimiiz teknoloji ve bilgi ¢agmna uyum saglayabilmenin en 6nemli adimin
“okuryazarlik” kavramiyla agiklamaktadir. Okuryazar bir birey daha bagarili, ¢evresine
daha iyi uyum saglayan bir bireydir. Matematik alanindaki basari ise matematiksel
okuryazarlik kavramiyla agiklanmaktadir. Bu kavramin igeriginde ise 6grencilerin analiz
etme, akil yiiriitme ve iletisim kapasiteleri ile niceliksel, uzamsal, olasilikl1 diisiinme ve
diger matematiksel kavramlari iceren farkli durumlardaki matematiksel problemleri ¢c6zme
ve yorumlama ile ilgilenilmektedir. Goriildiigii iizere bu da yine PISA’nin 3. ve iizeri
diizeylerinin agiklamalariyla ortiismektedir. Siegle ve McCoach (2007) calismalarinda
dogru egitim stratejileri ve uygun egitim igerigi kullanilarak Ogrencilerin matematik
okuryazarhi@1 6z yeterligini artirmanm miimkiin oldugunu belirtmektedirler. Yine Ozgen ve
Bindak’in (2011) ¢alismasinda matematik okuryazarligi 6zyeterlilik diizeyi yiiksek olan bir
O0grencinin matematik basarisinin da yiiksek oldugu goriilmistiir. Yapilan caligmalara
bakildiginda matematik derslerinde ve yapilan yilsonu sinavlarinda okuryazarlik kavramina
entegre olmus ve PISA’nin 4, 5 ve 6. diizeyleriyle yakindan iligkili olan &grencilerin analiz
etme, akil yiiriitme ve iletisim kapasiteleri ile niceliksel, uzamsal, olasilikli diigiinme,
yorumlama yeteneklerini gelistirici sorulara yer verilmistir.

Calismada ele alinan 125 sorudan 103’iniin alt biligsel diizeylerde yer aldigi
goriilmektedir. Benzer bir calisma olan Giiler, Ozdemir ve Dikici (2012), ilkdgretim
matematik Ogretmenlerinin smavlarindaki sorular ile SBS matematik sorularinin Bloom
Taksonomosi’ne gore karsilastirmali analizini yapmiglardir. Sonug olarak 6, 7 ve 8. sinif yil
ici sinav sorulart ve SBS sorularinin taksonomiye gore genellikle alt bilissel seviyelerde
(bilgi, kavrama ve uygulama) yogunlastig1 goriilmiistiir. Sekizinci sinif diizeyinde sorulan
sorularin %88,7 sinin alt biligsel seviyeli, %11,3 iiniin iist bilissel seviyeli ve SBS
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matematik sorularimin ise %65 inin alt biligsel seviyeli, sadece %35 inin iist biligsel seviyeli
sorulardan olustugu sonucuna ulasilmistir. Yaptiklar: bu arastirma bu c¢alismanin sonuglari
ile ortiigmektedir. Ciinkii bu ¢alismanin sonucunda da 125 sorunun 103’niin 1, 2 ve 3.
diizeylerde oldugu ortaya konulmustur. PISA yeterlik diizeylerinden 1, 2 ve 3. diizeyler
daha alt diizey becerileri igerirken, 4, 5 ve 6. diizeyler daha iist diizey becerileri
icermektedir. Ayrica bu aragtirmada elde edilen veriler ilgili literatiirdeki farkli ders ve
Ogrenci seviyelerine gore yapilan birgok arastirmanin (Azar, 2005; Cepni, 2003;
Kemhacioglu, 2001; Cepni, Keles ve Ayvaci, 1999; Giiler, Ozek ve Yaprak, 2004; Mutlu,
Usak ve Aydogdu, 2003; Karamustafaoglu, Sevim, Karamustafaoglu ve Cepni, 2003;
Ozmen ve Karamustafaoglu, 2006; Crooks, 1998; Kégce, 2005; Kogce ve Baki, 2009;
Dindar ve Demir, 2006; Ozcan ve Akcan, 2010; Karaman, 2005; Ozcan ve Oluk, 2007)
sonuclarini destekler niteliktedir.

5. Oneriler
Aragtirmada elde edilen sonuglara dayali olarak asagidaki dnerilerde bulunulabilir.

[Ikdgretim matematik dgretmenleri ve merkezi sinav soru hazirlama komisyonlari alt
biligsel seviyeli sorularin sayisimi azaltarak, Ogrencilerin Ogrendikleri bilgileri yeni
durumlara uyarlayabilecekleri, yorum yapabilecekleri iist bilissel seviyeli sorularin sayisini
artirabilirler. Bu sayede iist seviye ve alt seviye Ogrencilerin arasindaki fark daha belirgin
bir sekilde ortaya ¢ikacaktir. Aksi halde en iist seviyedeki 6grencinin farkina higbir zaman
varilamayacaktir. Bu baglamda devam edilecek olursa Sinav komisyonlarinca hazirlanan
sorular, aragtirmalar, Milli Egitim’in amaglar1 ve PISA, TIMSS gibi sinav sonuglar1 gz
oniinde bulundurularak ogrencilerin tim basamaklardaki becerilerini Olgecek sekilde
hazirlanmalidir.

Ogrencilere 6lgme amacl yoneltilen problemler veya sorular iist biligsel becerileri
kazandirabilmek adina yeniden yapilandirilmali, st biligsel sorularin da yer aldigi akil
yiirlitme, yorumlama, iletisim, iliskilendirme gibi becerilerin de ise kosuldugu sorulara ve
problemlere de yer verilmelidir. Bu sayede ders kapsaminda yapilan aktivitelerin Milli
Egitim’in amaglar1 ve uluslararasi egitimin amaglari ile ne kadar ortiistiigii gozler oniine
serilebilir.

Bu cercevede Ogretmenler en aktif role sahip olacaklarindan egitim-6gretim siiresi
icinde 6lgme yapacak olan dgretmenlere sorularin biligsel seviyelerinin gelistirilmesine
yonelik projeler yapmak iizere isbirligi igerisinde olunabilir drnegin: ilkdgretim matematik
Ogretmenlerine hizmet i¢i egitim seminerleriyle sorular ve diizeyleriyle ilgili hizmet igi
egitimler verilebilir. Bu egitim {iniversitede lisans diizeyinde Ogretmen adaylarina
kazandirilabilir, se¢gmeli ders olarak matematik okuryazarligi dersi konulabilir. Bu dersin
st diizey biligsel becerilerin kazandirilmasindaki etkisine bakilabilir. Ayrica benzer bir
caligma ortadgretim matematik sinav sorular ile {iniversitelere giris sinav sorulari icin de
yuriitiilebilir. Bu sayede orta 6gretimde sorulan sorular ve diizeyleri belirlenebilir ve her
seviyedeki 6grenci ayirt edilebilir.
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Classification of SBS Mathematics Questions between 2008-2013 years
with Respect to PISA Competency Levels

Extended Abstract

The main objective of the education varies according to the needs of the age day by day.
Nowadays, this approach has been changed that is not only used of knowledge in the school
but also this knowledge used the entire life. In this context, in order to determine own
competence and goals how close PISA nations examination of an international scale, and
includes its . Also SBS examination is prepared by the Ministry of Education and this
examination of the national measure in this context. In this study, conducted between 2008-
2013 SBS exams mathematics questions were classified according to their level of
proficiency of PISA. Examined of the literature, the PISA proficiency levels comply with
the aims of the Ministry of Education which is prepared SBS was seen and work carried out
in this context.

From this context, a study of this kind in our country, including a comparison with the SBS
exam Ministry of National Education and the their goals, so this study will illustrate that is
all links also this study was thought to be contributed to researchers. The aim of the study
conducted by the Ministry of Education SBS mathematics questions and problems are
classified according to their level of proficiency in PISA, to determine what levels they are.
Problem of the study are as follows which levels are questions posed to the students in SBS
according to PISA proficiency?

Document analysis method is used to find answers to the problem of the study, then
between 2008-2013 SBS math questions were examined and classified according to PISA
proficiency levels. The researchers were consulted for the validity of these classifications
and these classifications have been finalized with decisions. Based on the data are obtained
from the study of mathematics questions of SBS total of 125 exam questions. There are 6
questions on level 1, 45 questions on level 2, 52 questions on level 3, 21 questions on level
4, 1 question on level 5. Questions on level 6 are not finding in SBS math questions. This
case is very complicated and confused because these results are not accord aims of ministry
of education. As a result of the research in generally, the SBS math questions located
around 2 and 3 levels. In this context, the every student’s level can not measure according
to SBS math questions. Thus, questions of mathematics include all levels questions and
them asked in the nationally exams both in terms of the measurement will be useful in terms
of determining the level of the student.
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