Turkish Journal of Computer and Mathematics Education Vol.7 No.1 (2016), 207-228

Ilkégretim Matematik Ogretmeni Adaylarinin Matematik
Okuryazarhg Ozyeterlik Algilar Ille Matematik Ogretimi Yeterlik
Inang¢ Diizeylerinin incelenmesi’

Bahar Ding:erz, Esra Akarsu® ve Siiha Yilmaz*

Ozet: Bu galismanin amaci, ilkogretim matematik Ggretmeni adaylarmin matematik okuryazarhg oz-yeterlik
algilarini belirlemek ve matematik 6gretimi yeterlik inanglarini ortaya ¢ikarmak, cinsiyet, sinif diizeyi, mezun
olunan lise tiirii degiskenleri a¢isindan incelemek ve aralarindaki iliskiyi arastirmaktir. Arastirmanin galisma
grubunu, 2014-2015 &gretim yilinda iilkemizin bati bolgesinde yer alan bir tniversitede bulunan Egitim
Fakiiltesi, [lkogretim Matematik Ogretmenligi Boliimii’nde ikinci, tiiincii ve dérdiincii smifa devam eden 278
ogretmen adayr olusturmaktadir. Bu arastirma kapsaminda “Matematik Okuryazarhgi Oz-yeterlik Olgegi” ile
“Matematik Ogretimi Yeterlik Inang Olgegi” kullanilmistir. Arastirmanin sonuglarma gére, adaylarmin
matematik okuryazarligi 6z-yeterlik algilari ile matematik 6gretimi yeterlik inang diizeyleri arasinda pozitif
yonde, disik diizeyde anlamli bir iliski oldugu saptanmistir. Ayrica Ogretmen adaylarinin matematik
okuryazarlig: 6z-yeterlik algilarinin, sinif diizeylerine gére anlaml farklilik gosterdigi belirlenmistir.
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Abstract: The purpose of this study is to determine the primary preservice mathematics teachers’ mathematics
teaching efficacy perception with regard to the math literacy, and their belief in math teaching. It also aims to
explore variables that contribute to these beliefs including gender, grade level, the type of high school where
they were graduated, and to investigate the links amongst them. The study group of this research consisted of
278 preservice teachers who were in their second, third, or fourth year at the Faculty of Education, Primary
School Mathematics Teaching at a university located in the West side of Turkey, during 2014-2015 academic
year. “Mathematics Literacy Self-Efficacy Belief Instrument” and “The Mathematics Teaching Efficacy Belief
Instrument” were used in this study to collect data. The findings showed that there was a small but significant
relation between the preservice teachers’ mathematics literacy self-efficacy sense and mathematics teaching
efficacy belief. Also it was found out that the preservice teachers’ mathematics literacy self-efficacy belief
differentiates significantly depending on the their grade level.

Keywords: Math literacy, self-efficacy, Mathematics teaching efficacy belief
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1. Giris

Matematik, tarihsel siire¢ boyunca toplumlarin temel ihtiyaclarinin giderilmesinde
kullanilmus, bilgi birikimi arttik¢a da yeni dogan ve gelisen bilim dallarimin ilerlemesine
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etkide bulunarak ¢agdas bilim ve teknolojinin gelisiminde 6nemli bir unsur olmustur
(Gorgen ve Tahta, 2005). Matematik olmadan bilimden, bilim olmadan da teknolojiden
sz etmek yamlticidir. Ozellikle matematiksel diisiinme ve akil yiiriitme, matematiksel dili
ve yontemleri kullanma her bilim alaninda ve teknolojiyi gelistirmede kaginilmazdir
(Ersoy, 2003). Tiim bireylerin matematikte giiglenmesi, ¢agdas bilim ve teknolojinin insan
yasaminda etkisini dogru algilamasi, bagnazliktan kurtulup 6zgiir ve yaratict diisiinceye
sahip olmanin olanaklarini aramasi ve bundan yararlanmasi gerekir (Ersoy, 1997).

Bireylerin 6grenmede motive olmalarin1 ve kendilerine giivenmelerini saglayan
etkenlerden biri de 6z yeterliktir. Sosyal Biligsel Kuramin 6nemli degiskenlerinden biri
olan 6z-yeterlik algisi Bandura tarafindan “bireyin, belli bir performansi gostermek igin
gerekli etkinlikleri organize edip, yerine getirme kapasitesi hakkinda kendine iligskin
yargis1" olarak tanmimlanmugtir. Bandura calismalarinda bireylerin 6z-yeterlik inanci
hakkinda bilgi toplayabilmek i¢in; basarilmig performanslar, dolayli 6grenme, sézle ikna,
fiziksel ve duygusal cevre gibi dort farkli kaynaktan yararlanilmasi gerektigini
belirtmektedir (Bandura, 1986°dan akt., Ozgen ve Bindak, 2011).

Aragtirmanin bu bolimiinde matematik okuryazarligi ve matematik 6gretimi yeterlik
inanci iizerinde durulacaktir.

1.1.Matematik Okuryazarhg

Guniimiizdeki egitim sistemlerinin  6gretim programlarinin ama¢ ve hedefleri
incelendiginde, okuryazarlik kavramimin dogrudan ya da dolayli olarak vurgulandigi
goriilmektedir. Okuma, yazma, konusma ve dinleme becerileri genellikle okuryazarligin
temel unsurlar1 olarak ilk akla gelenlerdir. Yasadigimiz diinyanin degisen kosullar1 ve
buna bagl olarak istenen, hedeflenen bireyi yetistirmede egitim yaklagimlarinda da
yenilikler ve degisimler kaginilmaz olmustur (Ozgen ve Bindak, 2011).

Yore, Pimm ve Tuan’a (2007) gore okuryazarlik; kisinin okuryazarhk tiiriine iligkin
soylem ve uygulamalar1 bilmesini ve onlar1 kullanmada yetkin olmasini; o disipline 6zgii
bilgileri olusturmak ve iletisim kurmak icin dil geleneklerini, sozcik dagarcigini,
uygulama ve ilkeleri, biligsel ve bilig tisti eylemleri, duygusal durumlari, teknoloji ve
araglar1 igerir.

Okuryazarlik kavrami, 6grencinin bilgi ve potansiyelini gelistirip topluma daha etkili
bir gekilde katilmasini ve katkida bulunmasimi saglamak igin yazili kaynaklari bulma,
kullanma, kabul etme ve degerlendirmesi olarak da tanimlanmaktadir (Kiigiik ve Demir,
2009). Okuryazarlik 6grencilerin okul ile ilgili en 6nemli yapisidir. Okuryazarlik yalnizca
ogrencilerin okuma-yazma ile ilgili aligkanliklarini vurgulamaz ayni zamanda &grencilerin
sayilar, mantik ve matematiksel igslemlerin de farkinda olmalaridir (NRC,1989).

Matematik disiplinine 6zgii olarak okuryazarlik kavrami ele alindiginda, matematik
diliyle ya da matematiksel olarak okuma ve yazma gibi becerilerin olabilecegi akla
gelmektedir. Ancak okuryazarlik kavramindaki giincel degisim ve yenilikler
dogrultusunda matematiksel okuryazarligin (MOY) yalmzca okuma, yazma ve sayisal
islemler yapma gibi becerilerden olusmadigi kabul edilmektedir (Ozgen ve Bindak, 2011).
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OECD (2006) tarafindan matematik okuryazarligi s6yle ifade edilmistir;

“Bireyin diigiinen, iireten Ve elestiren bir vatandas olarak bugiin ve gelecekte
karsilasacagr sorunlarin ¢oziimiinde matematiksel diisiinme ve karar verme siireglerini
kullanarak ¢evresindeki diinyada matematigin oynadigr rolii anlama ve tamima
kapasitesidir (s. 16)”

Bu tamimdan matematik okuryazarliginin kisiye, matematigin modern diinyadaki
oynadigi roliiniin farkinda olmasini ve anlamasini, giinlikk yagam ile iligkili uygulamalari
yapabilmesini, becerilerin gelistirilmesini, sayisal ve uzamsal diisiinmede yorumlama,
giiven duygusunu, giinlik hayat durumlarinda elestirel analiz ve problem ¢ozmeyi
sagladigini sdyleyebiliriz (Ozgen ve Bindak, 2008).

Ersoy (1997) ise MOY’yi dort islem yapma disinda akil yiiriitme, sorgulama, arastirma
yapabilme, problem ¢ozme ve benzeri becerilerle bireyi matematikte giiclendirmek
seklinde tanimlamaktadir.

Ote yandan Tekin ve Tekin’e (2004) gére MOY, bireye bir ifadeyi matematiksel
ifadeye  doniistiirebilme, matematiksel dili  kullanabilme, problem ¢o6zebilme,
matematiksel diisiinebilme, giincel ve bilimsel olaylardaki matematiksel iliskileri
gorebilme ve kullanabilme becerisi kazandirir. Bu nedenle MOY, matematiksel ve
teknolojik ilerlemeden kaynaklanan toplumsal bir ihtiyactir ve egitimdeki yeni
hedeflerden biri de matematik okuryazar1 bireyler yetigtirmek (Colak, 2006) olmalidir.

Matematik egitiminin amaci biitiin 6grencilerin  6grenmeyi en st diizeyde
gergeklestirmesi olmasina ragmen, biiyiik c¢ogunlugun matematikte zorluk yasamasi
yasamin bir gercegi olarak goriilmektedir (Tall & Razali, 1993). Tlkdgretim okullarindaki
matematik derslerinde yer alan kavramlar, kurallar ve islem bilgileri, demokratik
iilkelerde her birey icin gerekli oldugundan bu konularda herkesin okuryazar olmast;
matematikte giiglenmesi gerekmektedir (Ersoy, 1997; Ersoy 2003).

Matematik okuryazarligi becerilerinin bireylere egitim siirecinde kazandirilmasi igin
Ogretmenlerin ve Ogretmen adaylarimin bu becerilere sahip olmasi gerekmektedir.
Ogretmen adaylari matematik okuryazarligi 6z yeterliklerinin farkinda olur ve bu
yeterlikleri bilinglilik diizeyine yiikseltirlerse, 6gretmenlik meslegine basladiklarinda
Ogrencilerin  matematik okuryazarligi beceri ve siireglerinin  gelismesine katkida
bulunurlar (Ozgen ve Bindak, 2008). Sahip olunan yiiksek &z-yeterlik algisi, bireylerin
basarilarini arttirir, bir c¢aligma alanini isteyerek se¢me, bir isi basarabilmek igin
giidillenme, ¢aba gosterme, bir caligma i¢in zaman harcama ve basarisizliktan yilmama
gibi olumlu sonuglar dogurur (Demiralay, 2008). Matematik okuryazarligi igin
ogretmenler; 6grencileri derin anlamaya sevk ederek ve 6grenilenleri sorgulamalarina izin
verecek sekilde egitmelidirler. Ogrencilerin karmasik zihinsel siireclerini gelistirme ve bu
gelisimlerini izleyebilmek igin 6grencileri daha iyi anlamalidirlar. Ogrenme ve anlamanin
kurallarin1 ige katarak 6grenme teorilerini olusturmali ve matematigin uygulamalarin
gelistirmelidirler (Edge, 2003). Bunun yaninda etkili matematik 6gretmeni olmak igin,
Ogretmenin  bireysel motivasyonunu, 6z-giivenini, yeterliligini  gelistirmesi ve
sorumluluklarmin bilincinde olmasi gerekir. Yeni bilginin takipgisi olmali, aragtirmaci ve
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sorgu tutumuna sahip olarak degisim ve yenilikleri benimseyip elde ettiklerini simif
ortaminda 6grenciler ile paylagsmalidir (Brumbaugh & Rock, 2001).

1.2. Matematik Ogretimi Yeterlik inanci

Bandura, yeterlik inancinin uzmanlik gerektiren deneyimler (mastery experiences) ve
dolayli edinilen deneyimlere (vicarious experiences) baglh olustugunu ifade eder
(Haciomeroglu ve Tagkm, 2010). Bandura’ya gore Oz-yeterlik bireyin bir etkinligi
yapmada gosterecegi bagar1 hakkinda kendine olan inanci, yargisi veya tahminidir (Ekici,
2012).

Ogretmen yeterlik inanci, bircok arastirmaci tarafindan ogretmenlerin dgrenci
performansim etkilemeye yonelik becerilerine iligskin inanci olarak tanimlanmaktadir
(Dellinger, Bobbett, Olivier & Ellet, 2008). Buna bagli olarak, 6grenci performansi ise
Ogrencilerin 6grenme ve ogretim ile ilgili bircok davramiginin olast sonucu olarak
aciklanmaktadir.

Ogretmenlerin matematigi etkili bir sekilde dgretebilme yetenekleri ile matematik
Ogretim becerilerine yonelik inanglari, algilar1 ve 6z-yeterlikleri arasinda siki bir iligki
vardir (Swars, Hart, Smith, Smith & Tolar 2007). Matematik 6gretim siirecinde etkili
Ogretimin saglanmasinda kendi Ogretim becerilerine iliskin 6z yeterlik algilarinin
ogrencilerin bagarili olmasinda 6nemli oldugunu disiinen Ogretmenler, 6z yeterlik
algilarinin  6grencilerin basarilarimi etkilemeyecegini diisiinen G6gretmenlere gore daha
basarihidirlar (Enochs, Smith & Huinker, 2000). Yani, ogretmenlerin ve Ogretmen
adaylarinin nitelikli bicimde 6gretim yapmasinda ve 6gretim siirecinde karsilastiklar:
sorunlarin istesinden gelmede kendi yeteneklerine ve becerilerine iliskin kisisel yargilart
onemli rol oynamaktadir (Ozdemir, 2008).

Literatiirde yer alan bircok aragtirmanin sonucu matematik 6gretmeni ve dgretmen
adaylarinin 6z-yeterlik inanglarinin istenilen diizeyde olmadigimi gostermistir. Bunun
sonucu olarak da matematik ogretim siirecinin en o6nemli 6gelerinden biri olan
Ogretmenlerin  yasadiklart bu sorun matematik 6gretim siirecini  olumsuz yonde
etkilemektedir (Bursal, 2010). Ogrencilerin basaris1, dgretmenlerin yeterlik algis ile ¢ok
yakindan iligkilidir. Ogretmen davramslar1 inceleyen arastirmalar, O3retmenlerin,
Ogrencilerin motivasyonu ve basarisim etkileyen o6gretim yeterlilikleri hakkindaki
beklentileri ve inanglarinin etkili oldugunu ve 6gretime yonelik yeterlik algis1 yiiksek olan
Ogretmenler hizmet 6ncesi ve hizmet ici uygulamalarda ¢ok cesitli 6gretim stratejileri
kullandiklarin1 savunmuslardir (Riggs & Enochs, 1990; Koray, 2003).

1.3.Arastirmanin Amaci

Ogretim siirecinde 6nemli olduguna inanilan matematik okuryazarligi becerilerinin
ogrencilere kazandirilmasi igin 6ncelikle 6gretmenlerin bu becerilere ve 6gretime yonelik
yeterliklere sahip olmalar1 gerektigi diisiinilmektedir. Bu bilgiler 1siginda yapilan bu
calisma ile ilk6gretim matematik Ogretmeni adaylarmim O6gretmenlik mesleginde
Ogrencilerin  matematik okuryazarhigi becerilerinin gelismesinde etkili olacak olan
matematik okuryazarligi 6zyeterlik algilarini belirlemek ve matematik 6gretimi yeterlik
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inanglarimi ortaya ¢ikarmak, bazi degiskenler agisindan incelemek ve aralarindaki iligkiyi
aragtirmak amaglanmustir.

1.4.Arastirmamn Problem Ciimlesi

Belirtilen amag¢ dogrultusunda aragtirmamin  problemi  “Ilkégretim  matematik
Ogretmeni adaylarinin matematik okuryazarligi 6zyeterlik algilari ile matematik 6gretimi
inang diizeyleri arasindaki iliski nedir ve bu degerlendirmeler bazi faktérlerden
etkilenmekte midir?” seklindedir. Arastirma problemi dogrultusunda belirlenen alt
problemler ise asagida belirtilmistir:

1. Tlkdgretim matematik ogretmeni adaylarimin matematik okuryazarh@ ozyeterlik
algilarinin diizeyi nedir?

[Ikogretim matematik 6gretmeni adaylarinin;

1.1. cinsiyetlerine goére matematik okuryazarligi 6zyeterlik algilari arasinda farklilik var
midir?

1.2, simf diizeylerine gore matematik okuryazarligi 6zyeterlik algilart arasinda farklilik
var mudir?

1.3. mezun olduklar lise tiiriine gore matematik okuryazarligi 6zyeterlik algilar1 arasinda
farklilik var midir?

2. Tlkdgretim matematik dgretmeni adaylarmin matematik 6gretimi yeterlik inanglarinin
diizeyi nedir?

[Ikogretim matematik 6gretmeni adaylarinin;

2.1. cinsiyetlerine gore matematik 6gretimi yeterlik inanglar arasinda farklilik var midir?
2.2. smif diizeylerine gére matematik 6gretimi yeterlik inanglari arasinda farklilik var
midir?

2.3. mezun olduklar1 lise tiriine gore matematik ogretimi yeterlik inanglar1 arasinda
farklilik var midir?

3. [Ikdgretim matematik dgretmeni adaylarmin matematik okuryazarhig: 6zyeterlik algilari
ile matematik 6gretimi yeterlik inanglar1 arasinda bir iligki var midir?

2. Yontem

2.1. Arastirmanin Modeli

Ikdgretim matematik gretmeni adaylarmin matematik okuryazarhigi Ozyeterlik
algilar1 ile matematik 6gretimi yeterlik inanglarinin cinsiyet, sinif diizeyi ve mezun olunan
lise tiirli degiskenlerine gore incelemeyi, 6gretmen adaylarimin matematik okuryazarligi
ozyeterlik algilar1 ile matematik 6gretimi yeterlik inanglar1 arasindaki iligkiyi saptamay1
amagclayan bu arastirmada, var olan durum oldugu gibi betimlenmek istendiginden genel
tarama modellerinden iliskisel tarama modeli kullamlmistir. {liskisel tarama modelleri, iki
ve daha ¢ok sayidaki degisken arasinda birlikte degisim varligin1 ve/veya derecesini
belirlemeyi amaglayan aragtirma modelleridir (Karasar, 2009).

2.2. Arastirma Grubu

Orneklemi segkisiz olarak belirlenen bu galisma 2014-2015 gretim yilinda iilkemizin
bat1 bélgesinde yer alan bir {iniversitede bulunan Egitim Fakiiltesi, {1kogretim Matematik
Ogretmenligi Boliimii’nde ikinci, iigiincii ve dordiincii sinifa devam eden 278 dgretmen
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aday1 ile yiiriitiilmiistiir. ikinci simiftan itibaren 6gretmen adaylari “Ogretim ilke ve
Yontemleri?, “Ozel Ogretim Yéntemleri”, “Okul Deneyimi” ve “Ogretmenlik
Uygulamasi1” derslerini almaya basladiklarindan dolay1 bu derslerin 6gretmen adaylarimin
matematik 6gretimine yonelik yeterlik inanglarini etkiledigi diisiiniilmektedir. Bu anlamda
aragtirma grubuna birinci smnifta 6grenim goéren Ogretmen adaylart alinmamigtir.
Aragtirmaya katilan 6gretmen adaylarina yonelik kisisel bilgiler Tablo 1°de gdsterilmistir.

Tablol. Arastirma grubuna ait kigisel bilgiler

f %
Cinsiyet
Kiz 227 81,7
Erkek 51 18,3
Sinif Diizeyi
2.Smif 87 31,3
3.Smf 86 30,9
4.Smif 105 37,8
Mezun Olunan Lise Tiirii
Fen Lisesi 2 0,7
Anadolu Ogretmen Lisesi 110 39,6
Anadolu Lisesi 144 51,8
Genel Lise 22 7,9

2.3.Veri Toplama Araclari

Aragtirmada iki adet veri toplama aract kullanilmisgtir. Kullanilan bu o6lgekler
Matematik Okuryazarlign Ozyeterlik Olgegi ve Matematik Ogretimi Yeterlik Inang
Olgegi’dir.

2.3.1. Matematik Okuryazarhg Oz-yeterlik Olcegi

Aragtirmada, Ozgen ve Bindak (2008) tarafindan gelistirilen “Matematik
Okuryazarlign Oz Yeterlik Olgegi” kullanilmistir. Matematik okuryazarligina yonelik 6z
yeterlik inanglarimi 6lgmeyi amaglayan 4’4 olumsuz toplam 25 maddeden olusan besli
likert tipindeki Ol¢ek formu “Tamamen katiliyorum”,“Katiliyorum”, “Kararsizim”,
“Katilmiyorum” ve “Tamamen katilmiyorum” segeneklerini igermektedir. Olgekte yer
alan olumlu maddeler “Tamamen Katiliyorum” segeneginden baslaylp “Tamamen
Katilmiyorum” segenegine dogru 5°den 1’e dogru puanlanirken, olumsuz maddeler ise
1’den 5’e dogru puanlanmistir. Olgegin gelistirilmesinde gegerlik galismasi igin yapilan
faktor analizinde maddelerin 6zdegeri 1’den biiylik olan ¢ok sayida faktdre ayrildigi
goriilmiistiir. Ancak maddelerin faktor yiik degerleri incelendiginde, tiim maddelerin en
yiiksek yilik degerini ilk faktorde aldiklar1 saptanmistir. Bu ise dlgegin tek faktorlii ola-
bilecegini gostermektedir. Faktor analizi sonucunda dlgegin tek faktoriiniin agikladig
varyans oraninin % 42,85 oldugu belirtilmistir. Maddelerin 1. faktor yiik degerlerinin
yliksek olmasi ve tek basina agikladigi varyansin yiiksek olmasi 6lgegin genel bir faktore
de sahip oldugunu gostermektedir. Bu nedenle ¢ok faktorlii olmanin yani sira dlgegin tek
faktorlii de kullanilmasi uygun goriilmiistir. Ayrica Olgegin madde-toplam puan
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korelasyonlarinin 0,48 ile 0,75 arasinda degistigi ve cronbach alfa giivenirlik katsayisi
0,94 olarak hesaplandig1 belirtilmistir. Olgekte en diisiik puan 25, en yiiksek puan ise
125°dir. Olgekten elde edilecek yiiksek puan Ogretmen adaylarinin  matematik
okuryazarlig1 6z-yeterliklerinin yiiksek olmasi olarak kabul edilmistir. Bu aragtirmadaki
Olgegin Ol¢iim giivenirlik katsayist da 0,816 olarak bulunmustur. Kisisel bilgi formu ile
Ogrencilerin cinsiyet, mezun oldugu lise tiirii ve sif diizeyine iligkin kisisel bilgileri
toplanmustir.

2.3.2.Matematik Ogretimi Yeterlik inan¢ Olcegi

Bu aragtirmada, Ogretmen adaylarinin matematik Ogretimine yonelik yeterlik
inanglarini 6lgmek i¢in Haciémeroglu ve Tagkin (2010) tarafindan Tiirkge’ye uyarlanan
Enochs ve arkadaslarinin (2000) gelistirmis olduklar1 Matematik Ogretimi Yeterlik inang
Olgegi (Mathematics Teaching Efficacy Beliefs Instrument) kullamlmistir.

Matematik Ogretimi Yeterlik inang Olgegi’nin 6zgiin halinde ‘Kisisel Matematik
Ogretimi Yeterligi’ve ‘Matematik Ogretimi Basar1 Beklentisi’olmak {izere 2 faktor
bulunurken Tiirkge’ye uyarlanmus halinde “Kisisel Yeterlik”, “Etkili Ogretimde
Ogretmenin Rolii” ve “Ogretime Iliskin Performans” olmak iizere 3 faktdr yer almaktadar.
Olgegin Tiirkge’ye uyarlanmasi calismasinda yapilan analizler sonucunda ‘Kisisel
Yeterlik’ faktoriinde 21, 15, 19, 3, 8, 6; ‘Etkili Ogretimde Ogretmenin Rolii’faktériinde 10,
4,20, 13,9, 12, 7 ve ‘Ogretime Iliskin Performans’faktoriinde 2, 11, 14, 1 maddelerinin
yer aldig1 belirlenmistir. Hacidmeroglu ve Taskin (2010) tarafindan Matematik Ogretimi
Yeterlik Inan¢ Olgegi’nde yer alan maddelerin faktdr boyutunda 6lgegin 6zgiin halinden
farkli bir dagilim gdstermesinin nedeni, 6lgegin gelistirilme ve uyarlama siirecinde
katilimct olarak yer alan 6gretmen adaylarinin farkli kiiltiir ve egitim sistemlerinde egitim
almalarindan kaynaklanabilecegi seklinde aciklanmistir. Uyarlama c¢alismasinda, faktor
yik dagilimlarinin 0,35’in altinda olmasi sebebiyle 5, 16, 17 ve 18 maddeleri ise
¢ikarilmigtir. Boylelikle, 17 maddeden olusan &lgekten bir kiginin alabilecegi maksimum
puan 85 olmaktadir. Uyarlama sonucunda elde edilen faktorlere iligkin Cronbach alfa ig
tutarlik katsayilari sirasiyla 0,814, 0,795 ve 0,661 olarak hesaplanmis 6lgegin biitiinii igin
ise 0,712 olarak bulunmustur (Hacidmeroglu ve Taskin, 2010). Bu ¢aligmadaki 6rnekleme
dayanarak Ol¢ek igin Cronbach alfa i¢ tutarlilik giivenirlik katsayisi ise 0,657 olarak
bulunmustur.

2.4 Verilerin Analizi

Verilerin toplanmasi tamamlandiktan sonra, eksik doldurulan o&lgekler calisma
kapsamindan ¢ikarilarak kalan veriler iizerinde istatistiksel islemler yapilmistir. Verilerin
analizinde dgretmen adaylarmin Matematik Okuryazarligi Oz-yeterlik Algr Olgegi’nden
ve Matematik Ogretimi Yeterlik Inang Olgegi’nden elde ettikleri puanlarm normal
dagilima uyup uymadiklar1 Kolmogorov-Smirnov testi ile analiz edilmistir.

Verilerin normal dagilima uyup uymadiklarini gosteren Kolmogorov-Smirnov analiz
sonuglarma gore, Ofretmen adaylarimin Matematik Okuryazarhigi Oz-yeterlik Algi
Olgegi’nden elde ettikleri puanlarin  (K-Sopuryazari=1,232, p=0,096) ve Matematik
Ogretimi Yeterlik Inang Olgegi’nden elde ettikleri puanlarn (K-Syemaik sgretimi=1,284,
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p=0,074) normal dagilima uydugu ve Orneklem sayisinin 30’dan biiyiik (N=278>30)
oldugu goriilmiistiir. Bu nedenle elde edilen puanlara ait istatistiksel hesaplamalarda
parametrik testler kullanilmistir. Ogretmen adaylarinin arastirmada yer alan bagimsiz
degiskenlere gére matematik dgretimi inang diizeyleri ve matematik okuryazarligi 6z-
yeterlik puanlar1 arasinda anlaml fark olup olmadigini belirlemek amaci ile uygulanan
Levene testi sonucuna gore , her bir degisken i¢in varyans homojenliginin saglandig1
gorilmiistiir.

Matematik Okuryazarligi Oz-yeterlik Algi Olgegi matematik okuryazarligina yonelik
ozyeterlik inanclarini 6lgmeyi amaglayan 4’ olumsuz toplam 25 maddeden olusan besli
likert tipinde bir &lgektir. Olgekte yer alan maddelerin segenekleri “Tamamen
Katiliyorum” se¢eneginden baglayip “Hi¢ Katilmiyorum” segenegine dogru siralanmustir.
Bu 6lgekten almabilecek en yiiksek 125 ve en diisiik 25 puandir. Olgekten elde edilecek
gorece yiiksek puan, MOY 6z yeterlik inancinin gorece yiiksek olmasini gostermektedir

Matematik Ogretimi Yeterlik inang Olgegi’nde bulunan maddelere verilen cevaplar da
benzer sekilde Kesinlikle Katiliyorum=5, Katiliyorum=4, Kararsizim=3, Katilmiyorum=2,
Kesinlikle Katilmiyorum=1 seklinde puanlanarak her 6gretmen adayinin toplam o&lgek
puani hesaplanmustir. Olgekten almabilecek en diisiik puan 17, en yiiksek puan ise 85 olup
Olcek toplam puani yiiksek olan 6gretmen adaymin matematik 6gretimi yeterlik inancinin
yiiksek oldugu bi¢iminde yorumlanmistir. Olgek puam 17-39 arasinda olanlar diisiik; 40-
62 arasinda olanlar orta ve 63-85 arasinda olanlar da yiiksek yeterlik inancina sahip olarak
degerlendirilmistir.

Ogretmen adaylarmin matematik dgretimi  yeterlik inanglari ve matematik
okuryazarlig1 6zyeterlik algilarmin sinif diizeyleri arasindaki farkliligi ortaya koymak
amactyla tek yonlii varyans analizi (ANOVA); cinsiyetlerine gore farklilasma durumunu
incelemek amaciyla ise bagimsiz gruplar i¢in t testi uygulanmigtir. Mezun olduklari lise
tiiriine gore Ogretmen adaylarina ait kisisel bilgiler incelendiginde (Tablo 1) fen lisesi ve
genel lise tiirlerinden mezun olan 6gretmen aday1 sayisinin yeterli diizeyde olmamasinin
mezun olunan lise tiirli degiskenine ait istatistiksel analiz sonuglarini etkileyecegi
distiniildiigiinden arastirmacilar tarafindan analiz sonuglarindan ¢ikarilmast uygun
goriilmiistiir. Bu nedenle 6gretmen adaylarinin matematik 6gretimi yeterlik inanglari ve
matematik okuryazarlifi Ozyeterlik algilarinin mezun olduklari lise tiirlerine gore
farklilagma durumunu incelemek amaciyla sadece anadolu lisesi ve anadolu 6gretmen
lisesinden mezun olan 6gretmen adaylarinin verileri ele alindigindan bagimsiz gruplar i¢in
t testi uygulanmistir. Ayrica matematik o6gretimi yeterlik inanglar1 ve matematik
okuryazarlig1 6zyeterlik algilar1 arasindaki iliskiyi incelemek i¢in ise Pearson Korelasyon
Katsayisi testi kullanilmistir.

3. Bulgular

Bu boliimde ilkdgretim matematik 6gretmenligi anabilim dalinda 6grenim gérmekte
olan 6gretmen adaylarina uygulanan matematik okuryazarligi 6zyeterlik algilar1 6lgegi,
matematik 6gretimi yeterlik inanglar1 dlgegi ve kisisel bilgi formundan elde edilen veriler
iizerinde yapilan istatistiksel analizler sunulmustur.
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’%.1. fIkogretim Matematik Ogretmeni Adaylariin Matematik Okuryazarh@
Ozyeterlik Algilarina Yonelik Bulgular

[Ikdgretim matematik dgretmeni adaylarnin matematik okuryazarligi dzyeterligine
iligskin betimsel bulgular Tablo 2’de gdsterilmistir.

Tablo 2. Matematik okuryazarlifi 6z yeterlik 6l¢egine iligkin betimsel istatistikler

N Y Max Min Standart
Sapma
Matematik 278 3,63 240 5,00 0,40

Okuryazarhg Oz Yeterlik

Tiim 6l¢ek gbz oniine alindiginda dgretmen adaylarinin matematik okuryazarligi 6z

yeterlik puanlarmin aritmetik ortalamast X =3,63 olarak belirlenmistir. Ogretmen
adaylarimin matematik okuryazarligi 6z yeterlik 6lgegindeki maddelere iligkin goriisleri
incelendiginde, en yiikksek puana sahip maddenin “Bilgive dayali kararlar verirken
verileri analiz edebiliyorum.” ve en diisiik puana sahip maddenin “Ispat yapmada
matematiksel dili etkili bi¢imde kullanabilirim.” maddesinin oldugu gériilmektedir.

Ogretmen adaylarmin cinsiyetlerine gore matematik okuryazarlig: 6z yeterlik algilari
arasinda anlaml: farklilik olup olmadigini belirlemek amaciyla yapilan t testi sonucunda
elde edilen bulgular Tablo 3’de gosterilmistir.

Tablo 3. Ilkogretim matematik Ogretmeni adaylarinin cinsiyete gére matematik
okuryazarlig1 6z yeterlik Slgeginden aldiklart puanlarin t testine gore ortalamalari ve
standart sapmalari

Cinsiyet N X Standart p
Sapma

Erkek 51 3,715 0,409 0,105

Kadin 227 3,613 0,405

Tablo 3 incelendiginde arastirmaya katilan 51 erkek &gretmen adayinin, Matematik

Okuryazarligi Oz Yeterlik Olgegi’nden aldigi puan ortalamast ( X =3,71) arastirmaya
Lar Y

€6 99

katilan 227 kiz 6gretmen adaymin puan ortalamasindan (>< =3,61) yiiksek ¢ikmistir. “p
degeri anlamlilik diizeyinin (0,105); 0,05 degerinden biiyiilk olmasi matematik
okuryazarligi Ozyeterlik algist1 ve cinsiyet arasinda anlamli bir iliski olmadiginm
gostermektedir.

Arastirmaya katilan ogretmen adaylarinin matematik okuryazarligi Ozyeterlik
puanlarinin sinif diizeylerine gore dagilimina iligkin betimsel degerler ve tek yonli
varyans analizi (ANOVA) sonuglar1 Tablo 4’de gosterilmistir.
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Tablo 4. Tlkdgretim matematik dgretmeni adaylarinin matematik okuryazarh@ 6z yeterlik
puanlart ve smif diizeyleri arasindaki iligkiyi gosteren tek yonlii varyans (ANOVA)
analizi sonuglari

Sumif N X Standart SD F P
Diizeyi Sapma
2 87 3,52 0,36 2-275 5,057 0,007
3 86 3,64 0,43
4 105 3,71 0,40
Toplam 278 3,63 0,40

Tablo 4 incelendiginde en diisiik matematik okuryazarligi 6z-yeterlik puanini 2. siif
diizeyindeki 6gretmen adaylariin ( X =3,52), en yiiksek puani ise 4. sinif diizeyindeki

O0gretmen adaylarinin ( X =3,71) aldig1 gorilmiistiir. “p” degeri anlamlilik diizeyinin
(0,007); 0,05 degerinden kiigiik olmasi matematik okuryazarligi 6zyeterligi ve sinif
diizeyi arasinda anlamli bir iliski oldugunu gostermektedir. Ogretmen adaylarinin
matematik okuryazarligi Ozyeterlik puanlart arasindaki farkliligin hangi gruplardan
kaynaklandigini belirlemek igin yapilan Scheffe testi sonucuna gore farkliligm 2. ve 4.
siif 6gretmen adaylari arasinda ve 4. smiflarin lehine oldugu goriilmiistiir.

Aragtirmaya katilan 6gretmen adaylarinin matematik okuryazarligi 6zyeterlik puanlar
ile mezun olduklar lise tiirleri arasindaki farka iliskin bagimsiz gruplar t testi sonuglari
Tablo 5°de gosterilmistir.

Tablo 5. Tlkdgretim matematik dgretmeni adaylarin matematik okuryazarhig: 6z yeterlik
puanlart ve mezun olduklar lise tiirleri arasindaki iliskiyi gosteren bagimsiz gruplar t
testi sonuglari

Mezun olunan Standart

T N Ortalama p
lise tiirii Sapma

Anadolu Lisesi 110 3,65 0,39 0,536
Anadolu

Ogretmen 144 3,59 0,41

Lisesi

Tablo 5 incelendiginde lise tiirii degiskenine gore “p” degeri anlamlilik diizeyinin
(0,536); 0,05 degerinden biiyiik olmas1 matematik okuryazarlig1 6z yeterligi ve lise tiirii
arasinda anlamli bir iligki olmadigini gostermektedir.

3.2. Tlkégretim Matematik Ogretmen Adaylarimn Matematik Ogretimi Yeterlik
Inanclaria Yénelik Bulgular

[Ikogretim matematik 6gretmen adaylarmin matematik ogretimi yeterlik inang
diizeylerinin ortalama puanlarina iliskin bulgular Tablo 6’de gésterilmistir.
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Tablo 6. ilkogretim matematik &gretmeni adaylarmin matematik Ogretimi yeterlik
inanglarina ait puanlarina iliskin degerler

N X S.S.
Kisisel Yeterlik 278 21,54 1,44
Etkili Ogretimde
(:)gretmenin Rolii 218 21,81 3,01
Ogretime iligkin Performans 278 14,26 2,43
Toplam 278 63,61 4,99

Tablo 6’daki veriler incelendiginde ilkogretim matematik 6gretmeni adaylarinin elde
ettikleri 63,61 puan ortalamasiyla matematik 6gretimine yonelik yiiksek yeterlik inancina

sahip olduklar1 sonucuna ulasilmistir. Kisisel yeterlik alt boyutu ( X =21,54), etkili
dgretimde dgretmenin rolii alt boyutu ( X =27,81) ve Ogretime iliskin performans alt

boyutunda da (Y =14,26) yiiksek yeterlik inancina sahip olduklar1 goriilmistiir.

Ogretmen adaylarinin cinsiyetlerine gore matematik ogretimi yeterlik inanglari
arasinda anlaml: farklilik olup olmadigini belirlemek amaciyla yapilan t testi sonucunda
elde edilen bulgular Tablo 7°de gosterilmistir.

Tablo 7. Cinsiyete gore ilkdgretim matematik 6gretmeni adaylarimin matematik dgretimi
yeterlik inang¢ diizeyleri arasindaki farka iliskin t testi sonuglari

Cinsiyet N X s.S. t P
Kiz 227 63,51 4,88 -0,683 0,495
Erkek 51 64,03 5,48

Tablo 7 incelendiginde kiz ve erkek 6gretmen adaylarinin matematik 6gretimi yeterlik
inanglart puan ortalamalar1 birbirlerine olduk¢a yakin bulunmustur. Ortalamalar
arasindaki farkin istatistiksel agidan anlamli olup olmadigini belirlemek i¢in yapilan t testi
sonuglarina gore, kiz ve erkek 6gretmen adaylarinin matematik 6gretimi yeterlik inanglart
puan ortalamalar arasindaki fark anlamli degildir (t= -0,683; p=0,495>0,05). Bu sonuca
gore, Ogretmen adaylarmm matematik Ogretimi yeterlik inanglarinin cinsiyete gore
degismedigi sOylenebilir.

iIkogretim matematik dgretmeni adaylarinin matematik Ogretimi yeterlik inanglar
puanlarinin simif diizeylerine gore dagilimina iligkin betimsel degerler ve tek yonlii
varyans analizi (ANOVA) sonuglar1 Tablo 8’de gosterilmistir.
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Tablo 8. Ilkdgretim matematik &gretmeni adaylarmin matematik &gretimi yeterlik
inanglar1 ve siif diizeyleri arasindaki iliskiyi gosteren tek yonlii varyans (ANOVA)
analizi sonuglari

Sif N X S.S S.D F P
Diizeyi
2 87 3,52 0,36 2-275 2,07 0,127
3 86 3,64 0,43
4 105 3,71 0,40
Toplam 278 3,63 0,40

Tablo 8’de goriildiigii gibi 3. smifta okuyan Ogretmen adaylarimin en yiiksek
matematik 6gretimi yeterlik inang puanina ( X =64,19) sahip oldugu, 4. simfta okuyan

dgretmen adaylarimin ise en diisiik matematik dgretimi yeterlik inang puanina ( X =62,83)
sahip oldugu bulunmustur. Bulgular, 6gretmen adaylarinin sinif diizeylerine gore
matematik 6gretimi yeterlik inan¢ diizeylerinin arasinda anlamli bir farklilik olmadigin
gostermektedir (F=2,078;p=0,127>0,05). Bu sebeple, 6gretmen adaylarinin matematik
ogretimine iliskin yeterlik inanglarinin sinif diizeyine gore degismedigi sylenebilir.

Mezun olunan lise tiiriine gore ilkogretim matematik 6gretmeni adaylarinin matematik
Ogretimi yeterlik inang diizeyleri arasindaki farka iligkin t testi sonuglari Tablo 9’da
verilmistir.

Tablo 9. ilkogretim matematik &gretmeni adaylarmin matematik Ogretimi yeterlik
inanglart ve mezun olduklari lise tiirleri arasindaki iliskiyi gosteren bagimsiz gruplar t testi
sonuclari

Mezun olunan N — Standart p
lise tiirii X Sapma

Anadolu Lisesi 110 63,39 4,30 0,178
Anadolu

Ogretmen 144 64,04 5,23

Lisesi

Tablo 9 incelendiginde lise tiiri degiskenine gdre “p” degeri anlamlilik diizeyinin
(0,178); 0,05 degerinden biiyiik olmas1 matematik 6gretimi yeterlik inanci ve lise tiirii
arasinda anlamli bir iliski olmadigin1 gostermektedir.

3.3. ilkogretim Matematik Ogretmeni Adaylarimin Matematik Okuryazarhig Oz-
yeterlik Algilar1 Ile Matematik Ogretimi Yeterlik Inanclar1 Arasindaki Iliski

Ogretmen adaylarinin matematik okuryazarligi ozyeterlik algilar1 ile matematik
Ogretimi yeterlik inanglar1 arasindaki iliski Pearson Korelasyon Katsayis1 Testi ile
belirlenmis ve elde edilen bulgular Tablo 10°da gosterilmistir.
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Tablo 10. ilkégretim matematik ogretmeni adaylarimin matematik okuryazarlig
ozyeterlik algilar1 ile matematik 6gretimi yeterlik inanglar1 arasindaki iliskiye yonelik
Pearson Korelasyon katsayisi testi

Degiskenler N Korelasyon p
Katsayisi

Matematik Okuryazarhig Oz-yeterlik Algilar
ve Matematik Ogretimi Yeterlik inanclar 278 0,331** 0,00

Tablo 10 incelendiginde &gretmen adaylarinin matematik okuryazarhigi 6z-yeterlik
algilar1 ile matematik 6gretimi yeterlik inanglari arasinda pozitif yonde ve korelasyon
degerinin 0,50 nin altinda olmasindan dolay: diisiik diizeyde anlamli bir iligki bulunmustur
(r=0,331;p=0,00<0,01). Bu anlamda 6gretmen adaylarinin matematik okuryazarlik 6z-
yeterlik algilart arttikca matematik dgretimi yeterlik inanglarimin arttig1 sdylenebilir.

4. Tartisma, Sonuc ve Oneriler

Bu calismaya katilan Ogretmen adaylarinin matematik okuryazarligi 6zyeterlik
diizeylerinin, ortalamanin iizerinde oldugu i¢in (Matematik Okuryazarhg:i Oz-yeterlik
Olgegi’nin puan araligma gore) yiiksek oldugu séylenebilir. Tekin ve Tekin’in (2004)
arastirmasinda da, ilkogretim matematik 6gretmeni adaylarinin matematik okuryazarhik
diizeylerinin tespiti amaglanmigtir. Matematik Ggretmeni adaylarinin  matematik
okuryazarlik diizeylerinin genel olarak orta seviyede oldugu belirlenmistir. Adaylarin en
yiiksek puam matematiksel siirecler ve giincellik boyutlarinda aldiklari; matematik konu
alan1 agisindan oldukea yeterli nitelikte olmalarina ragmen matematigin tarihsel gelisimi
boyutunda yeterli olmadiklar1 saptanmustir.

Arastirmada cinsiyet degiskeni agisindan erkek Ogretmen adaylarinin, Matematik
Okuryazarhg Oz Yeterlik Olgegi’nden aldig1 puan ortalamasi arastirmaya katilan kiz
Ogretmen adaylarimin puan ortalamasindan daha yiiksek c¢ikmustir. Ancak matematik
okuryazarligi 6z yeterligi ile cinsiyet degiskeni arasinda anlamli bir iliski olmadig:
goriilmiistiir. Bu durum benzer caligmalar tarafindan da desteklenmektedir. Matematik
okuryazarligi 6z-yeterlik diizeyinin cinsiyet degiskenine gore anlamli bir fark
gostermemesi, siif diizeyi ya da mezun olunan lise tiirii gibi egitim ile ilgili yon
verilebilir degiskenlerin daha ¢ok iistiinde durulmasi gerekliligini 6n plana ¢ikarabilir.
Benzer bir sonug olarak, Ozsoy-Giines, Cingil-Baris ve Kirbaslar’in (2013) fen bilgisi
Ogretmen adaylarinin matematik okuryazarligi 6zyeterlik diizeyleri ile elestirel diisiinme
egilimleri arasindaki iliskileri inceledikleri ¢alismalarinda, Ogretmen adaylarinin
matematik okuryazarligi 6z-yeterlik diizeylerinin cinsiyete goére anlamli diizeyde farklilik
gostermedigi tespit edilmistir. Akkaya ve Memnun’un (2012) o6gretmen adaylarinin
matematiksel okuryazarliga iliskin 6z-yeterlik inanglarim ¢esitli degiskenler agisindan
inceledikleri caligmalarinda da 6zyeterligin cinsiyete gore degismedigi saptanmistir. Bazi
caligmalarda da alt siniflarda cinsiyet bakimindan 6z-yeterlik algilarinda 6nemli bir fark
bulunamazken, ist siniflarda erkeklerin daha olumlu fikirler gelistirdigi goriilmiistiir (Ma
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& Kishor, 1997; Nicolaidou & Philippou, 2003; Pajares & Graham, 1999;). Farkh bir
sonuca ulasan, Ozgen ve Bindak (2008 ve 2011) tarafindan yapilan calismalarda ise erkek
ogretmen adaylarmin matematik okuryazarligi 6z-yeterlik diizeylerinin kiz &gretmen
adaylarindan anlamli diizeyde yiiksek oldugu sonucu bulunmustur. Benzer sonuglar
Hackett ve Betz (1989) ve Ozyiirek (2010) tarafindan da bulunmustur.

Aragtirmada en diisitk matematik okuryazarligi 6z yeterlik puanini 2. sinif diizeyindeki
ogretmen adaylarinin, en yiiksek puant ise 4. sif diizeyindeki 6gretmen adaylarimin
aldig1 goriilmiistiir. Ilkdgretim matematik &gretmeni adaylarmin simf diizeyine gore
matematik okuryazarligi 6z yeterligi arasinda anlamli bir farklilik oldugu saptanmustir. Bu
sonuca gore simif diizeyi arttikga matematik okuryazarligi 6z-yeterliginin arttigi
soylenebilir. Bu konuda yapilmis farkli ¢aligmalarda da benzer bir sonuca ulasilmast,
Ogretmen adaylarina her simif diizeyinde matematik alaninda farkli egitim iceriklerine
sahip derslerin gosterilmesine paralel olarak, 6gretmen adaylarmin matematiksel yeterlik
diizeylerinin artmasi sonucu matematik okuryazarlik 6z-yeterlik algilarinin da bu
durumdan olumlu etkilendigi seklinde yorumlanabilir. Fen bilgisi 6gretmen adaylarinin
matematik okuryazarlig1 6z-yeterlik diizeyleri ile ilgili yapilmis farkli bir aragtirmada, 6z-
yeterlik diizeylerinin simf degiskenine gore ikinci ve dordinci siif gruplarimn birinci
sinif grubundan anlamli diizeyde daha yiiksek oldugu saptanmustir. (Ozsoy-Giines ve ark.,
2013) Smmif seviyelerine gore saptanan bu sonuglar, yapilan diger ¢aligmalarin
sonuglartyla benzerlik géstermektedir (Koyuncu ve Haser, 2012; Ozgen ve Bindak, 2011;
Schnulz, 2005).

Arastirmadan elde edilen bir diger sonu¢ arastirmaya katilan 6gretmen adaylarinin
matematik okuryazarligi 6z yeterligi ile lise tiirii arasinda anlamli bir iliski olmadigi
seklindedir. Yapilan farkli bir ¢caligmada da benzer bulgular elde edilmis, fen bilgisi
Ogretmen adaylarinin matematik okuryazarlig1 6z-yeterlik diizeylerinde mezun olunan orta
ogretim tiirleri agisindan anlamli bir fark bulunmamustir. (Ozsoy-Giines ve ark., 2013).
Akay ve Boz (2011) tarafindan yapilan aragtirmanin sonuglari da ¢alismanin sonuglar ile
paralellik gostermektedir. Ancak, Ozgen ve Bindak (2011) yaptig1 arastirmada matematik
okuryazarlign 06z-yeterlik diizeylerinde mezun olunan orta ogretim tirlerinin etkili
oldugunu gostermistir. Yenilmez (2010) tarafindan gergeklestirilen bir arastirma
sonucunda; genel lise mezunu 6gretmen adaylarinin 6z-yeterlik diizeylerinin fen lisesi ve
anadolu lisesi mezunu adaylara gore daha yiiksek oldugu tespit edilmistir. Benzer sekilde
Schnulz (2005), PISA 2003 sonuglarmin analizinde matematik okuryazarliginin okul tiirii
ile iligkili oldugunu bulmustur.

Konu ile ilgili yurtdisinda yapilan ¢alismalarda ise matematik okuryazarligi farkli
degiskenler agisindan incelenmistir. Papanastasiou ve Ferdig (2006) bilgisayar kullanimi
ve matematik okuryazarligi arasindaki mevcut ve potansiyel iliskiyi aragtirmustir.
Aragtirma Dbilgisayarin sadece pasif ve mekanik kullaniminin bityiikk 6lgiide artan
matematik okuryazarligi edinimiyle ilgisi olmadigin1 ortaya koymustur. Bu durumda,
bilgisayar kullanmanin bazi yontemleri (elektronik iletisim, kagit yazmak vb.) matematik
okuryazarliginin daha yiiksek seviyeleriyle ilgili iken, diger aktivitelerin (programlama,
¢izim ya da yazilm tirlerini boyama vb.) matematik okuryazarligin daha diisik
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seviyeleriyle ilgili oldugu gorilmiistiir. Gellert (2004) arastirmasinda, matematik
okuryazarligi kavrami ile matematik 6gretimi igin 6gretici materyal kullanimi ve sinifta
tretilen yeni yollar arasinda onemli bir iliski oldugunu ortaya koymustur. Giinliik
yasamdan Orneklerin matematik okuryazarligini 6gretmek igin degerli bir materyale
doniistiiriilebilecegini savunmugstur. Kaiser ve Willander’in (2004) aragtirmalarinda, yeni
egitim programlarindaki matematik okuryazarligimmin gelisimini inceleyen deneysel bir
¢aligmanin sonuglart sunulmustur. Bu calismada, farkli okuryazarlik seviyeleri igin
kuramsal kavramlar gelistiren Bybee’nin yaklagimi benimsenmigtir. Bu yaklagimi
kullanarak, s6z konusu egitim programini uygulayan bir grup 6grencinin, bir sene igindeki
matematik okuryazarhigi gelisimi anlatilmigtir. Matematik okuryazarliginda diisiik
seviyede olanlarin biiyiik gelisme gosterdigi, yiiksek seviyede olanlarin ise az gelisme
gosterdigi gorillmiistiir. Bu ¢alismada matematik ve gercek diinya arasindaki iliskinin,
gercek diinya sartlart icinde sakli matematik kavramlar1 daha yogun anlamaya katkida
bulunmada merkezi bir rol tistlendigi goriilmistiir.

Arastirmadan elde edilen bulgular sonucunda ilkogretim matematik 6gretmeni
adaylarimin  matematik ogretimine yonelik yiksek yeterlik inancina sahip olduklari
goriilmiigtiir. Ayni sekilde kigisel yeterlik, etkili 6gretimde 6gretmenin rolii ve gretime
iligkin performans boyutlarinda da yiiksek yeterlik inancina sahip olduklar1 gorilmiistiir.
Sahin, Gokkurt ve Soylu’nun (2014) yapmus olduklar1 ¢alisma sonucunda da matematik
Ogretmenlerinin ve §gretmen adaylarinin matematik 6gretimine yonelik 6z-yeterlik inang
diizeyleri, yiiksek bir diizeyde c¢ikmistir. Ayrica 6lgegin alt boyutlarmin incelenmesi
sonucu; hem &gretmenlerin, hem de 6gretmen adaylarinin matematik 6gretimine yonelik
kisisel yeterlik, matematik 6gretimine iliskin performans ve etkili matematik gretimini
saglamada Ogretmenin etkin rol aldigina olan inan¢ diizeylerinin yiiksek oldugu
goriilmiistiir. Haciomeroglu ve Tasgkin’in (2010) simuf 6gretmeni adaylari ile yapmus
olduklar1 ¢aligmalarinda G6gretmen adaylarinin matematik ogretimine iligkin yeterlik
inanglarmin, kisisel yeterlilik agisindan bakildiginda kendilerini yeterli gérmedikleri,
etkili 6gretimde Ogretmenin rolii ve ogretime iliskin performans faktér boyutlarinda
kendilerini yeterli gordiikleri belirlenmistir. Oz-yeterlik algisi kisinin “yapabilirim” ya da
“yapamam” seklindeki inancidir (Siegle & McCoach, 2007). Ogretmenlerin matematigi
etkili bir sekilde ogretebilme yetenekleri ile matematik 6gretim becerilerine yonelik
inanclari, algilar1 ve 6zyeterlikleri arasinda siki bir iliski vardir (Swars ve ark., 2007).
Dolayisiyla, Ogretmenin matematik Ogretimi Oz-yeterlik inang diizeyi O6grencinin
akademik basarisini, matematige yonelik tutumlarmi ve Ogrenme motivasyonlarini
etkilemektedir (Hoy & Woolfolk, 1990; Peterson, Fennema, Carpenter & Loef, 1989;
Smith, 1996). Ogretmen adaylarinin kisisel yeterliklerine yonelik inanglarinin gelismesini
saglamak amaciyla matematik ogretimi derslerinde 6gretime iliskin daha fazla deneyim
kazanmalar1 ve kendilerine ornek teskil edebilecek Ogretmenleri gézlemleyerek
gelisimlerine katki saglanmalidir (Swars ve ark., 2007).

Aragtirmadan elde edilen bir diger sonu¢ 6gretmen adaylarimin matematik 6gretimi
yeterlik inanglarinin cinsiyete gore degismedigi seklindedir. Kiz ve erkek 6gretmen
adaylarinin matematik 6gretimi yeterlik inanglar1 puan ortalamalarinin birbirlerine
oldukg¢a yakin oldugu goriilmiistiir. Bu arastirma sonucuna gére matematik okuryazarligi
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6z- yeterlik diizeyinin de 6gretmen adaylarimin cinsiyetlerine gore farklilasmadigi tespit
edilmigtir. Bu ¢aligmada incelenen her iki bagimli degiskenin cinsiyet bagimsiz
degiskenine gore farklilagsmasi, benzer caligmalar igin daha ¢ok simif diizeyi, ders
icerikleri gibi midahale edilebilir degiskenler iizerine ¢alismalar yapilmasi konusunda
yonlendirici olabilir. Haciomeroglu ve Taskin’in (2010) calismalarinda da simif 6gretmen
adaylarinin matematik 6gretimi yeterlik inanglarinin cinsiyete gore degismedigi sonucu
ortaya ¢ikmustir.

Aragtirmada 6gretmen adaylarmm matematik 6gretimine iliskin yeterlik inanglarinin
simf diizeyine gore degismedigi sonucuna ulagilmistir. Ayrica en yiiksek matematik
Ogretimi yeterlik inancina 3. smifta 6grenim goéren O6gretmen adaylarinin, en disiik
matematik 6gretimi yeterlik inancina ise 4. sinifta 6grenim goren 6gretmen adaylarinin
sahip oldugu bulgusuna ulasilmastir.

[Ikogretim matematik ogretmeni adaylarimin mezun olduklar: lise tiiriine gore
matematik ogretimi yeterlik inang diizeyleri arasinda anlamli bir farklilik olmadigi
goriilmiigtiir. Arastirmada anadolu 6gretmen lisesinden mezun olan 6gretmen adaylarinin
matematik 6gretimi yeterlik inang diizeylerinin anadolu lisesinden mezun olan 6gretmen
adaylarinin inang diizeylerinden yiiksek olmasimin nedeni olarak ise lise diizeyinde egitim
bilimleri dersi almalarinin etkileyici olabilecegi diigiiniilmektedir.

Ikdgretim matematik o&gretmeni adaylarmin matematik okuryazarhg ozyeterlik
algilar1 ile matematik 6gretimi yeterlik inanglar1 arasinda pozitif yonde diisiik diizeyde
anlaml bir iligki bulunmustur. Bu anlamda 6gretmen adaylarinin matematik okuryazarlik
Ozyeterlik algilar1 arttik¢a matematik 6gretimi yeterlik inanglarinin arttigi sdylenebilir.

Aragtirmadan elde edilen sonuglar dogrultusunda matematiksel okuryazarlik ve
matematik 6gretimi yeterligi ile ilgili baz1 6neriler asagida verilmistir:

a) Matematiksel okuryazarhik Ozyeterlik algisi ile matematik Ogretimi yeterlik
inanci arasinda bir iliski s6z konusu oldugu icin 6gretmen adaylarinin matematik
okuryazarhigi &zyeterliklerinin yiiksek olmasi beklenen bir durumdur. Ogretmen
adaylarinda 6gretmen 6zyeterligi icin gerekli olan beceriler arasinda sayilabilecek
matematik okuryazarliginin gelismesi igin lisans derslerinde bu becerilere 6nem
verilmesinin ve matematiksel iletisim i¢in gerekli ortamlarin saglanmasinin 6nemli
oldugu diistintilmektedir.

b)  Arastirma ile ilgili olarak daha cesitli ve detayli bilgi edinmek i¢in, farkli 6lgekler
kullanilarak, daha genig arastirma evrenlerinde betimsel ve deneysel g¢aligmalar
yapilabilir.

c) Gelisen bilgi c¢agma uyum saglayabilmek igin ilkdgretim matematik
Ogretmenlerinin yiiksek diizeyde matematik okuryazari 6z-yeterligine sahip olmalari
ve elestirel diigiinen, sorgulayan, yeni durumlar karsisinda yeni fikirler ve ¢6ziimler
iiretebilen nitelikli kisiler olmalar1 baglaminda, gelecek nesilleri yetistirecek olan
Ogretmenlerin  egitim-O6gretimleri sirasinda  ylritilen derslerde, matematiksel
okuryazarlik 6z-yeterlik diizeylerinin yiikseltilmesine yonelik ¢esitli etkinlik ve
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uygulamalara daha ¢ok yer verilebilir. Bu konuda egitimin her kademesinde
matematiksel kavramlarin sadece tanimlarinin verilmesi yerine, igeriklerine yonelik
anlamlandirma yapilmasi saglanabilir; matematik iglemlerinin nasil yapildig: ile
birlikte neden ve ne i¢in yapildigi konusunda da gerekli bilgilendirme yapilabilir;
ders igerikleri matematiksel okuryazarligi artirmaya yonelik yorumlama ve tahmin
stireclerini de igerecek sekilde diizenlenebilir, giinliik hayatta, dogal yasamda ya da
farkli sektorlerde matematigin kullanim alanlarina dair video gosterimleri yapilabilir,
matematik derslerinin iglenmesi sirasinda sadece ders kitaplara ve miifredata bagh
kalmaksizin farkli kaynaklardan da yararlanilabilir.

d) ilkdgretim matematik 6gretmeni adaylarimin sinif diizeyleri arasindaki matematik
okuryazarligi Ozyeterligi seviyeleri farkim gidermek amaciyla rehberlik
caligmalarina daha fazla yer verilebilir ve onlarin matematiksel ifade ¢ekincelerini en
aza indirmeleri planlanabilir.

e) Ilkdgretim matematik &gretmeni adaylarinin kisisel yeterliklerine iliskin
inanglarmin gelismesini saglamak amaciyla; matematik 6gretimi derslerinde daha
fazla deneyim kazanmalarina ve Ozyeterlik inang¢ diizeylerini yiikseltmelerine
yonelik, bu konuda kendilerine olumlu 6rnek teskil edebilecek Ogretmenleri
gozlemleyerek gelisimlerine katki saglanabilir.

Egitim fakiiltelerinin temel islevinin, farkli ilgi ve Onbilgilere sahip 6grencileri
ogretmenlik meslegine en uygun bicimde hazirlamak oldugu kabul edildiginde; bu amagla
hazirlanan programlarin, benzer 6zelliklerde ve yeterliliklerde 6gretmen yetistirmesinin
yani sira 6gretmen adaylarin yetenekleri, ilgileri ve mezun olduklar ortaggretim tiirleri
gibi farkli faktorler de dikkate alinmalidir. Bu baglamda, bu tiir faktorlerin etkisinin asgari
diizeye indirilmesi icin biitin Ogrencilere uygun egitim ortamlarimin hazirlanmasi
gerekmektedir. Boylece, kontrol edilemeyen faktorlerin etkisi en aza indirgenerek benzer
beceri ve yeteneklerde 6gretmen yetistirme gergeklesebilir.
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The Investigation of Perceptions of Math Literacy Self-Efficacy and
Mathematics Teaching Efficacy Belief Levels of Preservice Primary
Mathematics Teachers

Extended Abstract

Literacy in Mathematics deals with the individuals’ awareness and comprehension of the
role that Mathematics plays in the modern world, their ability to put daily life tasks into
practice, their development of the skills and interpretation in numerical and spatial
thinking, and their critical analysis and problem solving in daily lives (Ozgen and Bindak,
2008). As well as the preservice teachers being Math literates among their vocational
qualifications, it is necessary that the Mathematics teaching efficacy belief of elementary
preservice teachers’ to be at a high level. The teachers’ personal judgements regarding
their own skills and abilities play a major role in the quality of their teaching, and
overcoming the problems they face during teaching (Ozdemir, 2008).

With this study, it is intended to determine the elementary preservice mathematics
teachers’ Mathematics teaching efficacy perception with regard to Math literacy, to find
out their belief in Math teaching, analyze the intervening factors such as gender, grade
level, and the type of high school that they are graduated, and to investigate the links
amongst them.

Relational screening model was used in the research. The study group of this research
consisted of 278 preservice primary mathematics teachers who were in their second, third,
or fourth year at the Faculty of Education, Primary School Mathematics Teaching at a
university which is located in the west side of Turkey, during 2014-2015 academic year.
The Mathematics Teaching Efficacy Belief Instrument, developed by Enochs et al. (2000),
and later adapted into Turkish by Haciomeroglu and Taskin (2010), and Mathematics
Literacy Self-Efficacy Belief Instrument developed by Ozgen and Bindak (2008) were
used in the research. Parametric tests were used as the scores obtained from the
instruments indicated normal distribution features, and the number of samples was more
than 30. A one-way analysis of variance (ANOVA) was carried out in order to put
forward the difference between grade levels of the preservice primary mathematics
teachers’ Mathematics teaching efficacy belief and their Mathematics literacy self-
efficacy sense, and a t-test for independent groups was used to examine the effect of
gender and the type of high school they graduated. Also, Pearson coefficient of correlation
test was applied in an attempt to observe the relationship between Mathematics teaching
efficacy belief and Mathematics literacy self-efficacy sense.

The findings showed that preservice primary mathematics teachers’ Mathematics literacy
is on high level due to the fact that preservice primary mathematics teachers’ self-efficacy
levels and their Mathematics teaching efficacy belief achieved average cores. There was a
small but meaningful and signifcant relation between the preservice primary mathematics
teachers” Mathematics literacy self-efficacy sense and Mathematics teaching efficacy
belief .Therefore, it can be asserted that as long as preservice primary mathematics
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teachers’ Mathematics literacy self-efficacy sense increases, their Mathematics teaching
efficacy belief also increases. In accordance with the results of the research, it was found
out that the preservice primary mathematics teachers’ Mathematics literacy self-efficacy
belief does not show a meaningful difference according to the gender, while it
differentiates meaningly according to the grade level. Furthermore it was confirmed that
as the grade level rises, the preservice primary mathematics teachers’ Mathematics
literacy self-efficacy level also rises. In parallel with pointing the lessons which contain
different learning contents in Mathematics at each grade level to the preservice primary
mathematics teachers, it can be said that their Mathematics literacy self-efficacy senses
are positively influenced by this situation. In compliance with the type of high school that
elementary school Mathematics teachers graduated, it appeared that there was no
meaningful difference between Mathematics literacy self-efficacy senses and Mathematics
teaching efficacy belief levels. Based on the findings of the study, taking educational
science lesson at the level of high school appears to be more effective, as Mathematics
teaching efficacy belief levels of the mathematics teachers who graduated from Anatolian
Teacher High School is higher than the preservice primary mathematics teachers who
graduated from Anatolian High School. In addition, it follows from the results of the
research that the preservice primary mathematics teachers’ Mathematics teaching efficacy
beliefs do not differ from gender and their grade levels.

To asist primary preservice mathematics teachers improve their belief in their personal
competence, they can be required to observe model math teachers who provide good
examples for them in terms of practicing and increasing their self efficacy. In addition to
the results obtained, according to the independent variables examined, further descriptive
and experimental studies can be conducted on broader research populations at different
scales so as to acquire more varied and detailed information.
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